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COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE GENEROS
TEXTUAIS VARIADOS.
RECURSOS DE TEXTUALIDADE (COESAO, COERENCIA,
RELACOES INTERTEXTUAIS).

Texto — é um conjunto de ideias organizadas e relacionadas
entre si, formando um todo significativo capaz de produzir interagdo
comunicativa (capacidade de codificar e decodificar).

Contexto — um texto é constituido por diversas frases. Em cada
uma delas, hd uma informag&o que se liga com a anterior e/ou com
a posterior, criando condigdes para a estruturagdo do contetudo
a ser transmitido. A essa interligacdo da-se o nome de contexto.
O relacionamento entre as frases é tdo grande que, se uma frase
for retirada de seu contexto original e analisada separadamente,
podera ter um significado diferente daquele inicial.

Intertexto - comumente, os textos apresentam referéncias
diretas ou indiretas a outros autores através de cita¢des. Esse tipo
de recurso denomina-se intertexto.

Interpretagdo de texto - o objetivo da interpretagdo de um
texto é a identificacdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-
se as ideias secunddrias - ou fundamentagdes -, as argumentagdes
- ou explicagdes -, que levam ao esclarecimento das questGes
apresentadas na prova.

Normalmente, numa prova, o candidato deve:

1-ldentificar oselementosfundamentaisde umaargumentacao,
de um processo, de uma época (neste caso, procuram-se os verbos
e os advérbios, os quais definem o tempo).

2- Comparar as relagdes de semelhanca ou de diferengas entre
as situagGes do texto.

3- Comentar/relacionar o conteldo apresentado com uma
realidade.

4- Resumir as ideias centrais e/ou secundarias.

5- Parafrasear = reescrever o texto com outras palavras.

CondigGes basicas para interpretar

Fazem-se necessarios:

- Conhecimento histdrico-literario (escolas e géneros literarios,
estrutura do texto), leitura e pratica;

- Conhecimento gramatical, estilistico (qualidades do texto) e
semantico;

Observagao — na semantica (significado das palavras) incluem-
se: homdnimos e parénimos, denotagdo e conotagdo, sinonimia e
antonimia, polissemia, figuras de linguagem, entre outros.

- Capacidade de observacdo e de sintese;

- Capacidade de raciocinio.

Interpretar / Compreender

Interpretar significa:

- Explicar, comentar, julgar, tirar conclusées, deduzir.
- Através do texto, infere-se que...

- E possivel deduzir que...

- O autor permite concluir que...

- Qual é a intengdo do autor ao afirmar que...
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Compreender significa

- entendimento, aten¢do ao que realmente estd escrito.

- o texto diz que...

- é sugerido pelo autor que...

- de acordo com o texto, é correta ou errada a afirmagdo...
- 0 narrador afirma...

Erros de interpretagdo

- Extrapolagdao (“viagem”) = ocorre quando se sai do
contexto, acrescentando ideias que ndo estdo no texto, quer por
conhecimento prévio do tema quer pela imaginagdo.

- Redugado é o oposto da extrapolagdo. Da-se atengdo
apenas a um aspecto (esquecendo que um texto é um conjunto de
ideias), o que pode ser insuficiente para o entendimento do tema
desenvolvido.

- Contradi¢do = as vezes o texto apresenta ideias contrdrias
as do candidato, fazendo-o tirar conclusdes equivocadas e,
consequentemente, errar a questao.

Observagdo - Muitos pensam que existem a otica do escritor
e a Otica do leitor. Pode ser que existam, mas numa prova de
concurso, o que deve ser levado em consideracdo é o que o autor
diz e nada mais.

Coesdio - é o emprego de mecanismo de sintaxe que relaciona
palavras, oragles, frases e/ou pardgrafos entre si. Em outras
palavras, a coesdo da-se quando, através de um pronome relativo,
uma conjungdo (NEXOS), ou um pronome obliquo atono, ha uma
relagdo correta entre o que se vai dizer e o que ja foi dito.

Observa¢do — S3o muitos os erros de coesdo no dia a dia e,
entre eles, estd o mau uso do pronome relativo e do pronome
obliquo atono. Este depende da regéncia do verbo; aquele, do seu
antecedente. Ndo se pode esquecer também de que os pronomes
relativos tém, cada um, valor semantico, por isso a necessidade de
adequacdo ao antecedente.

Os pronomes relativos sdo muito importantes na interpretagdo
de texto, pois seu uso incorreto traz erros de coesdo. Assim sendo,
deve-se levar em consideragdo que existe um pronome relativo
adequado a cada circunstancia, a saber:

- que (neutro) - relaciona-se com qualquer antecedente, mas
depende das condigbes da frase.

- qual (neutro) idem ao anterior.

- quem (pessoa)

- cujo (posse) - antes dele aparece o possuidor e depois o
objeto possuido.

- como (modo)

- onde (lugar)

- quando (tempo)

- quanto (montante)

Exemplo:

Falou tudo QUANTO queria (correto)

Falou tudo QUE queria (errado - antes do QUE, deveria aparecer
o demonstrativo O).

Dicas para melhorar a interpretagdo de textos

- Leia todo o texto, procurando ter uma visdo geral do assunto.
Se ele for longo, ndo desista! Hd muitos candidatos na disputa,
portanto, quanto mais informagdo vocé absorver com a leitura,
mais chances terd de resolver as questdes.

- Se encontrar palavras desconhecidas, ndo interrompa a
leitura.




- Leia, leia bem, leia profundamente, ou seja, leia o texto, pelo
menos, duas vezes — ou quantas forem necessdrias.

- Procure fazer inferéncias, dedugées (chegar a uma conclusdo).

- Volte ao texto quantas vezes precisar.

- Ndo permita que prevalegam suas ideias sobre as do autor.

- Fragmente o texto (paragrafos, partes) para melhor
compreensao.

- Verifique, com ateng¢do e cuidado, o enunciado de cada
questdo.

- O autor defende ideias e vocé deve percebé-las.

- Observe as relagdes interparagrafos. Um paragrafo geralmente
mantém com outro uma rela¢do de continuagdo, conclusdo ou falsa
oposic¢do. Identifique muito bem essas relagGes.

- Sublinhe, em cada paragrafo, o topico frasal, ou seja, a ideia
mais importante.

- Nos enunciados, grife palavras como “correto” ou
“incorreto”, evitando, assim, uma confusdo na hora da resposta
— 0 que vale ndo somente para Interpretagdo de Texto, mas para
todas as demais questdes!

- Se o foco do enunciado for o tema ou a ideia principal, leia
com atencgdo a introdugdo e/ou a conclusdo.

- Olhe com especial atencdo os pronomes relativos, pronomes
pessoais, pronomes demonstrativos, etc., chamados vocdbulos
relatores, porque remetem a outros vocabulos do texto.

Fontes de pesquisa:

http://www.tudosobreconcursos.com/materiais/portugues/
como-interpretar-textos

http://portuguesemfoco.com/pf/09-dicas-para-melhorar-a-
interpretacao-de-textos-em-provas

http://www.portuguesnarede.com/2014/03/dicas-para-voce-
interpretar-melhor-um.htmi

http://vestibular.uol.com.br/cursinho/questoes/questao-117-
portugues.htm

QUESTOES

1-) (SECRETARIA DE ESTADO DA ADMINISTRAGAO PUBLICA DO
DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM ELETRONICA — IADES/2014)

Gratuidades

Criancas com até cinco anos de idade e adultos com mais de
65 anos de idade tém acesso livre ao Metro-DF. Para os menores,
é exigida a certiddo de nascimento e, para os idosos, a carteira de
identidade. Basta apresentar um documento de identificacdo aos
funciondrios posicionados no bloqueio de acesso.

Disponivel em: <http://www.metro.df.gov.br/estacoes/
gratuidades.html> Acesso em: 3/3/2014, com adaptagdes.

Conforme a mensagem do primeiro periodo do texto, assinale
a alternativa correta.

(A) Apenas as criangas com até cinco anos de idade e os adultos
com 65 anos em diante tém acesso livre ao Metro-DF.

(B) Apenas as criangas de cinco anos de idade e os adultos com
mais de 65 anos tém acesso livre ao Metro-DF.

(C) Somente criangas com, no maximo, cinco anos de idade e
adultos com, no minimo, 66 anos tém acesso livre ao Metro-DF.

(D) Somente criangas e adultos, respectivamente, com cinco
anos de idade e com 66 anos em diante, tém acesso livre ao Metro-
DF.

(E) Apenas criangas e adultos, respectivamente, com até cinco
anos de idade e com 65 anos em diante, tém acesso livre ao Metro-
DF.
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Dentre as alternativas apresentadas, a Unica que condiz com
as informacgGes expostas no texto é “Somente criangas com, no
maximo, cinco anos de idade e adultos com, no minimo, 66 anos
tém acesso livre ao Metro-DF”.

RESPOSTA: “C”.

2-) (SUSAM/AM — TECNICO (DIREITO) — FGV/2014 - adaptada)

“Se alguém que é gay procura Deus e tem boa vontade, quem sou

eu para julgd-lo?” a declaragdo do Papa Francisco, pronunciada

durante uma entrevista a imprensa no final de sua visita ao Brasil,

ecoou como um trovdao mundo afora. Nela existe mais forma que
substancia — mas a forma conta”. (...)

(Axé Silva, O Mundo, setembro 2013)

O texto nos diz que a declaracdo do Papa ecoou como um
trovdo mundo afora. Essa comparagdo traz em si mesma dois
sentidos, que sdo

(A) o barulho e a propagacdo.
(B) a propagacdo e o perigo.
(C) o perigo e o poder.

(D) o poder e a energia.

(E) a energia e o barulho.

Ao comparar a declaragdo do Papa Francisco a um trovao,
provavelmente a intengdo do autor foi a de mostrar o “barulho” que
ela causou e sua propaga¢do mundo afora. Vocé pode responder
a questdo por eliminagdo: a segunda opgdo das alternativas
relaciona-se a “mundo afora”, ou seja, que se propaga, espalha.
Assim, sobraria apenas a alternativa A!

RESPOSTA: “A”.

3-) (SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO PUBLICA DO
DISTRITO FEDERAL/DF—TECNICO EM CONTABILIDADE —IADES/2014
- adaptada)

Concha Acustica

Localizada as margens do Lago Paranod, no Setor de Clubes
Esportivos Norte (ao lado do Museu de Arte de Brasilia — MAB),
estda a Concha Acustica do DF. Projetada por Oscar Niemeyer, foi
inaugurada oficialmente em 1969 e doada pela Terracap a Fundagdo
Cultural de Brasilia (hoje Secretaria de Cultura), destinada a
espetdculos ao ar livre. Foi o primeiro grande palco da cidade.

Disponivel em: <http://www.cultura.df.gov.br/nossa-cultura/
concha- acustica.html>. Acesso em: 21/3/2014, com adaptagdes.

Assinale a alternativa que apresenta uma mensagem
compativel com o texto.

(A) A Concha Acustica do DF, que foi projetada por Oscar
Niemeyer, esta localizada as margens do Lago Paranod, no Setor de
Clubes Esportivos Norte.

(B) Oscar Niemeyer projetou a Concha Acustica do DF em 1969.

(C) Oscar Niemeyer doou a Concha Acustica ao que hoje é a
Secretaria de Cultura do DF.

(D) A Terracap transformou-se na Secretaria de Cultura do DF.

(E) A Concha Acustica foi o primeiro palco de Brasilia.

Recorramos ao texto: “Localizada as margens do Lago Paranog,
no Setor de Clubes Esportivos Norte (ao lado do Museu de Arte de
Brasilia — MAB), esta a Concha Acustica do DF. Projetada por Oscar
Niemeyer”. As informag¢des contidas nas demais alternativas sao
incoerentes com o texto.

RESPOSTA: “A”.




IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, € necessario relacionar as diferentes
informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura porque
achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atraido
pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito comum
as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, dependendo
do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias pessoais e
experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro,
sexualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados
com o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente
infinitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo
essencial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar
nossos estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cies se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa
amizade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem dtimos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o possivel
assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o texto vai
falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele falaria
sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo do texto:
a hipétese dos zodlogos sobre a origem dos caes, a associagdo entre
eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo mundo, as
vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacgdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma
unidade de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente
esse texto fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente
vocé chegou a conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre
homens e cdes. Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa
que vocé foi capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-
ideias-secundarias/
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IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia € o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizacgdo de determinada palavra ou
expressao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDEI

1 Y-UAAAZ FIQUE
ACHO QUE JA

MALS UM POUCOI

Na construcdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situacdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro
significado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da acdo ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No livro
“Memorias Pdostumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem sucesso.
Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.
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Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que suas
acles ndo serdao bem-sucedidas ou que estd entrando por um caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o que se passa na histéria com todas as personagens, é mais facil aparecer
esse tipo de ironia. A pega como Romeu e Julieta, por exemplo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histdria irdo morrer
em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a plateia ja sabe que
eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagdes que paregam comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes coOmicas ou potencialmente humoristicas compartilham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocorrer
algo fora do esperado numa situagdo.

Ha diversas situagdes em que o humor pode aparecer. Ha as tirinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cOmico; ha
anedotas ou pequenos contos; e ha as cronicas, frequentemente acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:

INTERVEHQ.EAD MILITAR
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QUESTOES

01. (IF-GO - Assistente em Administragdo — CS-UFG — 2019)
Os Trés Porquinhos e o Lobo, “Nossos Velhos Conhecidos”

Era uma vez Trés Porquinhos e um Lobo Bruto. Os Trés Porquinhos eram pessoas de muito boa familia, e ambos tinham herdado
dos pais, donos de uma churrascaria, um talento deste tamanho. Pedro, o mais velho, pintava que era uma maravilha — um verdadeiro
Beethoven. Joaquim, o do meio, era um espanto das contas de somar e multiplicar, até indo a feira fazer compras sozinho. E Ananas, o
menor, esse botava os outros dois no bolso — e isso ndo é maneira de dizer. Anands era um magico admiravel. Mas o negécio é que — ndo
é assim mesmo, sempre? — Pedro ndo queria pintar, gostava era de cozinhar, e todo dia estragava pelo menos um quilo de macarrdo e
duas duzias de ovos tentando fazer uma bacalhoada. Joaquim vivia perseguindo meretrizes e travestis, porque achava matematica chato,
era doido por imoralidade aplicada. E Anands detestava as magicas que fazia tdo bem — queria era descobrir a epistemologia da realidade
cotidiana. Dai que um Lobo Bruto, que ia passando um dia, comeu os trés e nem percebeu o talento que degustava, nem as incoeréncias
que transitam pela alma cultivada. MORAL: E INUTIL ATIRAR PEROLAS AOS LOBOS.

Fernandes, Millor. 100 Fabulas fabulosas. Rio de Janeiro: Record, 2003.

Ao anunciar Os Trés Porquinhos e o Lobo como “Velhos Conhecidos”, a fabula produz ironia porque

A) a histéria narrada sofre alteragdes, mas a moral da histéria explicitada ao final do texto mantém-se a mesma da forma original.
B) as descrigdes das personagens trazem caracteristicas que subvertem a moral da histdria transmitida pela forma original.

C) a atualizacdo das caracteristicas das personagens resulta em uma idealizagdo compativel com os valores da vida contemporanea.
D) o desfecho da narrativa ocorre de maneira abrupta, explicitando a possibilidade de um final feliz no mundo atual.
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02. (SESACRE - Agente Administrativo — IBFC — 2019)
Leia com atencdo a tira de “Calvin e Haroldo”, criada pelo cartunista Bill Watterson, para responder a questao.

DIZEM QUE OS P CLAROD QUE, MOCE J& WA (55O YHDO DE UM MOLEGUE QUE
MEE, O QUE QUE, Lp?ncmos OUENTES | e BATIOO A5 ROTAS, MaS | QUER R DE CARRO A GUALGUER
£ ESSE TAL NO AR IRRO EUNKQ, QUE BELO PLANETA |  LUGAR MAIS LONGE QUE UM
OF EFETO RETER O NOCES ESTAG DERBNDO g QUARTEIRAD,
ESTURA? CALOR DO SOL g PARA MIM, HEW? 2 L MR

£ DERRETER ME FALARAM

AS CALOTAS WADA SORRE

POLARES! AS CALOTAS

POLARES, TA?

5,

De acordo com a tira e com a Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa, analise as afirmativas abaixo e assinale a alternativa correta.

I. No primeiro quadrinho, é possivel classificar a pergunta que Calvin faz para a mde como uma pergunta retdrica.
Il. A expressao “batendo as botas”, no terceiro quadrinho, é uma figura de linguagem conhecida como hipérbole.
IIl. O adjetivo “belo”, no terceiro quadrinho, é utilizado com uma conotagdo irbnica.

A) Apenas as afirmativas | e Il estdo corretas.
B) Apenas as afirmativas | e Ill estdo corretas.
C) Apenas a afirmativa Il esta correta.
D) Apenas a afirmativa Il esta correta.

03. (CRF-SP - Analista de Suporte - Instituto Exceléncia — 2019)
Assinale a alternativa que contém as figuras de linguagem correspondentes aos periodos a seguir:

|- “Esta provado, quem ama o feio, bonito lhe parece.”
II- “ Era a unido do amor e o édio.”

II- Ele foi discriminado por faltar com a verdade.”

IV- Marta quase morreu de tanto rir no circo.

A) ironia - antitese - eufemismo - hipérbole.
B) eufemismo - ironia - hipérbole - antitese.
C) hipérbole - eufemismo - antitese - ironia.
D) antitese - hipérbole —ironia — eufemismo.
E) Nenhuma das alternativas.

04. ( CRF-SP - Analista de Suporte — IDECAN — 2018)

SOCORRO, SACORRA!

QLHA? TG CONSEGUINDO ESQUECE. A
NAO SE1 COMO, MAS A LER A ETIQUETA VEUOMBIGO ThAQUL | MNHA cABECA| s E
MINHA CABEQA VIROU DA MINHA CAMISETA! ACHO QUE EU SO PUS A ESTA NO )
_AQ CONTRARIO! T8 VENDO AS MINHAS CAMISETA AQ CONTRARIO. LUGAR CERTO
TO VIRADQ PRA TRAS! PROPRIAS COSTAS!
’ .
o T— - :\_}\\\f, -
B ke - — \ —
AT
3 @9) o2,

(In: WATTERSON, B. Os dias estdo todos ocupados: as aventuras de Cavin e Haroldo. Sdo Paulo: Conrad, 2011.)

Na fala da mae de Calvin, no ultimo quadro, ante toda a situagdo vivenciada por Calvin, bem como da relagdo entre as personagens,
percebe-se a constituicdo de uma
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CONCEITOS BASICOS DE INFORMATICA. COMPONEN-
TES BASICOS DE UM COMPUTADOR: HARDWARE E
SOFTWARE. ARQUITETURA BASICA DE COMPUTADO-
RES E DISPOSITIVOS PERIFERICOS.

HARDWARE E SOFWARE

Hardware sdo as partes fisicas do equipamento e software é o
conjunto de programas ou aplicativos, instrucdes e regras que per-
mitem ao equipamento funcionar.

O que é hardware?

Hardware sdo as partes que podemos ver do computador, ou
seja, todos os componentes da sua estrutura fisica como o monitor,
o teclado, o gabinete e 0 mouse.

O que é software?

S3o os programas que nos permitem realizar atividades espe-
cificas num computador. Por exemplo, os programas como Word,
Excel, Power Point, os navegadores, 0s jogos, 0s sistemas operacio-
nais, entre outros.

Esses dois elementos sempre trabalham de maos dadas. En-
quanto o software faz as operagdes, o hardware é a parte fisica com
a qual essas fungbes podem ser realizadas.

Embora ndo tenhamos ideia de como as coisas vao evoluir, essa
combinagdo continuara funcionando como base do desenvolvimen-
to tecnoldgico.

Tipos de computadores

Existem muitos tipos de computadores com diferentes forma-
tos e tamanhos e cada um deles oferece caracteristicas que se en-
caixam as diversas necessidades.

Computadores de mesa ou desktops

Os computadores de mesa ou desktops sdo os mais comuns
nas casas e nos escritorios.

Esse tipo de computador ndo é muito facil de ser transporta-
do porque dependem de energia elétrica e possuem muitas partes.
Além disso, eles podem ser atualizados adicionando mais pegas ou
periféricos como WebCam, impressora, fones de ouvido, microfo-
nes, etc.

Um dos beneficios dos Desktops é seu baixo custo. Se fazemos
uma comparacgdo de seu preco com o de um notebook com as mes-
mas caracteristicas, as diferengas sdo claramente notadas.

Notebooks ou portateis

Sdo computadores que vocé pode transportar com facilidade
porque todas suas partes estdo integradas: monitor, teclado, tou-
chpad (que substitui o mouse), alto-falantes e cdmera numa sé peca
com tamanho e peso menor que um desktop.

Estes computadores ndo permitem muitas modificagdes por-
que é mais dificil acessar seus componentes internos, com excegao
da sua bateria que é recarregavel e pode ser trocada.

Muitos deles estdo desenvolvidos para executar softwares e ar-
quivos pesados assim como um desktop. Por conta dos notebooks
serem desenvolvidos para serem transportados facilmente de um
lugar para outro, existem algumas vantagens e diferencas importan-
tes quando os comparamos com os desktops.
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Quais sdo as partes de um notebook?

- Touchpad: Também conhecido como trackpad, é um pad sen-
sivel ao tato que permite controlar o cursor fazendo movimentos
com os dedos.

Muitos touchpads incluem sensibilidade multi-toque que tém
fungdes especificas para toques com mais de um dedo.

- Bateria: Quando conectamos a bateria do Notebook a uma
tomada elétrica, ele é recarregada. Outro beneficio de poder contar
com uma bateria é que, se acabar a luz podemos ter uma reserva de
energia. Cada notebook possui uma bateria que nos permite utiliza-
-lo quando nao estamos conectados a uma tomada.

- Adaptador de CA: Um notebook geralmente possui um cabo
de alimentacdo especializado.

Ele é feito para ser usado com este tipo de computadores.
Alguns destes cabos possuem conectores magnéticos que se des-
conectam com seguranga em caso de acidentes. Isto ajuda evitar
danos no cabo e no notebook.

- Entradas: A maioria dos notebooks tem os mesmos tipos de
entradas que outros computadores como as entradas USB, porém,
em menor quantidade por conta de seu tamanho menor. Algumas
entradas podem ser diferentes e as vezes é necessario um adapta-
dor para poder usa-las.

Tablets

Os tablets possuem uma tela sensivel ao toque para que pos-
samos escrever e navegar pela internet rapidamente. S3o caracte-
rizados por serem leves, e mais baratos que um computador. Sdo
mais praticos que os notebooks porque usamos os dedos para fa-
zer tudo, o iPad por exemplo, é um tablet. Da mesma forma que
os notebooks, os tablets também foram desenvolvidos para serem
transportadas facilmente.

Muitos possuem a func¢do de editar textos de arquivos como
o Word ou planilhas com férmulas matemdticas como as do Excel,
desta maneira vocé nao dependera do seu desktop.

Para economizar espago, os tablets possui poucas entradas.
Mas se for necessario usar um teclado externo ou outros periféri-
cos, podemos usar uma conexdo sem fio ou um Bluetooth.

Smartphone ou telefone inteligente

A maioria dos aparelhos celulares podem fazer as mesmas coi-
sas que um computador. Neles podemos editar documentos, nave-
gar na internet, compartilhar informag¢des com amigos no Facebook
e até jogar.

Estes aparelhos sao mais conhecidos como telefones inteligen-
tes ou smartphones e seu teclado esta integrado com a tela e s6
aparece quando indicamos que vamos escrever algo.

A maior vantagem dos telefones inteligentes e tablets é que
podemos acessar a internet em qualquer momento. Além disso,
sdo baratos, faceis de usar, e podem ser comprados em qualquer
lugar.

Estes telefones sdo feitos para executar uma variedade de
aplicativos. E além de proporcionar o servico telefénico, sdo ba-
sicamente pequenos tablets que podem ser usados para navegar
na internet, ver videos, ler livros eletrénicos, jogar e muitas outras
coisas, todas elas fun¢des adicionais as de um telefone tradicional.

Os smartphones possuem telas tateis e contam com sistemas
operacionais parecidos aos dos tablets.

Lembre-se que vocé pode encontrar muitos aplicativos gra-
tuitos nas lojas virtuais correspondentes ao sistema operacional
do telefone que vocé escolheu. Eles podem servir para diversdo,
aprendizagem, leitura e outras mil coisas mais.




Com os smartphones podemos estar conectados a internet na
maior parte do tempo.

Geralmente, é necessario comprar um plano de dados 3G ou
4G, além do servico para fazer ligagdes.

Um telefone inteligente também pode conectar-se a redes Wi-
-Fi quando estas estdo disponiveis.

Por que é bom comprar um smartphone ou um tablet?

Eles sdo uma grande ajuda porque oferecem conectividade
para que possamos falar com outras pessoas, navegar pela internet,
ver videos, enviar e receber e-mails, editar documentos como car-
tas e planilhas, jogar, entre muitos outros beneficios. Basicamente
é ter um dispositivo portdtil com as mesmas fungdes de um com-
putador.

Computadores vestiveis

O termo em inglés wearable computing significa “computacdo
vestivel” e sdo computadores que usamos como parte do nosso
vestudrio. Os melhores exemplos deste tipo de computador, sdo os
6culos inventados pela Google chamados Google Glass que é um
dispositivo para a visualizagdao de informagdes, os sapatos esporti-
vos que tem um chip para armazenar a nossa posigdo e rendimento,
e os reldgios inteligentes, que sdo pequenos computadores usados
no pulso como um relégio.

Este conceito abarca todas as maquinas eletrbnicas que se tor-
naram pequenas e podem ser adaptadas a nossa roupa ou aos aces-
sorios que usamos, oferecendo conectividade e outros servigos sem
a necessidade de usar o computador.

A grande vantagem dos computadores vestiveis é que eles nos
proporcionam uma interagdo com a informagdao do ambiente que
nos rodeia.

Google Glass

O propésito destes dculos é mostrar toda a informacgao disponi-
vel no momento em que vocé necessita e poder compartilhar tudo
0 que Voceé Vé.

Com eles podemos nos conectar a internet, acessar e-mails e
falar com outras pessoas.

Como todos os computadores, ele possui um hardware que é
composto pela cdmera, o touchpad, as lentes, a moldura e a bate-
ria. Ja seu software, é composto por aplicativos gratuitos como o
Google Maps e o Gmail.

Nike +

Trata-se de um dispositivo de rastreio que se adapta ao seu té-
nis com a finalidade de armazenar dados e dar a informagdo sobre
o seu rendimento durante uma atividade fisica.

Podem fornecer informagGes sobre a distancia percorrida, o
tempo de duragdo, a quantidade de calorias queimadas e um mapa
detalhado do caminho percorrido.

Atualmente, muitos esportistas avaliam e controlam seu rendi-
mento com estes tipos de dispositivos.

Relégio inteligente

E baseado no conceito de um relégio convencional, mas au-
mentando as possibilidades que ele oferece.

Alguns fabricantes optaram por adicionar fun¢des ao reldgio
convencional e ao mesmo tempo sincroniza-lo com um smartphone
para que funcione como uma extensdo adaptada ao corpo humano.

/
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Outros adaptam um computador independente ao antebraco
tornando-o um assistente para muitas das suas atividades. Sdo bas-
tante Uteis por exemplo, em operagdes militares e espaciais.

Quais sao as partes do um computador?

Um computador Desktop esta composto por varias partes, mas
existem algumas que sdo indispensaveis para seu funcionamento
como o gabinete (torre), o monitor, o mouse e o teclado.

O Gabinete

E uma estrutura de metal ou plastico onde no seu interior es-
tdo os componentes que fazem com que as outras partes cumpram
suas funcdes. E considerado o cérebro do computador.

Na parte da frente e de tras estdo localizadas as entradas, co-
nectores e botdes com os quais vocé pode trabalhar com algumas
funcdes do computador. E importante conhecer esses botdes, ja
gue suas posicdes e estilos mudam dependendo do modelo.

BOTAO EJETAR
CDOUDVD

: =3
UNIDADE DE DVD-ROM
3 E
ENTRADA E SAIDA 'J

PORTAS OU

DEAUDIO ENTRADAS USB

BOTAO LIGAR/ DESLIGAR

Frente de um gabinete

- A unidade de DVD-ROM (Disco de Video Digital):

Também conhecida como CD-ROM, permite que o computador
leia CDs e DVDs. A maioria das unidades de discos dticos também
podem escrever (ou “queimar”) dados. As unidades mais recentes
podem ler discos Blu-Ray (videos em alta defini¢do) e gravar neles
também. Um tipico Blu-Ray armazena maior quantidade de dados
que um DVD ou CD.

- As portas ou entradas USB:

A maioria dos computadores de mesa (Desktop) tem varias en-
tradas ou portas USB. Elas podem ser usadas para conectar quase
todo tipo de dispositivo, incluindo mouses, teclados, impressoras,
cameras digitais entre outros. Normalmente estdo na parte frontal
e traseira do computador.

- Entrada e saida de audio:

Muitos computadores incluem entradas de dudio na frente do
gabinete que permitem conectar facilmente alto-falantes, microfo-
nes e fones de ouvido, sem precisar usar a parte traseira do com-
putador.

Parte posterior do gabinete

A maioria dos computadores informam o que é cada icone para
gue vocé possa conectar com maior facilidade seus periféricos ao
gabinete.

N\
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TOMADA DE ENERGIA

ENTRADA / SAIDA DE AUDIO

ENTRADAS OU

PORTAS USB
PORTA ETHERNET

ENTRADA VGA
(OU PARA MONITOR)

PORTA SERIAL

PS/2

SLOTS DE EXPANSAO

PORTA PARALELA

Parte traseira da torre de uma mesa ou computador desktop

- Tomada de energia: Nesta entrada vocé deve conectar o cabo
elétrico do computador.

- Entrada/saida de dudio: Quase todos os computadores pos-
suem duas ou mais entradas de dudio onde é possivel conectar
varios dispositivos, incluindo alto-falantes, microfones, fones de
ouvido, entre outros.

- Porta Ethernet: Esta entrada é muito parecida com a do mo-
dem, porém é um pouco maior. Vocé pode usa-la para se conectar
a uma rede e navegar pela internet.

- Entrada USB: Na maioria dos computadores desktop, quase
todas as entradas USB estdo na parte posterior da estrutura do
computador. Tente conectar o mouse e o teclado nestas entradas
para que as frontais fiquem livres e sejam usadas com cdmeras digi-
tais, Pen drives e entre outros dispositivos.

- Entrada para monitor: Aqui é onde vocé conecta o cabo do
monitor. No exemplo da imagem acima, o aparelho tem uma entra-
da Display e uma VGA. Em outros computadores podem existir ou-
tros tipos de entradas para o monitor, tais como DVI (Digital Visual
Interface) ou HDMI ( High-Definition Multimedia Interface).

- Porta serial: Este tipo de entrada é menos comum nos com-
putadores atuais porque foi substituida por USB e outros tipos de
entradas. E utilizada com frequéncia para conectar periféricos como
cameras digitais.

- PS/2: Estas entradas sdo usadas para conectar o mouse e o
teclado. Geralmente a entrada do mouse é verde e a do teclado
lilds. Nos computadores novos, estas entradas foram substituidas
por USB.

- Slots de expansdo: Estes sdo espag¢os vazios nos quais vocé
pode adicionar um tipo de placa de expansdo. Por exemplo, caso
seu computador ndao venha com uma placa de video, pode comprar
uma e instala-la aqui.

- Porta paralela: E um tipo de entrada muito antiga que néo é
comum nos computadores novos, e assim como a porta serial, foi
substituida pela entrada USB.

Periféricos do computador

Geralmente os computadores basicos incluem o gabinete, o
monitor, o teclado e o mouse. No entanto, vocé pode conectar dife-
rentes tipos de dispositivos, também conhecidos como periféricos.

O que sdo Periféricos de um Microcomputador?

Sao placas ou aparelhos que recebem ou enviam informagdes
para o computador. Alguns exemplos de periféricos sdo: Impresso-
ras, Digitalizadores, leitores de CD — DVD, mouses, teclados, came-
ras, etc.
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Existem alguns tipos de periféricos:

- De entrada: Sdo aqueles que enviam informagdes para o com-
putador. Ex: teclado, mouse.

- De saida: S3o aqueles que recebem informagdes do computa-
dor. Ex: monitor, impressora, caixas de som.

- De entrada e saida: Sdo aqueles que enviam e recebem infor-
macd&es para/do computador. Ex: monitor touchscreen, drive de CD
— DVD, impressora multifuncional.

- De armazenamento: Sd3o aqueles que armazenam informa-
¢Oes. Ex: pen drive, cartdo de meméria.

Externos: Sdo equipamentos adicionados ao computador que
enviam e recebem dados, acessérios que se conectem ao compu-
tador.

- Monitor: E um dispositivo de saida do computador que serve
de interface visual para o usudrio, na medida em que permite a vi-
sualizagdo dos dados e sua interagdao com eles. Sao classificados de
acordo com a tecnologia de amostragem de video utilizada na for-
macdo da imagem. Sdo eles o CRT e o LCD. A superficie do monitor
sobre a qual se projeta a imagem chamamos tela, ecrd ou écran.

Os monitores surgiram diante da necessidade de ser um peri-
férico de saida, pois sem ele ndo conseguiriamos ver o que estaria-
mos fazendo.

CRT: (Cathodic Ray Tube), em inglés, sigla de (Tubo de raios ca-
tdédicos) é o monitor “tradicional”, em que a tela é repetidamente
atingida por um feixe de elétrons, que atuam no material fosfores-
cente que a reveste, assim formando as imagens.

LCD: (Liquid Cristal Display, em inglés, sigla de tela de cristal li-
quido) é um tipo mais moderno de monitor. Nele, a tela é composta
por cristais que sdo polarizados para gerar as cores.

- Mouse: O mouse (do inglés "rato”) é um periférico de entrada
que historicamente se juntou ao teclado para auxiliar no processo
de entrada de dados, especialmente em programas com interface
grafica. Tem como fungdo movimentar o cursor (apontador) pela
tela ou ecrd do computador.

O formato mais comum do cursor é uma seta, contudo, existem
opcOes no sistema operacional e softwares que permitem persona-
lizarmos o cursor do mouse.

Disponibiliza normalmente quatro tipos de operagées: movi-
mento, clique, duplo clique e “arrastar e largar”.

Existem modelos com um, dois, trés ou mais botdes cuja fun-
cionalidade depende do ambiente de trabalho e do programa que
esta a ser utilizado. Em todos estes modelos o botdo esquerdo é o
mais utilizado.

O mouse é normalmente ligado ao computador através de por-
tas: serial, PS2 ou, mais recentemente, USB (Universal Serial Bus).
Também existem conexdes sem fio, as mais antigas em infraverme-
Ilho, as atuais em Bluetooth.

Outros dispositivos de entrada competem com o mouse: tou-
chpads (usados basicamente em notebooks) e trackballs. Também
é possivel ver o joystick como um concorrente, mas ndo sdo comuns
em computadores.

Os modelos mais modernos de mouse sdo totalmente dpticos,
nao tendo pegas moéveis. De modo muito simplificado, eles tiram
fotografias que sdo comparadas e que permitem deduzir o movi-
mento que foi feito.

O mouse, por padrdo, possui pelo menos dois botdes. O es-
querdo usado para selecionar e clicar (acionar) icones e o direito
realiza fungGes secundarias, como por exemplo, exibir as proprie-
dades do objeto apontado. H4 ainda na maioria dos mouses um
botdo Scroll em sua parte central, que tem como fungdo principal
movimentar a barra de rolagem das janelas.




- Teclado: O teclado de computador é um tipo de periférico uti-
lizado pelo usuario para a entrada manual no sistema de dados e
comandos. Possui teclas representando letras, numeros, simbolos e
outras fungdes, baseado no modelo de teclado das antigas maqui-
nas de escrever. Sdo projetados para a escrita de textos e também
para o controle das fung¢des de um computador e seu sistema ope-
racional.

Suas teclas sdo ligadas a um chip dentro do teclado, onde iden-
tifica a tecla pressionada e manda para o PC as informagdes. O meio
de transporte dessas informacdes entre o teclado e o computador
pode ser sem fio (ou Wireless) ou a cabo (PS/2 e USB).

Cada tecla tem um ou mais caracteres impressos ou gravados
em baixo relevo em sua face superior, sendo que, aproximadamen-
te, cinquenta por cento das teclas produzem letras, nimeros ou si-
nais. Em alguns casos, o ato de produzir determinados simbolos re-
quer que duas ou mais teclas sejam pressionadas simultaneamente
ou em sequéncia.

Outras teclas ndo produzem simbolo algum, todavia, afetam o
modo como o microcomputador opera ou agem sobre o préprio
teclado.

Os arranjos mais comuns em paises Ocidentais estdo baseados
no plano QWERTY (incluindo variantes préximo-relacionadas, como
o plano de AZERTY francés).

Os teclados mais modernos (incluindo PC e Apple Mac) sédo
baseados em versdes padrdo, como teclas de fungdo, um teclado
complementar numérico, e assim por diante.

Ha alguns modos diferentes de conectar um teclado a um com-
putador. Estas conexdes incluem PS/2, conexdes USB e até conexdes
sem fio, por exemplo, o Bluetooth e infravermelhos. Computadores
mais antigos (padrdo AT) utilizam conectores DIN.

- Impressoras: Sdo dispositivos que servem para imprimir ar-
quivos criados no seu computador. Existem muitos tipos de impres-
soras e com diferentes precos.

- Scanner: O scanner permite copiar e guardar o contetdo de
uma folha ou documento dentro do computador como uma ima-
gem digital. Nas impressoras multifuncionais vocé encontrard o
scanner e a impressora ao mesmo tempo.

- Microfones: Microfones sdo dispositivos de entrada de dudio.
Eles podem ser conectados ao computador para gravar sons ou
para vocé se comunicar por internet com outros usuarios. Muitos
computadores possuem microfones incorporados, sobretudo Note-
books.

- Alto-falantes ou Caixas de som: Alto-falantes como periféricos
para computadores desktop

Sdo dispositivos de saida de audio, ou seja, transmitem a infor-
macdo do computador para o usuario. Gragas a estes dispositivos
podemos escutar o som da musica ou video que estd sendo repro-
duzido. Dependendo do modelo, podem ser conectados a entradas
USB ou de audio. Alguns computadores ja os possuem incorpora-
dos.

- WebCam: Uma WebCam é um tipo de dispositivo de entrada
com a qual vocé pode gravar videos ou tirar fotos. Vocé também
pode transmitir videos através da internet em tempo real fazendo
chamadas de video, com qualquer pessoa e em qualquer parte do
mundo.

- Joystick, controladores de jogos: Um joystick é um dispositivo
utilizado para controlar jogos de computador. Embora existam va-
rios tipos de controladores, vocé também pode usar o mouse e o
teclado para controlar a maioria dos jogos.
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- Camera digital: Permite que vocé capture uma imagem ou
video em formato digital. Ao conectar a cdmera na entrada USB,
vocé pode transferir as imagens da camera para o computador.
Posteriormente pode imprimir as imagens, envia-las por e-mail ou
publica-las na web.

- Outros dispositivos: Quando vocé compra um dispositivo ele-
tronico como um telefone modvel ou mp3 player, deve verificar se
ele vem com um cabo USB. Se o cabo vem como acessorio, isto
significa que vocé pode conecta-lo ao seu computador.

Driver

No sentido mais simples, um driver é um software que permi-
te que o sistema operacional e um dispositivo se comuniquem um
com o outro. A maioria dos componentes de hardware que vocé
compra vem com um CD para a instalagdo dos drivers. No entanto,
como ja € comum, nem sempre o disco do fabricante contém com
a versdo mais recente do driver. Na pior das hipoteses acontece de
0 programa ndo ser compativel justamente com o seu sistema ope-
racional.

A solugdo entdo é procurar os drivers manualmente, o que ge-
ralmente ndo da certo, pois entrar no site do fabricante sé gera mais
confusdo para o usuario. Para os usudrios do Windows 7 nem sem-
pre é preciso buscar por drivers, pois o sistema tem um mecanismo
automatico que verifica a existéncia de novas versoes e instala tudo
para o utilizador.

Obviamente existem exce¢des e para essas situacdes é que se
pode contar com a ajuda de alguns aplicativos que mantém o PC
atualizado, como gerenciadores de drivers como o DriverEasy e o
Slimdrivers.

BIOS

A palavra BIOS é um acrénimo para Basic Input/Output System
ou Sistema Basico de Entrada e Saida. Trata-se de um mecanismo
responsavel por algumas atividades consideradas corriqueiras em
um computador, mas que sdo de suma importancia para o correto
funcionamento de uma maquina. Se a BIOS para de funcionar, o PC
também para.

O Sistema Basico de Entrada e Saida é um aplicativo respon-
savel pela execugdo das varias tarefas executadas do momento em
que vocé liga o computador até o carregamento do sistema opera-
cional instalado na maquina.

Ao iniciar o PC, a BIOS faz uma varredura para detectar e identi-
ficar todos os componentes de hardware conectados a maquina. SO
depois de todo esse processo de identificagdo é que a BIOS passa o
controle para o sistema operacional e o boot acontece de verdade.

Para garantir sua integridade, a BIOS fica gravada dentro de um
chip com memadria ROM (memdéria somente de leitura), o que quer
dizer que ndo é possivel alterar suas caracteristicas centrais. Vocé
nao pode, por exemplo, desinstalar a BIOS do computador, apenas
atualiza-la ou modificar as opgdes permitidas.

Componentes Internos

Placa mae: Acopla todos os componentes de um computador,
ou seja, é onde todos os equipamentos se encaixam. E uma placa de
circuitos composta de caminhos de dados (barramentos) e lacunas
para encaixar os equipamentos (slots).

Processador: o processador é o item mais importante da ma-
quina. A maioria dos computadores nem sequer liga sem a presen-
ca de uma Unidade Central de Processamento (Central Process Unit
ou CPU). Uma CPU possui formato retangular e possui milhdes de
pequenas pegas minusculas.




Em um primeiro instante, vocé ndo conseguird visualizar o pro-
cessador dentro do gabinete. Ele fica embaixo do dissipador e do
cooler. O dissipador é um componente metalico de tamanho avan-
tajado que, como o préprio nome diz, serve para dissipar o calor. Ja
o cooler é a ventoinha que fica em cima do dissipador e que tem
como fungdo retirar o ar quente da CPU.

A CPU se comunica com os demais componentes de hardware
através das ligagOes na placa-mae. Para poder executar os progra-
mas e jogos, o processador deve receber dados da memaria RAM,
trocar informagSes com o chipset e enviar ordens para outros com-
ponentes.

Embaixo do processador ha diversos pinos metalicos, os quais
fazem a ligacdo com a placa-mae. A quantidade de pinos varia con-
forme o modelo da CPU. Cada fabricante opta por um padrao di-
ferente, até porque a arquitetura interna dos processadores exige
mudangas na parte externa.

Memodria: a fungdo da memoria é armazenar dados. Existem di-
versos tipos de memdarias: memarias permanentes e virtuais, cada
uma com funcdo definida:

- Principal (RAM e ROM)

- Auxiliar (Virtual e Cache)

- Secundaria (HD, Floppy, CD/DVD-ROM, etc)

Memdéria RAM- (Memoria de Acesso Aleatdrio) é a mais impor-
tante. SO funciona com o computador ligado, por isso, é chamada
de voldtil, s6 armazena dados temporariamente, ao desligarmos o
computador as informagdes se perdem. A CPU é que mais utiliza
esse tipo de memoria. O processador processa as informagdes, mas
guem executa é a memoria RAM. Ela também é chamada de “ pen-
te de memdéria” e pode ter diferentes capacidades: 64MB (Megaby-
te), 128MB, 256MB, 512MB, 1GB (Gigabyte), 2GB, etc.

A memodria RAM é um componente essencial, ndo apenas nos
computadores, mas também em equipamentos como smartphones
ou tablets.

RAM (Random Acess Memory) ou memoria volatil, ¢ um com-
ponente eletrénico que armazena dados de forma tempordria, du-
rante a execu¢do do sistema operativo, para que possam ser rapi-
damente acedidos pelo processador. Esta é considerada a memoria
principal do sistema e, além disso, as velocidades de leitura e escri-
ta sdo superiores em relagdo a outro tipo de armazenamento.

Ao contrario da memaria ndo-volatil, como é o caso de um dis-
co rigido, que preserva a informagdo gravada sem necessidade de
alimentagdo constante, a memoria volatil apenas permite armaze-
nar dados enquanto estiver alimentada eletricamente. Assim, cada
vez que o computador for desligado, todos os dados presentes na
memoria serdo apagados definitivamente.

Por volta do ano 2000, foram introduzidas as conhecidas me-
morias DDR SDRAM (Dual Data Rate), mais rapidas por realizarem
duas leituras por cada ciclo. Desde entdo, as memdérias DDR evolui-
ram por trés vezes, DDR2, DDR3 e DDR4. Cada iteragdo melhorou
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varios aspetos como o tempo de ciclo, largura de banda e ainda
reduziu o consumo de energia. No entanto, cada versdo ndo é com-
pativel com as anteriores, tendo em conta que os dados sdo mani-
pulados em maiores proporgées.

Memoéria ROM- (Memdria somente para Leitura) armazena
dados importantes do fabricante do equipamento e ndo podem ser
utilizadas pelo usuario. Nela estdo todos os dados basicos para o PC
funcionar. Ao conjunto formado pelas memdrias RAM e ROM da-se
o nome de Meméria Principal.

Memdria Cache- Encontra-se no processador e trabalha em
sincronia com a RAM, porém ela armazena dados mais rapido, é um
tipo de RAM estdtica: € uma SRAM.

Sua funcgdo é armazenar os dados mais recentes requisitados
pela RAM principal. Funciona assim: Quando a CPU requisita um
dado a RAM, ele é copiado para a Cache para que, se for solicitado
novamente, ndo seja necessario buscar na RAM outra vez. Sua des-
vantagem é que ela é muito menor que a RAM.

Fonte de Alimentacdo: E o médulo que fornece energia elétrica
ao micro. As fontes de alimentacdo utilizadas hoje em dia sdo do
tipo chaveada (aumenta o rendimento e torna a fonte mais com-
pacta).

HD- Disco Rigido: E o local onde se instala o Sistema Operacio-
nal (Windows, Linux), e onde armazenamos nossos arquivos (word,
Excel, pastas, fotos, videos, etc.). Nele se cria uma memoria virtual
guando necessario. Pode também ser chamado de Winchester.

Slots PCI

Como citado anteriormente, as placas-made possuem espagos
para a instalagdo de placas complementares. Tais espagos sdo co-
nhecidos como slots. Atualmente existem dois padr&es de slots: o
PCl e o PCI-Express. O padrdo PCl é o mais antigo e possibilita que
o usuario instale placas de rede, de som, de modem, de captura e
muitas outras.

(Fonte da imagem: Reprodugdo/Wikipédia Commons - Autor:
Smial)

Antigamente existiam placas de video para o padrdo PCl, porém
com a evolugdo do padrdo, essas placas pararam de ser fabricadas
para esse tipo de slot. As atuais placas-mde possuem poucos slots
PCl, justamente porque os componentes com esse tipo de encaixe
estdo saindo de linha.

O slot PCI é mais lento que o PCI-Express, entretanto, a veloci-
dade de transmissdo de dados e de operagdo nesse slot é suficiente
para quase todas as placas suportadas. Apesar disso, o abandono
desse padrdo sera inevitavel, pois o PCI-Express suporta os mesmos
tipos de placa e oferece alta velocidade.

Slots PCl-Express

O PCl-Express é um tipo de slot mais recente, que vem para
substituir o PCI. Ele possui muitas diferencas nos contatos metali-
cos, fato notavel logo pelo tipo de encaixe. Ele até parece o slot PCI
invertido com alguns contatos a mais.
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OPERAGOES COM NUMEROS REAIS.

NUMEROS NATURAIS

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos numeros naturais

N=1{0,1,2345,6,...}

- Todo nimero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*={1,2,3,45,6,...}

- Todo nimero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (nimero que vem antes do numero dado).

Exemplos: Se m é um nimero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessor de 2 é 1.

c) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Expressdes Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adi¢des, subtragdes, mul-
tiplicagdes e divisdes. Todas as opera¢des podem acontecer em
uma unica expressdo. Para resolver as expressdes numéricas utili-
zamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tragdo, também na ordem em que aparecerem e os parénteses sao
resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2

40-9x4+23
40-36+23
4 +23

27

Exemplo 3

25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

CONJUNTO DOS NUMEROS INTEIROS - Z
O conjunto dos numeros inteiros é a reunido do conjunto dos

numeros naturais N = {0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos
opostos dos nimeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.
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N CZ (N estd contido em Z)

Subconjuntos:
Simbolo | Representagdo Descrigao
" 7% Conjunto dos nimeros inteiros
nao nulos
+ 7 Conjunto dos niumeros inteiros
+ nao negativos
Conjunto dos numeros inteiros
*e+ z* e
* positivos
7 Conjunto dos nimeros inteiros
- nao positivos
" * Conjunto dos numeros inteiros
e- z .
- negativos

Observamos nos nimeros inteiros algumas caracteristicas:

Moédulo: distancia ou afastamento desse numero até o zero, na
reta numérica inteira. Representa-se o mddulo por | |. O mddulo
de qualgquer nimero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

Numeros Opostos: dois numeros sdo opostos quando sua
soma é zero. Isto significa que eles estdao a mesma distancia da ori-
gem (zero).

-4 > +4
y—‘—u | POSITIVOS
8 -7 6 5-4 3 2 1 0 +1 +2 +3+4 +5 +6 +7 +8
"R SN LN NS TN SN N VAN T AN TN WO N AT (A N
1T 171 l' LI [’ ¥ 71 ¢t 1T 1T ¢ 1T 1™
NEGATIVOS 4 unidades 4 unidades )

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0

Operacdes

- Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a
ideia de ganhar e aos nimeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal () antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

- Subtragao: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-




tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operacdo inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior niumero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo: (FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VU-
NESP) Para zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito
do uso adequado dos materiais em geral e dos recursos utilizados
em atividades educativas, bem como da preservagdo predial, rea-
lizou-se uma dinamica elencando “atitudes positivas” e “atitudes
negativas”, no entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se
gue cada um classificasse suas atitudes como positiva ou negativa,
atribuindo (+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude
negativa. Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50
atitudes anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A.

- Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

- Divisdo: a divisao exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

Fica a dica

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, ndo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Nao existe divisao por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de
zero, € zero, pois o produto de qualquer nimero inteiro por zero
é igual a zero.

Na multiplicacdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.
Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo: (Pref.de Niterdi) Um estudante empilhou seus livros,
obtendo uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses
livros possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes pos-
suem espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22
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Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D.

Potenciagdo: A poténcia g" do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,daémult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

- Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

- Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

- Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciagcdo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somame-se o0s expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)**® = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)®]? = (-a)*-2 = (-a)°®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)'=-a e
(+a)' =+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

CONJUNTO DOS NUMEROS RACIONAIS - Q
m
Um numero racional é o que pode ser escrito na forma =,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

-0,422...

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
Simbolo Representacdo Descrigdo
" Q* Conjunto  dos  numeros
racionais ndo nulos
. Q Conjunto  dos numeros
* racionais nao negativos
- o Cor.uun'Fo c.Io_s ndmeros
* racionais positivos
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a Conjunto  dos  numeros
racionais ndo positivos

a. Q* Conjunto dos  numeros
- racionais negativos

Representacao decimal
Podemos representar um nimero racional, escrito na forma de fracdo, em niumero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:

12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

[VNRN]

=0,4

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

l= 0,333...
3

Representacao Fraciondria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:
1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo

numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do numero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
Simples: o seu periodo é composto por um mesmo numero ou conjunto de nimeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

* 0444 _ * 0313131 .

Periodo: 4 (1 algarisma) Petiodo: 31 (2 algarismos) peﬂfgsé?'?aaﬂﬁ._ (3 algarismos)
4 31

0444... = 0,313131...= — 278
i 99 0,278278278.. = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
guantos digitos tiver o periodo da dizima.

Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que n3o se repete.
a)

Parte ndo periédica com o
periodo da dizima menos a
parte nao periddica.

A

583 —58' 525 525:75 7

Simplificando

0,58333... = _ 55 _ 7
L e
900, 900  900:75 12

Parte ndo ‘ .
periédica | 2 algarismos
com 2 I\F(Eroi‘-:
algarismos ~ Perfodo 1 algarismo @

com 1

algarismo

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.
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637——63 57-1

b)

Nidmeros gque ndo se
repetem e periodo

6,37777...

Periodoiguala 7 ._l —l_' 1 algarismo que nao se repete depois

1 algarismo-> 1 nove davirgula -> 1zero

6% - temos uma fragdo mista, tranformando —a - (6.90 + 34) = 574,logo:

Il ”

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item
a fragdo geratriz.
Exemplo: (Pref. Niterdi) Simplificando a expressdo abaixo
3

1,3333...+ 7

4
l,5+§

Obtém-se:
(A) %
(B)1
(C)3/2
(D) 2

(E)3

Resolugao:

1,3333...=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

+

(SIS
[
1]
o|5llz
l

N W
Wl >

+

Resposta: B.

Carateristicas dos nimeros racionais
O moédulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos nimeros inteiros.

574

, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos

Inverso: dado um nimero racional a/b o inverso desse niumero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-

nador numerador (b/a)".

bn
,ax0=|—] ,b+0
a

Representacdo geométrica

+2,5_2 1,51 +|1 +1|,5+2I +25

| [
0 gl o W

Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infinitos nimeros racionais.




Operacoes

- Soma ou adi¢do: como todo numero racional é uma fragdo
ou pode ser escrito na forma de uma fragao, definimos a adi¢do
entre os numeros racionais ¢ e ¢, da mesma forma que a soma
de fragdes,através : b d

- Subtragdo: a subtragdo de dois nimeros racionais p e g € a
prépria operagdo de adigdo do niumero p com o oposto de g, isto é:
p—q=p+(—q)

a

a _c¢ ad — bc
b d

bd

ATENCAO: Na adi¢do/subtracdo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresenta-
da.

Exemplo: (PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERA-
CIONAIS — MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a
lingua portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica
como favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim,
qual fracdo representa os alunos que tém ciéncias como disciplina
favorita?

(A) 1/4

(B)3/10

(C)2/9

(D) 4/5

(E)3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1.9 5+9 14 7

3t207 20 20" 10

O que resta gosta de ciéncias:

7 _ 3
10 10
Resposta: B.

- Multiplicagdo: como todo nimero racional é uma fragao ou
pode ser escrito na forma de uma fragao, definimos o produto de
dois niumeros racionais e £, da mesma forma que o produto de
fragOes, através: b d

ac

a c¢
—_— x _— = —_—
b d b

- Divisdo: a divisdo de dois numeros racionais p e g é a propria
operagdo de multiplicagdo do numero p pelo inverso de g, isto é: p
+q=pxq’

SRS
ol

Sl
Ul o

Exemplo: (PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa
operagdo policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se
que 3/4 dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. Ja
entre as mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

RACIOCINIO LOGICO - MATEMATICO

Qual o total de pessoas detidas nessa operacgdo policial?
(A) 145
(B) 185
(C) 220
(D) 260
(E) 120

Resolugao:

800 Z = 600 homens

600 % = 120 homens detidos

Como 3/4 eramhomens, 1/4 eram mulheres

800 - i = 200 mulheres ou 800-600=200 mul heres

200 -%= 25 mulhers detidas

Total de pessoas detidas: 120+25=145

Resposta: A.

- Potenciagdo: é valido as propriedades aplicadas aos nime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um nuimero racio-
nal diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base igual
ao inverso da base anterior e o expoente igual ao oposto do expo-
ente anterior.

-2 2
3 5
5 3 9
B) Toda poténcia com expoente impar tem o mesmo sinal da
base.

mi% 2] (2)_ 8
3) \3)°\3)\3) 27

C) Toda poténcia com expoente par € um nimero positivo.

1Y (_1) (L)
(5]_ 5)°U5) 25

EXPRESSOES NUMERICAS

Sao todas sentengas matematicas formadas por numeros, suas
operagoes (adigdes, subtragbes, multiplicagdes, divisGes, potencia-
¢Oes e radiciagdes) e também por simbolos chamados de sinais de
associacdo, que podem aparecer em uma Unica expressao.

Procedimentos

1) OperagGes:

- Resolvermos primeiros as potenciagdes e/ou radiciagcbes na
ordem que aparecem;

- Depois as multiplicacbes e/ou divisdes;

- Por ultimo as adigdes e/ou subtragdes na ordem que apare-
cem.




ALFABETIZAGAO

Aspectos conceituais e usos funcionais da escrita, psicogéneses da escrita, fatores psicossociais e linguisticos na aquisicdo da leitura e da
escrita, metodologias da alfabetizagdo. O processo de letramento. .. ...ttt e e e e e 01




ASPECTOS CONCEITUAIS E USOS FUNCIONAIS DA ES-

CRITA, PSICOGENESES DA ESCRITA, FATORES PSICOS-

SOCIAIS E LINGUISTICOS NA AQUISIGAO DA LEITURA

E DA ESCRITA, METODOLOGIAS DA ALFABETIZAGCAO. O
PROCESSO DE LETRAMENTO.

CONCEPCAO E PRINCIPIOS METODOLOGICOS DE ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO NA PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA.

A leitura é muito importante na vida de qualquer ser huma-
no, independente de série ou nivel, sabe-se que lerndo resume-se
apenas em decifrar letras, palavras, frases e texto, mas atribuir-lhe
umsignificado.

Hoje para uma pessoa ser considerada alfabetizadatem que
ser capaz de ler as entrelinhas e criar relagdes entre o texto e seus
conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos.
(PCN,1998, p.76).Nesse sentido criou-se entdo um novo conceito-
para aqueles que foram a escola e passaram menos de quatro anos
e que sdo capazes de escrever seu préprio nome ouler e escrever
um bilhete simples, sem saber fazeruso da leitura e da escrita, di-
vulgou-se , entdo o conceito de analfabetismo funcional, pois para
gue uma pessoa seja considerada alfabetizada essa tera que ser
capaz de alcangar propdsitosnuma sociedade que se fazem essen-
ciais para o exercicio da cidadania., pois estas ja estdo inseridas no
mundo letrado mesmo com ajuda de outras pessoas, por exemplo
quando recebem uma carta ou bilhete e pedem para outras pes-
soas leem para compreenderem a mensagem, ou assistem a um
programa de televisdo para manter-se atualizado com o mundo.

Esse é um assunto que vem sendo discutido desde a década de
80 por especialistas e pesquisadores da educagdo, pois uma crian-
¢a ou adulto ao chegarem a escola ja sabem muitosobre a escrita
mesmo sem saber ler, sabe-se também que a escola é uma comu-
nidadee por isso chegando até ela a crianga tera que acostumar-se
com normas e aprender a viver em conjunto.Vygostky e Piagetdiz: é
na relagdo com o outro que o homem constrdi e reconstrdi seu co-
nhecimento. Diante dessa teoria é que se pode dar conta do papel
da escola e do professor enquanto mediador do processo educa-
tivo. Pois, assim comoler, escrever é um processo de construgao e
reconstrucao de sentidos em relagdo ao que se ver, ao que se ouve,
sente e pensa . Para Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,as criangas ndo
deveriam mais ler textos como os trazidos pelas cartilhas, e sim pla-
cas de ruas, folhetos de propaganda, jornais, revistas, instrugdes de
jogos e historias em quadrinho, entre outros materiaisquefazem
sentidos para elas — os chamados textos reais.

A cartilha era e aindaé usadacomo um método de ensino nas
séries iniciais na qual se aprendea decodificare soletrarsilabas e pa-
lavras soltas, dificultando assim a verdadeira leitura , é notdvel que
esse método ndo tempreocupacdo nenhuma em formar verdadei-
ros leitores, pois so trabalha com palavras soltas ndo valorizando o
significado do texto e nem obedecendo as exigéncias sociais. E co-
mum encontrar nesse tipo de livro os alfabetos de letras maiusculas
e minusculas de imprensas e de letras cursivas, observa-se que o
principal objetivo é ensinar o método de soletragdo mais comuns,
como consoante-vogal, vogal-consoante, consoante-consoante-vo-
gal. Paulo Freire dizia que: “N3o basta saber ler que Eva viu a uva. E
preciso compreender qual a posigdo que Eva ocupa no seu contexto
social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse
trabalho.

“Diante dessa concepg¢do nota-se que o professor deve usar
praticas escolares que ajudem os alunos a refletir enquanto apren-
de e a descobrir e experimentar o sistema da escrita e vivenciar
essas praticas como cidad3dos letrados.”

ALFABETIZACAO
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Nessa perspectiva nota-se que o aluno ndo vai a escola vazio,
ele leva consigo seus conhecimentos assistematicos que o fazem
sentir-se um ser social, pois todo conhecimento novo parte de um
conhecimento anterior, cabendo ao professor utilizar-se dessa fer-
ramenta e explora-laem sala de aula, incentivando e procurando
novas praticas de leitura e escrita em diferentes géneros textuais
unindo o conhecimento de mundo e o da palavra ajudando assim
o educando a entender o contexto em que vive, pois é nessa etapa
que os alunos desenvolverdo a criatividade e o senso critico tor-
nando-se verdadeiros leitores e escritores. Analisar o nivel de co-
nhecimento dos alunos, antes do processo de alfabetizagao, é um
requisitoindispensavel ao sucesso da metodologia utilizada pelo
professor, segundo Emilia Ferreiro. Ao identificar em qual etapa do
processo o aluno se encontra, os conhecimentos que ele ja trazem
e o seu repertdrio de vida, o educador tem condigdo de melhor se-
lecionar suas estratégias de ensino aplicando metodologia eficaz e
eficiente através da promocgdo de praticas sociais da leitura e da
escrita.

O professor como desencadeador do processo de aprendiza-
gem sistematica do ler e escrever.

Para ser um professor desencadeador do processo de aprendi-
zagem sistematica do ler e do escrever, como destaca Emilia Ferrei-
ro, é preciso romper com a imagem mediocre que se tem do aluno.
Tem-se uma imagem empobrecida da crianga que aprende: a redu-
zi-los a umpar de olhos, um par de ouvidos, uma mao que pega um
instrumento...ha atrasdisso um sujeito cognoscente, alguém que
pensa, que constroi interpretacdes. E impressionante como muitos
professores ainda usam os métodos tradicionais, método silabico
para alfabetizarcriangas e adultos, colocando o aluno como sujeito
da aprendizagem, propondo atividades mecanicas como cdpias e
juncdo de silabas. E precisocriar situagdes em que o aluno tenha
contato com o texto, que ele descubra o seu significado, pelo con-
texto, pela imagem e pelas palavras que conseguem ler, dessa ma-
neira ele serd estimulado pelo desafio e descobrira o significado e a
relagdo estabelecida do texto com o mundo.

Nessaconcepgdonota-se que ler e escrever é muito diferente
de falar e compreender a fala, porque ndo se escreve do mesmo
jeito que se fala, pois os fonemas existem desde que existe a lingua-
gem humana...ou seja esse processo era visto como sistematizagcdo
uma jungdo entre fonemas e grafemas. Entdo nota-se que o signifi-
cado da palavra leitura vai muito além de juntar letras. Graga Pauli-
no e outros pesquisadores (2001, p.11-2), ao discutirem o conceito
de leitura, partem da etimologia da palavra ler, que vem do latim
legere. Na origem do vocabulo, encontram-se trés significados: pri-
meiro, ler significa soletrar, agrupar as letras em silabas, trata-se do
periodo de alfabetizagdo; segundo, ler esta relacionado ao ato de
colher, a leitura passa a ser busca de significados no interior do tex-
to, significados ja existentes; e o terceiro e ultimo sentido apontado
vincula o ler ao roubar, isto é, o leitor tem a responsabilidade de
tirar do texto sentidos que estavam ocultos, que ndo tinham auto-
rizagao para aparecer.

No primeiro significado da palavra nota-se a relagdo com a al-
fabetizagdo periodo em que o sujeito tem o primeiro contato com
a escola e 0 mundo letrado. E importante ressaltar que a escola é
a primeira encarregada da alfabetizacdo e letramento, que ndo é
mais aquele lugar onde soé se vai aprender a decodificar e transcre-
ver palavras. Para a escola, como espaco institucional de acesso ao
conhecimento, a necessidade de atender a essa demanda, implica
uma revisdo substantiva das praticas de ensino que tratam a lingua
como algo sem vida e os textos como conjunto de regras a serem
aprendidas, bem como a constitui¢cdo de praticas de textos que cir-
culam socialmente. (PCN,1998, P.30).




Assim como a cultura a lingua também muda e uma das suas
mudangas foi a chegada dos géneros textuais nas escolas, porém
havendo algumas confusdes na forma de trabalhar, pois além de
explorar suas caracteristicas é preciso discutir por que e para quem
se escreve, nao trabalhando apenas com o conteddo mas com sua
estrutura e fungdes e asua utilizagdo na sociedade.

Nesse sentido é preciso que o aluno torne-se um ser em agao,
que aprende que constroi e reconstrdi seu conhecimento, elabo-
rando suas hipoteses e estratégiasganhando autonomia e habilida-
de para melhorar a leitura e a escrita, descobrindo-se leitor capaz
de decifrar o cddigo escrito, reconhecendo letras, silabas, palavras,
frases, paragrafos, o texto em si, havendo assim

uma interagdo entre o leitor e o texto. Para que isso acontega é
preciso que o educador propicie um ambiente acolhedor e adequa-
do principalmente na sala de aula criando um cantinho de leitura,
com estantes baixas, mesas e cadeiras adequadas ao tamanho dos
alunos e o acervo de livros deve ser bem variado, depois leva-los a
outros lugares como a biblioteca e a sala de leitura,

A leitura e escrita na Alfabetizagéo

Na verdade, o processo de alfabetizagdo comega quando o su-
jeito se ver envolvido com a exigéncia do saber ler e escrever para
resolver situagdes cotidianas. Ao mesmo tempo que vao compre-
endendo seus significados, vdo compreendendo a fungdo da escrita
no dia-a-dia: escrever para anotar recados, as compras da feira ou
supermercado, para dar noticias a um parente distante, preencher
cheques, formulariosetc.

Com o tempo nota-se que certas praticas de leitura e escrita
ja ndosdo suficientespara o sujeito atuar no mundo letrado, pois
a complexidade de nossa sociedade faz com que surjam as mais
variadas praticas de uso da lingua escrita.Soares (2003) supde que
os saberes aprendidos dentro e fora da escola sdo assimilados de
maneiras diferentes e devem ser levados em conta quando pensa-
mos em educagdo e, de modo mais especifico, quando se trata de
conhecimento de lingua.

O professor deve garantir que as praticas escolares ajudem a
refletir enquanto aprende e a descobrir os prazeres e ganhos que se
pode experimentar quando a aprendizagem do sistema de escrita
é vivenciando como um meio para, independentemente, exercer a
leitura e a escrita dos cidadaos letrados. Para que isso acontega é
preciso que a crianga aprenda a ler lendo, a escrever escrevendo,
que ela esteja em um ambiente alfabetizador que permita que ela
leia 0 mundo, e que esse mundo tenha um sentindo.

“Aprender a ler como se a leitura fosse um ato mecanico, sepa-
rado da compreensdo, é um desastre que acontece todos os dias.
Estudar palavras soltas, silabas isoladas, ler textos idiotas e repetir
sem fim exercicios de cdpia, resulta em desinteresse e rejeigdo em
relagdo a escrita.” (Carvalho 2002)

Sabe-se que é no periodo da alfabetizagdo que as criangas sao
desafiadas, a pensarem sobre a escrita e o que ela representa na
sociedade. Ja o desafio do professor é maior, pois vai além de ensi-
na-los a ler e escrever é preciso criar mecanismos que proporcione
e que envolvam praticas sociais de leitura e escrita, pois além de
alfabetizar, é preciso também criar situacdes de letramento, pois
além de saber decifrar o cédigo escrito é preciso que o aluno en-
tenda para que, para quem e por que o texto foi escrito, e também
qual a fungdo dos diferentes tipos de textos, e como eles se desem-
penham nos contextos sociais em que circulam, investindo assim na
construgdo da cidadania e considerando a leitura como uma ferra-
menta importante para conhecer e compreender o mundo.

ALFABETIZACAO

Assim nota-se a importancia da escola na vida do cidad3do, mes-
mo existindo essa diferenga de conhecimentos, cabe ao professor
fazer a jun¢do desses conhecimentos e coloca-los em pratica. Para
isso é preciso que se proponha trabalhos com diferentes géneros
que circulam na sociedade, jornais, cartas, fabulas, lendas, informes
publicitario, receitas, convites, poesias, cantigas, parlendas...,pois a
crianga aprende como sdo usados os diversos materiais de leitura e
0 propédsito comunicativo de cada um, tendo como base para o tra-
balho as situagdes enfrentadas no seu dia-a-dia, atendendo assim
as exigéncias da sociedade.

Apesar das discussGes sobre o ensino da leitura e da escrita nas
séries iniciais é possivel notar as concepgdes de ensino nas quais
fundamentam suas praticas. Assim sendo alfabetizar é decodificar
a lingua escrita, enquanto letrar é usar a lingua escrita em varias
situacOes e praticas sociais. Diante de toda pesquisa realizada ¢é
possivel comprovar que se possa alfabetizarletrando, comegando
desde a educacdo infantil como mostra esse estudo. Ao alfabetizar
letrando o professor deve criar situagdes em que as criangas pos-
sam pensar sobre a escrita e o que ela representa na sociedade, que
a escrita existe e que as pessoas a utilizam em seu convivio social.
As observagdes apresentas demonstram a necessidade de se abrir
um espaco, dentro do ambiente escolar para uma pesquisa sobre o
processo de aquisicdo da escrita. Considerando os estudos para a
realizagdo deste artigo, nota-se que a alfabetizagdo é um processo
que se desenvolve a partir da andlise e reflexdo que o aluno faz
sobre a lingua.

Formacdo de conceitos no ensino de lingua materna:o princi-
pio da funcionalidade

Este artigo comeca procedendo a uma sucinta apresentagao da
perspectiva vygotskiana sobre a formagdo de conceitos, com énfase
na sua importancia para a acdo pedagogica. Na seqiiéncia, apre-
senta-se uma visdo sobre o trabalho de ensino de portugués como
lingua materna a partir de uma experiéncia vivida em uma escola
publica do municipio de Cruz Alta-RS, no ano de 2004. O problema
didatico focalizado foi o ensino do emprego adequado dos princi-
pais sinais de pontuagao. O trabalho conclui buscando estabelecer
um elo entre a teoria visitada e a experiéncia pedagdgica relatada,
seguido de uma breve sintese final.

Vygotsky e a formagdo de conceitos

Pensar a construgdo do conhecimento em lingua materna, in-
tengdo do presente trabalho, implica considerar como fator deter-
minante de uma reflexdo promissora sobre esse assunto, os estu-
dos de Vygotsky sobre a formagdo de conceitos.

Em sua obra “Pensamento e Linguagem”(1993), o autor apre-
senta registros de pesquisas sobre como se processa a formagdo
dos conceitos e as etapas que se antepdem a esta efetivagdo: o cha-
mado pensamento por complexos.

Esse tipo de pensamento caracteriza a diferenga entre pen-
samento infantil e adulto e revela um nivel em que ndo ha apenas
“impressdes subjetivas” (p.53), mas associa¢des baseadas em rela-
¢Oes factuais entre os elementos que fazem parte de determinada
tarefa. Essa etapa de “pensamento por complexos” é composta por
cinco tipos: associativo / colecdes / em cadeia / difuso e pseudo-
conceito. Cada um deles, mesmo com manifesta¢des diferentes do
exercicio de conexdes, manifesta a elaborac¢do interna no avango
para a construcdo dos conceitos propriamente ditos.

O préprio autor admite que ndo s6 a crianga, mas também o
adulto, em diversas condigGes, pensa por complexos, pois ndo é
possivel uma pessoa “transmitir” a outra uma forma de pensar aca-
bada. E necessério que dados sejam fornecidospara que o interlo-




cutor forme complexos em torno deles até chegar a um conceito so-
bre a informacdo. Isso revela uma atividade complexa que envolve
as seguintes fun¢des basicas intelectuais: associa¢do, formacgdo de
imagens, atencgdo, inferéncia e tendéncia determinante ( existéncia
de uma questdo a ser selecionada).

E um processo mediado, de investimento particular, no qual a
palavra (signo) desempenha funcdo diretiva, conduzindo as opera-
¢0es mentais e controlando o curso dessas operagoes:

A formacgdo de conceitos é o resultado de uma atividade com-
plexa, em que todas as fun¢des basicas tomam parte. No entanto,
0 processo ndo pode ser reduzido a associagdo, a atengdo, a for-
macdo de imagens, a inferéncia ou as tendéncias determinantes.
Todas sdo indispensaveis, porém insuficientes sem o uso do signo,
como o meio pelo qual conduzimos as nossas operagdes mentais,
controlamos o seu curso e as canalizamos em diregdo a solugdo do
problema que enfrentamos. ( Vygotsky, 1993, p.50 )

Nesse avango do raciocinio légico-abstrato constitui-se um
ponto-chave a seqiiéncia “sincrese, analise e sintese”, que é a evo-
lugdo de um pensamento sincrético (baseado em percepgGes difu-
sas) para um pensamento sintético, com informacgdes organizadas a
partir da analise de certa realidade ou caracteristicas perceptiveis e
comprovaveis logicamente.

Com base nesses estudos de Vygotsky é possivel confirmar o
papel da escola e dos educadores na constru¢do do conhecimento.
A postura do professor deve ser de investigador, criando desafios
que confrontem a vontade e o intelecto do aluno com uma necessi-
dade a ser suprida. A condugdo da aula conforme os conhecimentos
especificos elaborados em cada area de ensino deve proporcionar
a elaboragdo de complexos e a construgdo de conceitos, respeitan-
do a esséncia dessa constru¢do na condi¢gdo humana. Propiciar as
etapas da estruturagdo do conhecimento é ser coerente com essa
condi¢do, garantindo o desenvolvimento do ser a partir da elabora-
¢do de saberes.

O trabalho com lingua materna

Como muitos autores afirmam, cabe a escola, principalmente
no que tange a lingua portuguesa, capacitar o aluno ao dominio da
norma padrdo. Mas ndo como uma subserviéncia a lingua literaria,
utilizada por autores famosos do passado; e sim como a habilidade
geral que permita ao aluno fazer uso de uma linguagem adequada
as diferentes circunstancias do cotidiano. Para isso, o trabalho em
sala de aula deve colaborar para que o aluno se torne:

Cada vez mais consciente de que a escolha dos elementos da
linguapara construir textos ndo é fortuita, mas regida pela adequa-
¢do do recurso linglistico e das instrugdes de sentido que contém
aos propdsitos dos usudrios da lingua em cada situagdo de comuni-
cacgdo. (Travaglia, 1997, p. 151)

Para isso é invidvel uma proposta que trate apenas de exerci-
cios envolvendo nomenclaturas ou que conduza o processo através
da exposi¢do oral de idéias prontas sobre determinado tépicolin-
gliistico.

N3o seria o caso de descartar o estudo da gramatica nas aulas
de Educagdo Bdsica, mas de empregar uma metodologia que pro-
porcione o exercicio das possibilidades gramaticais através do em-
prego comparativo, seja a partir da andlise do respeito a determina-
das convengdes gramaticais ou na auséncia deles. Atividades dessa
natureza remetem o aluno a observancia dos resultados semanticos
obtidos através das sele¢Ges de uso feitas em dado contexto, o que
conduz a compreensdo dos fendmenos envolvidos.
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Gentner & Medina (1998) defendem que mesmo entre adultos
existe uma mistura do processamento baseado na comparagdo com
0 baseado em regras. Afirmam, também que, estando o conheci-
mento abstrato ja constituido, processos de “alinhamento” sdo ne-
cessarios para que acontega o repasse desses conhecimentos para
novas situagoes.

Essa é uma postura reflexiva que usa os efeitos da linguagem
para a analise de seu registro escrito, impedindo a falta de com-
promisso com a busca do padrdo sem considera-lo mera erudicdo;
mas, sim, dominio social, como também evitando o uso exclusivo
da nomenclatura, trabalho arduo einfrutifero.

A pratica de sala de aula

A aplicagdo proficua em aula da teoria anteriormente exposta
foi comprovada em uma turma composta por 24 alunos, concluin-
tes do Ensino Médio de uma Escola Estadual (EJA) de Cruz Alta no
ano de 2004.

Tendo sido constatada, através das produgdes escritas e de tes-
temunhos dos alunos, inseguranca da turma quanto ao emprego
dos sinais de pontuagdo, ao usa-los na maioria das vezes de forma
aleatdria, sem nenhuma ldgica sintatica ou semantica, foi propos-
to, entdao, um trabalho em que os alunos pudessem refletir sobre
o efeito produzido na interpretagdo de passagens sem pontuagdo
alguma e a dificuldade de atribuir sentido a sequéncia de termos
da oragdo.

Sem duvida, a atividade é simples. Mas promove um processo
mental ativo, pois instiga o aluno a experimentar e a buscar saidas
na solu¢do de um problema de linguagem, percebendo que os si-
nais de pontuagdo ndo sdo apenas convengdes sintaticas, mas re-
cursos capazes de colaborar significativamente para a compreensdo
das produgdes escritas.

Entre as varias situages apresentadas para os alunos estava a
conhecida frase “Um fazendeiro tinha um bezerro e a mde do fazen-
deiro era também o pai do bezerro.” Ndo sé na busca da significagdo
dessa frase, mas também diante dos demais desafios, ilustrou-se,
através da oralizagdo dos alunos e das discussdes mantidas com os
colegas, o papel interpretativo-critico, para o professor, de todo o
processo conceitual teorizado por Vygotsky, por ocasido do acom-
panhamento dos alunos no empenho desolucionar cada questdo.

Vdrias outras atividades foram propostas ao longo do periodo,
envolvendo inclusive os textos dos préprios alunos, os quais, depois
de um certo periodo, revelaram melhor desempenho nesse tépico
linguistico e, principalmente, maior consciéncia das opg¢des feitas
durante a produg¢des em sala de aula.

Pontos de encontro

Viver a gramatica em aula independe de grandes projetos. Po-
rém é de fundamental importancia que o professor de portugués
seja capaz de reconhecer trés fatores importantes nessa agao pe-
dagdgica: a) o processo intelectual envolvido no ensino-aprendiza-
gem, no caso, a formagdo de conceitos; b) a natureza do tépico lin-
guistico e suas peculiaridades de ensino; e c) a realidade da turma
de educandos e todas as caracteristicas de agao que a variagdo de
realidades implica.

Se a atuagdo pedagdgica for capaz de contemplar essa triangu-
lagdo, é possivel proporcionar o avango no dominio da lingua-pa-
drdo através do exercicio de um importante aspecto da cognigdo
humana: a formacgdo de conceitos.




Capacitar o aluno de Educagdo Basica a usar com propriedade
a lingua padrdo é uma tarefa escolar e exige do professor de Por-
tugués uma reflexdo sobre todos os fatores envolvidos no ensino-
-aprendizagem. A partir da postura critica sobre a realidade escolar
e linguistica e do dominio tedrico-pratico dos processos intelectu-
ais, é possivel ao profissional do ensino de linguas construir uma
pratica reflexiva, tanto para ele como para os alunos, que facilitara
o aperfeicoamento da competéncia comunicativa de seus tutorados
em um trabalho consciente.

Para isso, o docente encontra em Vygotsky e sua teoria na for-
magdo de conceitos um suporte fundamental para toda atividade
escolar do mesmo género daquelaque pudemos vivenciar e ora re-
latamos no presente trabalho.

Alfabetizacdo e Letramento: Repensando o Ensino da Lingua
Escrita

Se, no inicio da década de 80, os estudos acerca da psicogé-
nese da lingua escrita trouxeram aos educadores o entendimento
de que a alfabetizagdo, longe de ser a apropriagdo de um cédigo,
envolve um complexo processo de elaboragdo de hipdteses sobre
a representacgdo linguistica; os anos que se seguiram, com a emer-
géncia dos estudos sobre o letramento, foram igualmente férteis na
compreensdo da dimensdo sécio-cultural da lingua escrita e de seu
aprendizado. Em estreita sintonia, ambos os movimentos, nas suas
vertentes tedrico-conceituais, romperam definitivamente com a se-
gregacdo dicotdmica entre o sujeito que aprende e o professor que
ensina. Romperam também com o reducionismo que delimitava a
sala de aula como o Unico espago de aprendizagem.

Refor¢cando os principios antes propalados por Vygotsky e Pia-
get, a aprendizagem se processa em uma relagdo interativa entre o
sujeito e a cultura em que vive. Isso quer dizer que, ao lado dos pro-
cessos cognitivos de elaboragdo absolutamente pessoal (ninguém
aprende pelo outro), ha um contexto que, ndo sé fornece informa-
¢cOes especificas ao aprendiz, como também motiva, da sentido e
“concretude” ao aprendido, e ainda condiciona suas possibilidades
efetivas de aplicagdo e uso nas situagdes vividas. Entre o homem e
o saberes proprios de sua cultura, ha que se valorizar os inimeros
agentes mediadores da aprendizagem (ndo sé o professor, nem sé
a escola, embora estes sejam agentes privilegiados pela sistematica
pedagogicamente planejada, objetivos e intencionalidade assumi-
da).

O objetivo do presente artigo é apresentar o impacto dos estu-
dos sobre o letramento para as praticas alfabetizadoras.

Capitaneada pelas publica¢cdes de Angela Kleiman, (95) Magda
Soares (95, 98) e Tfouni (95), a concepcdo de letramento contribuiu
para redimensionar a compreensdo que hoje temos sobre: a) as di-
mensdes do aprender a ler e a escrever; b) o desafio de ensinar a ler
e a escrever; c) o significado do aprender a ler e a escrever, c) o qua-
dro da sociedade leitora no Brasil d) os motivos pelos quais tantos
deixam de aprender a ler e a escrever, e e) as proprias perspectivas
das pesquisas sobre letramento.

As dimensdes do aprender a ler e a escrever

Durante muito tempo a alfabetizagdo foi entendida como mera
sistematiza¢do do “B + A = BA”, isto é, como a aquisicdo de um co-
digo fundado na relagdo entre fonemas e grafemas. Em uma socie-
dade constituida em grande parte por analfabetos e marcada por
reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples consciéncia fonolé-
gica que permitia aos sujeitos associar sons e letras para produzir/
interpretar palavras (ou frases curtas) parecia ser suficiente para
diferenciar o alfabetizado do analfabeto.

Com o tempo, a superacdo do analfabetismo em massa e a
crescente complexidade de nossas sociedades fazem surgir maiores
e mais variadas praticas de uso da lingua escrita. Tao fortes sdo os
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apelos que o mundo letrado exerce sobre as pessoas que ja ndo
Ihes basta a capacidade de desenhar letras ou decifrar o codigo da
leitura. Seguindo a mesma trajetéria dos paises desenvolvidos, o
final do século XX imp0s a praticamente todos os povos a exigéncia
da lingua escrita ndo mais como meta de conhecimento desejavel,
mas como verdadeira condi¢do para a sobrevivéncia e a conquista
da cidadania. Foi no contexto das grandes transformagdes culturais,
sociais, politicas, econ6micas e tecnoldgicas que o termo “letra-
mento” surgiu, ampliando o sentido do que tradicionalmente se
conhecia por alfabetizagdo (Soares, 2003).

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do
sistema de escrita é poder se engajar em praticas sociais letradas,
respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica.
Assim,

Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por
um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os
aspectos sécio-historicos da aquisicdo de uma sociedade (Tfouni,
1995, p. 20).

Com a mesma preocupag¢do em diferenciar as praticas escola-
res de ensino da lingua escrita e a dimens&o social das varias ma-
nifestagdes escritas em cada comunidade, Kleiman, apoiada nos
estudos de Scribner e Cole, define o letramento como

... um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos.
As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de-
pratica social segundo a qual o letramento era definido, e segundo
a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabeti-
zado ou ndo-alfabetizado, passam a ser, em fungdo dessa definicado,
apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que desenvolve
alguns tipos de habilidades mas ndo outros, e que determina uma
forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita. (1995, p. 19)

Mais do que expor a oposi¢cdo entre os conceitos de “alfabe-
tizagdo” e “letramento”, Soares valoriza o impacto qualitativo que
este conjunto de praticas sociais representa para o sujeito, extrapo-
lando a dimensé&o técnica e instrumental do puro dominio do siste-
ma de escrita:

Alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de
um cédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja:
o dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer
a arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo e competente da
tecnologia da escrita denomina-se Letramento que implica habili-
dades vdrias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos (In Ribeiro, 2003, p. 91).

Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza, siste-
matize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se, reivin-
dique, e garanta a sua memdria, o efetivo uso da escrita garante-lhe
uma condic¢do diferenciada na sua relagdo com o mundo, um estado
ndo necessariamente conquistado por aquele que apenas domina o
codigo (Soares, 1998). Por isso, aprender a ler e a escrever implica
nao apenas o conhecimento das letras e do modo de decodifica-las
(ou de associa-las), mas a possibilidade de usar esse conhecimento
em beneficio de formas de expressdao e comunicagdo, possiveis, re-
conhecidas, necessarias e legitimas em um determinado contexto
cultural. Em fungao disso,

Talvez a diretriz pedagdgica mais importante no trabalho (...dos
professores), tanto na pré-escola quanto no ensino médio, seja a
utilizagdo da escrita verdadeira nas diversas atividades pedagdgi-
cas, isto é, a utilizagdo da escrita, em sala, correspondendo as for-
mas pelas quais ela é utilizada verdadeiramente nas praticas sociais.

Nesta perspectiva, assume-se que o ponto de partida e de che-
gada do processo de alfabetizagdo escolar é o texto: trecho falado
ou escrito, caracterizado pela unidade de sentido que se estabelece
numa determinada situagdo discursiva. (Leite, p. 25)




O desadfio de ensinar a ler e a escrever

Partindo da concepgdo da lingua escrita como sistema formal
(de regras, convengdes e normas de funcionamento) que se legiti-
ma pela possibilidade de uso efetivo nas mais diversas situagdes e
para diferentes fins, somos levados a admitir o paradoxo inerente
a proépria lingua: por um lado, uma estrutura suficientemente fe-
chada que ndo admite transgressdes sob pena de perder a dupla
condicdo de inteligibilidade e comunicag¢do; por outro, um recurso
suficientemente aberto que permite dizer tudo, isto é, um sistema
permanentemente disponivel ao poder humano de criagdo (Geral-
di, 93).

Como conciliar essas duas vertentes da lingua em um Unico sis-
tema de ensino? Na andlise dessa questdo, dois embates merecem
destaque: o conceitual e o ideoldgico.

1) O embate conceitual

Tendo em vista a independéncia e a interdependéncia entre al-
fabetizagdo e letramento (processos paralelos, simultaneos ou nao,
mas que indiscutivelmente se complementam), alguns autores con-
testam a distingdo de ambos os conceitos, defendendo um unico e
indissocidvel processo de aprendizagem (incluindo a compreenséo
do sistema e sua possibilidade de uso). Em uma concepgdo progres-
sista de “alfabetizacdo” (nascida em oposicdo as praticas tradicio-
nais, a partir dos estudos psicogenéticos dos anos 80), o processo
de alfabetizagdo incorpora a experiéncia do letramento e este ndo
passa de uma redundancia em fungdo de como o ensino da lingua
escrita ja é concebido. Questionada formalmente sobre a “novida-
de conceitual” da palavra “letramento”, Emilia Ferreiro explicita as-
sim a sua rejeicdo ao uso do termo:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar
a expressdo letramento. E o que aconteceu com a alfabetizagdo?
Virou sinénimo de decodificagdo. Letramento passou a ser o estar
em contato com distintos tipos de texto, o compreender o que se
|€. Isso é um retrocesso. Eu me nego a aceitar um periodo de deco-
dificacdo prévio aquele em que se passa a perceber a fungdo social
do texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha consciéncia fonolégica.
(2003, p. 30)

Note-se, contudo, que a oposi¢do da referida autora circuns-
creve-se estritamente ao perigo da dissociagdo entre o aprender a
escrever e 0 usar a escrita (“retrocesso” porque representa a volta
da tradicional compreensdo instrumental da escrita). Como ardua
defensora de praticas pedagdgicas contextualizadas e signifcativas
para o sujeito, o trabalho de Emilia Ferreiro, tal como o dos estudio-
sos do letramento, apela para o resgate das efetivas praticas sociais
de lingua escrita o que faz da oposicdo entre eles um mero embate
conceitual.

Tomando os dois extremos como énfases nefastas a aprendi-
zagem da lingua escrita (priorizando a aprendizagem do sistema ou
privilegiando apenas as praticas sociais de aproximac¢do do aluno
com os textos), Soares defende a complementaridade e o equilibrio
entre ambos e chama a atenc¢do para o valor da distingdo termino-
l6gica:

Porque alfabetizagdo e letramento sdo conceitos freqiente-
mente confundidos ou sobrepostos, é importante distingui-los, ao
mesmo tempo que é importante também aproxima-los: a distingao
é necessaria porque a introducdo, no campo da educacdo, do con-
ceito de letramento tem ameagado perigosamente a especificidade
do processode alfabetizagdo; por outro lado, a aproximacgdo é ne-
cessaria porquendo sé o processo de alfabetizagdo, embora distinto
e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadrodo conceito de le-
tramento, como também este é dependente daquele. (2003, p. 90)
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Assim como a autora, é preciso reconhecer o mérito tedrico e
conceitual de ambos os termos. Balizando o movimento pendular
das propostas pedagdgicas (ndo raro transformadas em modismos
banais e mal assimilados), a compreensdo que hoje temos do fen6-
meno do letramento presta-se tanto para banir definitivamente as
praticas mecanicas de ensino instrumental, como para se repensar
na especificidade da alfabetizagdo. Na ambivaléncia dessa revolu-
¢do conceitual, encontra-se o desafio dos educadores em face do
ensino da lingua escria: o alfabetizar letrando.

2) O embate ideoldgico

Mais severo do que o embate conceitual, a oposi¢do entre os
dois modelos descritos por Street (1984) representa um posiciona-
mento radicalmente diferente, tanto no que diz respeito as concep-
¢Oes implicita ou explicitamente assumidas quanto no que tange a
pratica pedagodgica por elas sustentadas.

O “Modelo Autébnomo”, predominante em nossa sociedade,
parte do principio de que, independentemente do contexto de pro-
ducdo, a lingua tem uma autonomia (resultado de uma légica intrin-
seca) que sé pode ser apreendida por um processo Unico, normal-
mente associado ao sucesso e desenvolvimento proprios de grupos
“mais civilizados”.

Contagiada pela concepgdo de que o uso da escrita so é legiti-
mo se atrelada ao padrdo elitista da “norma culta” e que esta, por
sua vez, pressupde a compreensao de um inflexivel funcionamento
linglistico, a escola tradicional sempre pautou o ensino pela pro-
gressdo ordenada de conhecimentos: aprender a falar a lingua do-
minante, assimilar as normas do sistema de escrita para, um dia
(talvez nunca) fazer uso desse sistema em formas de manifestagdo
previsiveis e valorizadas pela sociedade. Em sintese, uma pratica
reducionista pelo viés linglistico e autoritaria pelo significado poli-
tico; uma metodologia etnocéntrica que, pela desconsideragdao do
aluno, mais se presta a alimentar o quadro do fracasso escolar.

Em oposicdo, o “Modelo Ideoldgico” admite a pluralidade das
praticas letradas, valorizando o seu significado cultural e contexto
de produgdo. Rompendo definitivamente com a divisdo entre o
“momento de aprender” e o “momento de fazer uso da aprendiza-
gem”, os estudos lingliisticos propdem a articulagao dinamica e re-
versivel entre “descobrir a escrita” (conhecimento de suas fungbes
e formas de manifestacdo), “aprender a escrita” (compreensdo das
regras e modos de funcionamento) e “usar a escrita” (cultivo de
suas praticas a partir de um referencial culturalmente significativo
para o sujeito). O esquema abaixo pretende ilustrar a integragdo
das varias dimensdes do aprender a ler e escrever no processo de
alfabetizar letrando:

ALFABETIZAR LETRANDO

USAR A
ESCRITA

APRENDER A
ESCRITA
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Didatica e Metodologia do Ensino em Anos Iniciais.

A orientagdo educacional visa a proporcionar ao aluno comple-
ta integracdo com a Escola, tanto no ambito educacional quanto no
social.

Seu objetivo maior é enfatizar o crescimento individual, aju-
dando o aluno a construir e assumir sua personalidade, encontran-
do uma forma de expressa-la socialmente, e possibilitar-lhe um cli-
ma propicio ao seu desenvolvimento. E criar condi¢des para que o
aluno assimile profundamente todas as informagdes — consideran-
do-se a necessidade de receber o ensinamento de forma significati-
va —, levando-o a especulagdo, ao confronto.

O que se pretende é dar ao aluno condi¢des para uma for-
macao plena: além da informacdo, da construgdo e da troca de con-
hecimento, o aluno tem oportunidade de participar de atividades
culturais e esportivas, descobrindo sua criatividade, suas tendén-
cias, seus gostos e desenvolvendo-os plenamente.

Dessa forma, propicia-se ao aluno — levando-se em conta suas
dificuldades e seus anseios — um contato profundo e constante com
o mundo que o cerca, capacitando-o a estabelecer um vinculo sig-
nificativo com a realidade e a transpor barreiras, a fim de prepa-
rar-se solidamente para a vida futura.

Didatica

O papel da Didatica na formacdo de professores foi muito bem
tratado por Cipriano Luckesi e alguns conceitos que seguem sdo um
resumo de seu pensamento sobre o tema.

A didatica para assumir um papel significativo na formagdo do
educador ndo poderd reduzir-se e dedicar-se somente ao ensino
de meios e mecanismos pelos quais desenvolver um processo de
ensino -aprendizagem, e sim, devera ser um modo critico de de-
senvolver uma pratica educativa forjadora de um projeto histérico,
que nao sera feito tdo somente pelo educador, mas, por ele conjun-
tamente com o educando e outros membros dos diversos setores
da sociedade. A didatica deve servir como mecanismo de tradugdo
pratica, no exercicio educativo, de decisdes filoséfico- politicas e
epistemoldgicas de um projeto histérico de desenvolvimento do
povo. Ao exercer seu papel especifico estard apresentando-se como
0 mecanismo tradutor de posturas tedricas em praticas educativas.

Existem alguns erros bdsicos que alguns professores cometem
ao dar uma aula. Um deles é explicar o assunto dado enquanto os
alunos ainda estdo copiando o que estd no quadro negro. Esses e
outros erros sdo comuns de acontecer e pioram o rendimento ger-
al da turma. O aluno ndo consegue assimilar tudo que o professor
passa e ai comegam os problemas: aulas muito longas, mal dadas e
cansativas; cursos que possuem aula no periodo integral comegcam
a ficar desestimulantes. Professores brilhantes mas, que ndo con-
seguem ensinar o conteddo de uma matéria de maneira clara,
rapida e simples; os alunos comegam a achar a disciplina dificil e,
consequentemente, culpam os professores por ndo conseguirem
acompanhar as matérias, tentam estudar por conta prépria, deixan-
do de lado o didlogo aberto com o mestre. Isso mostra claramente
que um erro leva a outro. O didlogo pessoal entre professor/aluno,
as vezes, é mais importante até que o fato do aluno saber de cor
uma matéria, pois nada substitui a maior experiéncia. Idéias e dicas
importantes podem surgir até mesmo de uma simples conversa e
esta liquida qualquer tipo de antipatia que possa ser criada em vir-
tude de aulas ruins.
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Mas isso estd mudando, em todos os setores da educagdo. Os
professores estdo se qualificando cada vez mais e se vocé for um
mal professor tome cuidado: quando acabar a burocracia para con-
tratagdo de novos professores no setor publico o seu emprego es-
tard por um fio e os alunos pedirao seu afastamento.

Para uma aula ser proveitosa para ambos, eis umas dicas:

- As aulas devem ser curtas e extremamente objetivas.

- Antes de cada aula, dé uma visdo geral do que vai ser ensina-
do, sem medo de adiantar assuntos que os alunos desconhecem.

- Faga analogias com outros assuntos, instigando o aluno a pen-
sar antecipadamente.

- Explique os assuntos numa seqliéncia légica e didatica.

- Mostre para a turma qual a utilidade e a freqtiéncia de uso de
cada item, formula, ligdo... explique a finalidade de cada item na sua
vida profissional, para motiva-los.

- Utilize os mais variados recursos computacionais, slides, ret-
roprojetores, laboratdrios, Internet... -

- Programe o que vai ser ensinado, planejando o que vai ser
desenhado, quadro a quadro.

- Evite aulas técnicas demais. Conduza-a de uma maneira que
os alunos entendam, pois eles, supostamente, nunca viram o as-
sunto antes.

- Evite muita algebra, exemplos numéricos sdo mais didaticos
que letras. Evite também o excesso de exemplos e exercicios repeti-
dos. Faga exercicios variados, que estimulem a criatividade e que
tenham aplicagdo na pratica.

- Controle o desempenho e a freqiiéncia de cada um, seja ami-
go, saiba o nome deles. Muitos podem ser parceiros no futuro.

- Revise sempre o que foi dado. Revisdes rdpidas sdo impor-
tantes porque mostram a evolugdo da disciplina. - Procure passar
sua experiéncia pratica profissional.

- Encontre seu jeito pessoal de se expressar.

- Procure passar formag¢do humanistica.

O aluno no processo educacional é visto como um fator essen-
cial para a construgdo do conhecimento, e ndo sé como um mero
recebedor de conteudos. A busca pelo saber ndo esta ligado exclu-
sivamente no ato de ouvir, copiar e fazer exercicios, pois neste as-
pecto metodoldgico os alunos devem permanecer calados e quie-
tos em suas carteiras, entretanto, é possivel realizar varios tipos de
propostas que pressupdem a participa¢do ativa do aluno e ndo se
limitar apenas aos aspectos intelectuais ou a memorizagdao de con-
teludos julgados como relevantes, segundo Reznike e Ayres (1986
apud CANDAU, 1988, p. 121), “Quando falamos em reavaliagdo
critica, estamos atendendo ndo sé para o processo em si do ato
educativo, mas também para tudo aquilo que os alunos ja trazem
enquanto vivéncia, enquanto formagao cultural”.

Partindo desse pressuposto podemos dizer que o educando
pode despertar a sua criticidade a partir do momento em que se
deixa envolver pelas questdes politicas, sociais e culturais rele-
vantes que existem no meio em que vive, e leva essas discussdes
para dentro da sala de aula, interagindo com os demais, formando
inimeras opiniGes com relagdo ao contexto social, politico e cultur-
al no qual estd inserido.

Professor: sujeito ou objeto da histdria?

A priori podemos definir o educador como sujeito da histéria
ou objeto da mesma, onde ele se torna sujeito a partir do momen-
to em que participa da histdria de desenvolvimento do povo, agin-
do juntamente com os demais, engajado nos movimentos sociais,
construindo aparatos de ensino como fonte inovadora na busca
pelo conhecimento. Conforme Luckesi (1982 apud CANDAU, 1982,
p.27), “[...] compreendo o educador como um sujeito, que, con-
juntamente com outros sujeitos, constréi, em seu agir, um projeto
histérico de desenvolvimento do povo, que se traduz e se executa
em um projeto pedagdgico”.




Deixando claro que o educador e a educag¢do ndo mudam total-
mente e nem criam um modelo social, ambos se adequam em busca
de melhorias para alguns problemas existentes no meio, até porque
nossa sociedade é regida por diretrizes vindas do centro do poder. J4
como objeto da histéria o educador sofre as a¢ées dos movimentos
sociais, sem participacdo efetiva na construgdo da mesma, para Luck-
esi (1982) esse tipo de professor ndo desempenha o seu papel, na sua
autenticidade, diriamos que o educador é um ser humano envolvido
na pratica histdrica transformadora. A partir disso podemos dizer que o
professor pode ser um formador de opiniGes e ndo somente um trans-
missor de idéias ou conteudos.

Relagdo professor-aluno

Ja tratamos das personagens aluno e professor anteriormente.
Entretanto, ambos foram mencionados de forma isolada e peculiar.
Este subtema surge com o propdsito de levantar uma analise critica
em referéncia a relagdo professor-aluno em ambiente didatico, esta-
belecendo conexdes histdrico-sociais que até hoje semeiam e carac-
terizam a educagdo brasileira, a maior delas tida como a Pedagogia
Tradicional, a qual é encarada por Freire (1983) como uma educagdo
de consciéncia bancaria.

O professor ainda é um ser superior que ensina a ignorantes. Isto
forma uma consciéncia bancéria. O educando recebe passivamente os
conhecimentos, tornando-se um depésito do educador. Educa-se para
arquivar o que se deposita (FREIRE, 1979, p. 38).

Acerca desse questionamento de Freire (1979) estd explicita
também a relagdo de submissdo dos alunos em relacdo a autoridade
do professor, autoridade esta que muitas vezes é confundida com au-
toritarismo, e que associada as normas disciplinares rigidas da escola
—a qual também possui papel fundamental na formagdo, uma vez que
esta é a instituicdo que delimita as normas de conduta na educagdo
— implicam na perda de autonomia por parte do aluno no processo
ensino-aprendizagem.

Para ilustrar este fato, recorremos ao bal de nossas memodrias,
pois acreditamos que a maioria ja deva ter presenciado esta situagdo
bem caracteristica da Pedagogia Tradicional, que consiste em de-
screver um ambiente de sala de aula ocupado pelo professor e seus
respectivos alunos.

Esta situacdo é veridica até os dias de hoje em nossas escolas,
inclusive, na maior parte delas, ja que nessas classes de aula sempre
encontramos as carteiras dos alunos dispostas em colunas e bem ao
centro da sala fica a mesa do professor, que ocupa o centro para privi-
legiar o acesso a uma visdo ampla de todo o corpo estudantil, impondo
a estes sua disciplina e autoridade, uma das razdes que leva o aluno
a ver o professor como uma figura detentora do conhecimento, con-
forme argumenta Freire (1983), em suas analises sobre a consciéncia
bancaria, expressdo ja descrita anteriormente no inicio deste subtema.

E necessario refletir acerca deste cendrio real, pois que estamos
discutindo a didatica no processo de ensino-aprendizagem e para isto
torna-se imprescindivel a compreensdo dos fatos e a disposi¢do da so-
ciedade, principalmente os 6rgdos de ensino a repensarem seus méto-
dos de parametros educacionais, a fim de promover uma educacdo
renovada em aspectos sociais, politicos e culturais concretizados por
Freire em seu livro Educagdo e Mudanca, onde ele afirma que o destino
do homem deve ser criar e transformar o mundo, sendo o sujeito de
sua agao.

O processo de ensino-aprendizagem

Varios sdo os fatores que afetam o processo de ensi-
no-aprendizagem, e a formagdo dos educadores é um deles e que tem
papel fundamental no que se refere a este processo.

Essa formagdo tem passado por um momento de revisdo no que
se diz respeito ao papel exercido pela educacdo na sociedade, pois é
percebivel a falta de clareza sobre essa fun¢do de educador (VEIGA,
2005)
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Ainda hoje existem muitos que considerem a educag¢do como
um elemento de transformacdo social, e para que esse quadro
modifique-se, faz-se necessario uma reflexdao pedagdgica, na qual
busque questionar essa visdo tradicional(FREIRE, 1978).

Deste modo, fica evidente que a formagdo dos educadores
nesse contexto é entendida meramente como conservadora e re-
produtora do sistema educacional vigente, ficando notdrio que es-
ses educadores sdo tidos apenas como aliados a lei da manutengdo
da estrutura social, ou seja, um suporte as ideologias da superestru-
tura e ndo como um elemento mobilizador de sua transformacgao.

Destas andlises emerge com clareza o papel conservador e re-
produtor do sistema educacional, verdadeiro aliado da manutengao
da estrutura social, muito mais do que elemento mobilizador de sua
transformacgdo (CANDAU, 1981).

Muitos desses educadores sentem uma sensa¢do de angustia
e questionamento da proépria razao de ser do engajamento profis-
sional na area educativa, segundo Candau (1981).

A didatica para assumir um papel significativo na formacgdo do
educador ndo poderd reduzir-se e dedicar-se somente ao ensino
de meios e mecanismos pelos quais desenvolvem um processo de
ensino-aprendizagem, e sim, devera ser um modo critico de desen-
volver uma pratica educativa forjadora de um projeto histérico, que
nao serd feito tdo somente pelo educador, mas, por ele conjunta-
mente com o educando e outros membros dos diversos setores da
sociedade. A didatica deve servir como mecanismo de traducgdo
pratica, no exercicio educativo, de decisdes filoséfico-politicas e
epistemoldgicas de um projeto histérico de desenvolvimento do
povo. Ao exercer seu papel especifico estard apresentando-se como
0 mecanismo tradutor de posturas tedricas em praticas educativas.
Os métodos avaliativos constituem uma importancia do professor
no papel de educador, qualificando seus métodos de forma que
o educando tenha seus principios individuais respeitados, ja nem
sempre a realidade é igual para todos no que diz respeito ao con-
texto social (OLIVEIRA, 1998). Portanto, é necessario redesenhar o
educador, tornando-o um individuo compromissado com um defen-
sor de uma idéia mais igualitdria, pois sabe que o estudante na es-
cola publica nada mais é que o povo na escola. Este novo educador
seria aquele que encara a educa¢do como uma problematizardo,
que propdem aos homens sua prépria vida como um desafio a ser
encarando, buscando a transformacgdo.

Aprendizagem significativa e conhecimentos prévios

Os assuntos trabalhados com as criancas devem guardar
relagdes especificas com os niveis de desenvolvimento das criancas
em cada grupo e faixa etaria e, também, respeitar e propiciar a am-
plitude das mais diversas experiéncias em relagdo aos eixos de tra-
balho propostos.

O processo que permite a construcdo de aprendizagens sig-
nificativas pelas criangcas requer uma intensa atividade interna
por parte delas. Nessa atividade, as criangas podem estabelecer
relagGes entre novos contelddos e os conhecimentos prévios (con-
hecimentos que jd possuem), usando para isso os recursos de
que dispdem. Esse processo possibilitara a elas modificarem seus
conhecimentos prévios, matiza-los, amplia-los ou diferencia-los
em fungdo de novas informacgGes, capacitando-as a realizar novas
aprendizagens, tornando-as significativas.

E, portanto, funcdo do professor considerar, como ponto de
partida para sua agdo educativa, os conhecimentos que as criangas
possuem, advindos das mais variadas experiéncias sociais, afeti-
vas e cognitivas a que estdo expostas. Detectar os conhecimentos
prévios das criangas ndo é uma tarefa facil. Implica que o professor
estabeleca estratégias didaticas para fazé-lo. Quanto menores sdo
as criangas, mais dificil é a explicitagdo de tais conhecimentos, uma




vez que elas ndo se comunicam verbalmente. A observagdo acurada
das criangas é um instrumento essencial nesse processo. Os ges-
tos, movimentos corporais, sons produzidos, expressdes faciais, as
brincadeiras e toda forma de expressdo, representagdo e comuni-
cacdo devem ser consideradas como fonte de conhecimento para
o professor sobre o que a crianga ja sabe. Com relagdo as criangas
maiores, podem-se também criar situagdes intencionais nas quais
elas sejam capazes de explicitar seus conhecimentos por meio das
diversas linguagens a que tém acesso.

Resolugdo de Problemas

Nas situagdes de aprendizagem o problema adquire um senti-
do importante quando as criangas buscam solugdes e discutem-nas
com as outras criangas. N3o se trata de situagdes que permitam
“aplicar” o que ja se sabe, mas sim daquelas que possibilitam pro-
duzir novos conhecimentos a partir dos que ja se tem e em interagdo
com novos desafios. Neste processo, o professor deve reconhecer
as diferentes solug¢des, socializando os resultados encontrados.

Proximidade com as praticas sociais reais

A prética educativa deve buscar situagdes de aprendizagens
que reproduzam contextos cotidianos nos quais, por exemplo, es-
crever, contar, ler, desenhar, procurar uma informagéo etc. tenha
uma fungdo real. Isto é, escreve-se para guardar uma informacao,
para enviar uma mensagem, contam-se tampinhas para fazer uma
colegdo etc.

Aprender em situagdes orientadas

A organizacdo de situagOes de aprendizagens orientadas ou
que dependem de uma intervengdo direta do professor permite
que as criangas trabalhem com diversos conhecimentos. Estas
aprendizagens devem estar baseadas ndo apenas nas propostas
dos professores, mas, essencialmente, na escuta das criangas e na
compreensdo do papel que desempenham a experimentagdo e o
erro na construcdo do conhecimento.

Aintervencgdo do professor é necessaria para que, na instituicdao
de educacdo infantil, as criangas possam, em situacdes de interagdo
social ou sozinhas, ampliar suas capacidades de apropriagdo dos
conceitos, dos cédigos sociais e das diferentes linguagens, por meio
da expressdo e comunicacdo de sentimentos e ideias, da experi-
mentacdo, da reflexdo, da elaboracdo de perguntas e respostas, da
construgao de objetos e brinquedos etc. Para isso, o professor deve
conhecer e considerar as singularidades das criangas de diferentes
idades, assim como a diversidade de habitos, costumes, valores,
crengas, etnias etc. das criangas com as quais trabalha respeitando
suas diferencas e ampliando suas pautas de socializagdo.

Nessa perspectiva, o professor é mediador entre as criancas e
os objetos de conhecimento, organizando e propiciando espagos
e situacBes de aprendizagens que articulem os recursos e capaci-
dades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianga aos
seus conhecimentos prévios e aos conteldos referentes aos difer-
entes campos de conhecimento humano. Na instituicdo de edu-
cacdo infantil o professor constitui-se, portanto, no parceiro mais
experiente, por exceléncia, cuja fungdo é propiciar e garantir um
ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatério de ex-
periéncias educativas e sociais variadas.

Para que as aprendizagens infantis ocorram com sucesso, é
preciso que o professor considere, na organizacdo do trabalho ed-
ucativo:

DIDATICA

- ainteragdo com criangas da mesma idade e de idades diferentes
em situacGes diversas como fator de promocéo da aprendizagem e do
desenvolvimento e da capacidade de relacionar-se;

- 0s conhecimentos prévios de qualquer natureza, que as criangas
ja possuem sobre o assunto, ja que elas aprendem por meio de uma
construcdo interna ao relacionar suas ideias com as novas informacoes
de que dispdem e com as intera¢des que estabelece;

- aindividualidade e a diversidade;

- 0 grau de desafio que as atividades apresentam e o fato de que
devam ser significativas e apresentadas de maneira integrada para as
criangas e 0 mais proximas possiveis das praticas sociais reais;

- aresolucdo de problemas como forma de aprendizagem.

Essas consideragGes podem estruturar-se nas seguintes condi¢des
gerais relativas as aprendizagens infantis a serem seguidas pelo profes-
sor em sua pratica educativa.

Interagao

A interacdo social em situagGes diversas é uma das estratégias
mais importantes do professor para a promogdo de aprendizagens
pelas criangas. Assim, cabe ao professor propiciar situagGes de con-
versa, brincadeiras ou de aprendizagens orientadas que garantam a
troca entre as criangas, de forma a que possam comunicar-se e expres-
sar-se, demonstrando seus modos de agir, de pensar e de sentir, em
um ambiente acolhedor e que propicie a confianga e a autoestima. A
existéncia de um ambiente acolhedor, porém, n3o significa eliminar os
conflitos, disputas e divergéncias presentes nas interagdes sociais, mas
pressupde que o professor forneca elementos afetivos e de linguagem
para que as criangas aprendam a conviver, buscando as solu¢des mais
adequadas para as situagoes com as quais se defrontam diariamente.
As capacidades de interagdo, porém, sdo também desenvolvidas quan-
do as criangas podem ficar sozinhas, quando elaboram suas descob-
ertas e sentimentos e constroem um sentido de propriedade para as
acoes e pensamentos ja compartilhados com outras criangas e com os
adultos, o que vai potencializar novas interagdes. Nas situagdes de tro-
ca, podem desenvolver os conhecimentos e recursos de que dispdem,
confrontando-os e reformulando-os.

Nessa perspectiva, o professor deve refletir e discutir com seus
pares sobre os critérios utilizados na organizacdo dos agrupamentos e
das situagGes de interagdo, mesmo entre bebés, visando, sempre que
possivel, a auxiliar as trocas entre as criangas e, a0 mesmo tempo, ga-
rantir-lhes o espaco da individualidade. Assim, em determinadas sit-
uacgdes, é aconselhavel que criangas com niveis de desenvolvimento
diferenciados interajam; em outras, deve-se garantir uma proximidade
de criangas com interesses e niveis de desenvolvimento semelhantes.
Propiciar a interagdo quer dizer, portanto, considerar que as diferentes
formas de sentir, expressar e comunicar a realidade pelas criangas re-
sultam em respostas diversas que sdo trocadas entre elas e que ga-
rantem parte significativa de suas aprendizagens. Uma das formas
de propiciar essa troca é a socializa¢cdo de suas descobertas, quando
o professor organiza as situagdes para que as criangas compartilhem
seus percursos individuais na elaboragdo dos diferentes trabalhos re-
alizados.

Portanto, é importante frisar que as criangas se desenvolvem em
situagOes de interagdo social, nas quais conflitos e negociagdo de senti-
mentos, ideias e solu¢des sdo elementos indispensaveis.

O ambito social oferece, portanto, ocasides Unicas para elaborar
estratégias de pensamento e de agdo, possibilitando a ampliagdo das
hipdteses infantis. Pode-se estabelecer, nesse processo, uma rede de
reflexdo e construgdo de conhecimentos na qual tanto os parceiros
mais experientes quanto os menos experientes tém seu papel na
interpretacdo e ensaio de solugdes. A interagdo permite que se crie
uma situagdo de ajuda na qual as criangas avancem no seu processo
de aprendizagem.




Diversidade e Individualidade

Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situacdes de
aprendizagens oferecidas as criangas, considerando suas capaci-
dades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas assim como os
conhecimentos que possuem dos mais diferentes assuntos e suas
origens socioculturais diversas. Isso significa que o professor deve
planejar e oferecer uma gama variada de experiéncias que respon-
da, simultaneamente, as demandas do grupo e as individualidades
de cada crianga.

Considerar que as criangas sdo diferentes entre si, implica
propiciar uma educac¢do baseada em condi¢des de aprendizagem
gue respeitem suas necessidades e ritmos individuais, visando a
ampliar e a enriquecer as capacidades de cada crianga, consideran-
do as como pessoas singulares e com caracteristicas préprias. Indi-
vidualizar a educagédo infantil, ao contrério do que se poderia supor,
ndo é marcar e estigmatizar as criangas pelo que diferem, mas le-
var em conta suas singularidades, respeitando-as e valorizando-as
como fator de enriquecimento pessoal e cultural.

COMPONENTES CURRICULARES
Objetivos

Os objetivos explicitam inten¢Ges educativas e estabelecem ca-
pacidades que as criangas poderdo desenvolver como consequén-
cia de agGes intencionais do professor. Os objetivos auxiliam na se-
lecdo de conteldos e meios didaticos.

A definicdo dos objetivos em termos de capacidades — e nédo
de comportamentos — visa a ampliar a possibilidade de concre-
tizacdo das intengBes educativas, uma vez que as capacidades se
expressam por meio de diversos comportamentos e as aprendiza-
gens que convergem para ela podem ser de naturezas diversas. Ao
estabelecer objetivos nesses termos, o professor amplia suas possi-
bilidades de atendimento a diversidade apresentada pelas criancgas,
podendo considerar diferentes habilidades, interesses e maneiras
de aprender no desenvolvimento de cada capacidade.

Embora as criangas desenvolvam suas capacidades de manei-
ra heterogénea, a educagdo tem por fungdo criar condicGes para
o desenvolvimento integral de todas as criangas, considerando,
também, as possibilidades de aprendizagem que apresentam nas
diferentes faixas etarias. Para que isso ocorra, faz-se necessario
uma atuac¢do que propicia o desenvolvimento de capacidades en-
volvendo aquelas de ordem fisica, afetiva, cognitiva, ética, estética,
de relacdo interpessoal e inser¢do social.

As capacidades de ordem fisica estdo associadas a possibilidade
de apropriagdo e conhecimento das potencialidades corporais, ao
autoconhecimento, ao uso do corpo na expressdo das emogdes, ao
deslocamento com seguranca.

As capacidades de ordem cognitiva estdo associadas ao de-
senvolvimento dos recursos para pensar, o uso e apropriagdo de
formas de representagdo e comunicacdo envolvendo resolugdo de
problemas.

As capacidades de ordem afetiva estdo associadas a construgdo
da autoestima, as atitudes no convivio social, a compreensado de si
mesmo e dos outros.

As capacidades de ordem estética estdo associadas a possibil-
idade de produgdo artistica e apreciacdo desta produgdo oriundas
de diferentes culturas.

As capacidades de ordem ética estdo associadas a possibilidade
de construcdo de valores que norteiam a agdo das criancas.

As capacidades de relagdo interpessoal estdo associadas a pos-
sibilidade de estabelecimento de condi¢des para o convivio social.
Isso implica aprender a conviver com as diferencas de temperamen-
tos, de intengdes, de habitos e costumes, de cultura etc.
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As capacidades de insercdo social estdo associadas a possib-
ilidade de cada crianga perceber-se como membro participante
de um grupo de uma comunidade e de uma sociedade.

Para que se possa atingir os objetivos é necessario selecio-
nar conteudos que auxiliem o desenvolvimento destas capaci-
dades.

Conteudos

As diferentes aprendizagens se ddo por meio de sucessivas
reorganizagdes do conhecimento, e este processo é protagoniza-
do pelas criangas quando podem vivenciar experiéncias que lhes
fornecam conteudos apresentados de forma ndo simplificada e
associados a praticas sociais reais. E importante marcar que n3o
ha aprendizagem sem conteudos.

Pesquisas e producgdes tedricas realizadas, principalmente
durante a Ultima década, apontam a importancia das aprendiza-
gens especificas para os processos de desenvolvimento e social-
izacdo do ser humano, ressignificando o papel dos contetdos
nos processos de aprendizagem.

Muitas das pautas culturais e saberes socialmente constitui-
dos sdo aprendidos por meio do contato direto ou indireto com
atividades diversas, que ocorrem nas diferentes situagbes de
convivio social das quais as criangas participam no ambito famil-
iar e cotidiano.

Outras aprendizagens, no entanto, dependem de situagbes
educativas criadas especialmente para que ocorram. O planeja-
mento dessas situag¢les envolve a selegdo de conteldos especifi-
cos a essas aprendizagens.

Nessa perspectiva, este Referencial concebe os conteudos,
por um lado, como a concretizacdo dos propdsitos da instituicdo
e, por outro, como um meio para que as criangas desenvolvam
suas capacidades e exercitem sua maneira prépria de pensar,
sentir e ser, ampliando suas hipdteses acerca do mundo ao qual
pertencem e constituindo-se em um instrumento para a com-
preensdao da realidade. Os conteudos abrangem, para além de
fatos, conceitos e principios, também os conhecimentos relacio-
nados a procedimentos, atitudes, valores e normas como obje-
tos de aprendizagem. A explicitacdao de conteudos de naturezas
diversas aponta para a necessidade de se trabalhar de forma in-
tencional e integrada com conteudos que, na maioria das vezes,
ndo sdo tratados de forma explicita e consciente.

Esta abordagem é didatica e visa a destacar a importancia
de se dar um tratamento apropriado aos diferentes conteudos,
instrumentalizando o planejamento do professor para que pos-
sa contemplar as seguintes categorias: os conteidos conceitu-
ais que dizem respeito ao conhecimento de conceitos, fatos e
principios; os contelddos procedimentais referem-se ao “saber
fazer” e os contetdos atitudinais estdo associados a valores, at-
itudes e normas.

Nos eixos de trabalho, estas categorias de conteldos estdo
contempladas embora ndo estejam explicitadas de forma dis-
criminada.

A seguir, as categorias de conteldos serdao melhor explicadas
de forma a subsidiar a reflexdo e o planejamento do professor.

Os conteuldos conceituais referem-se a construgdo ativa das
capacidades para operar com simbolos, ideias, imagens e repre-
sentagBes que permitem atribuir sentido a realidade.

Desde os conceitos mais simples até os mais complexos, a
aprendizagem se da por meio de um processo de constantes idas
e vindas, avang¢os e recuos nos quais as criang¢as constroem id-
eias provisorias, ampliam-nas e modificam-nas, aproximando-se
gradualmente de conceitualizagGes cada vez mais precisas.




O conceito que uma crianca faz do que seja um cachorro, por
exemplo, depende das experiéncias que ela tem que envolvam seu
contato com cachorros. Se num primeiro momento, ela pode, por
exemplo, designar como “Au-Au” todo animal, fazendo uma gener-
alizacdo provisoria, o acesso a uma nova informagao, por exemplo,
o fato de que gatos diferem de cachorros, permite-lhe reorganizar
o conhecimento que possui e modificar a ideia que tem sobre o
que é um cachorro. Esta conceitualizagdo, ainda proviséria, sera su-
ficiente por algum tempo — até o momento em que ela entrar em
contato com um novo conhecimento.

Assim, deve-se ter claro que alguns conteldos conceituais sdo
possiveis de serem apropriados pelas criangas durante o periodo
da educacdo infantil. Outros ndo, e estes necessitardo de mais tem-
po para que possam ser construidos. Isso significa dizer que muitos
conteudos serao trabalhados com o objetivo apenas de promover
aproximagdes a um determinado conhecimento, de colaborar para
elaboragdo de hipdteses e para a manifestacdo de formas originais
de expressao.

Os conteudos procedimentais referem-se ao saber fazer. A
aprendizagem de procedimentos estd diretamente relacionada
a possibilidade de a crianga construir instrumentos e estabelecer
caminhos que lhes possibilitem a realizagcdo de suas agbes. Longe
de ser mecanica e destituida de sentido, a aprendizagem de pro-
cedimentos constitui-se em um importante componente para o
desenvolvimento das criancas, pois relaciona-se a um percurso de
tomada de decisGes. Desenvolver procedimentos significa apropri-
ar-se de “ferramentas” da cultura humana necessarias para viver.
No que se refere a educagdo infantil, saber manipular corretamente
os objetos de uso cotidiano que existem a sua volta, por exemplo,
é um procedimento fundamental, que responde as necessidades
imediatas para insercdo no universo mais préximo. E o caso de ve-
stir-se ou amarrar os sapatos, que constituem-se em ag¢des proced-
imentais importantes no processo de conquista da independéncia.
Dispor-se a perguntar é uma atitude fundamental para o processo
de aprendizagem. Da mesma forma, para que as criangas possam
exercer a cooperagao, a solidariedade e o respeito, por exemplo, é
necessario que aprendam alguns procedimentos importantes rel-
acionados as formas de colaborar com o grupo, de ajudar e pedir
ajuda etc.

Deve-se ter em conta que a aprendizagem de procedimentos
sera, muitas vezes, trabalhada de forma articulada com contetdos
conceituais e atitudinais.

Os conteldos atitudinais tratam dos valores, das normas e das
atitudes. Conceber valores, normas e atitudes como contetdos im-
plicam torna-los explicitos e compreendé-los como passiveis de ser-
em aprendidos e planejados.

As instituicdes educativas tém uma fungdo bdsica de social-
izacdo e, por esse motivo, tém sido sempre um contexto gerador de
atitudes. Isso significa dizer que os valores impregnam toda a prati-
ca educativa e sdo aprendidos pelas criancas, ainda que ndo sejam
considerados como conteldos a serem trabalhados explicitamente,
isto é, ainda que ndo sejam trabalhados de forma consciente e in-
tencional. A aprendizagem de conteudos deste tipo implica uma
pratica coerente, onde os valores, as atitudes e as normas que se
pretende trabalhar estejam presentes desde as relages entre as
pessoas até a selegdo dos conteudos, passando pela prépria forma
de organizagao da instituicdo. A falta de coeréncia entre o discurso
e a pratica é um dos fatores que promove o fracasso do trabalho
com os valores.

Nesse sentido, dar o exemplo evidencia que é possivel agir de
acordo com valores determinados. Do contrario, os valores tor-
nam-se vazios de sentido e aproximam-se mais de uma utopia ndao
realizavel do que de uma realidade possivel.

DIDATICA

Para que as criangas possam aprender conteldos atitudinais, é
necessario que o professor e todos os profissionais que integram a in-
stituicdo possam refletir sobre os valores que sdo transmitidos cotidi-
anamente e sobre os valores que se quer desenvolver. Isso significa um
posicionamento claro sobre o qué e o como se aprende nas instituicées
de educagdo infantil.

Deve-se ter em conta que, por mais que se tenha a intencdo de
trabalhar com atitudes e valores, nunca a instituicdo dara conta da to-
talidade do que ha para ensinar. Isso significa dizer que parte do que as
criangas aprendem ndo é ensinado de forma sistematica e consciente e
serd aprendida de forma incidental. Isso amplia a responsabilidade de
cada um e de todos com os valores e as atitudes que cultivam.

Organizagao dos contetidos por blocos

Os conteudos sdo apresentados nos diversos eixos de trabalho, or-
ganizados por blocos. Essa organizagdo visa a contemplar as dimensoes
essenciais de cada eixo e situar os diferentes contetdos dentro de um
contexto organizador que explicita suas especificidades por um lado
e aponta para a sua “origem” por outro. Por exemplo, é importante
gue o professor saiba, ao ler uma histdria para as criangas, que esta
trabalhando ndo so6 a leitura, mas também, a fala, a escuta, e a escrita;
ou, quando organiza uma atividade de percurso, que esta trabalhando
tanto a percepc¢do do espago, como o equilibrio e a coordenagdo da
crianga.

Esses conhecimentos ajudam o professor a dirigir sua acdo de for-
ma mais consciente, ampliando as suas possibilidades de trabalho.

Embora estejam elencados por eixos de trabalho, muitos conteu-
dos encontram-se contemplados em mais de um eixo. Essa opgao visa
a apontar para o tratamento integrado que deve ser dado aos conteu-
dos. Cabe ao professor organizar seu planejamento de forma a aprove-
itar as possibilidades que cada conteudo oferece, ndo restringindo o
trabalho a um Unico eixo, em fragmentando o conhecimento.

Selegdo de contetudos

Os conteudos aqui elencados pretendem oferecer um repertorio
que possa auxiliar o desenvolvimento das capacidades colocadas nos
objetivos gerais. No entanto, considerando as caracteristicas par-
ticulares de cada grupo e suas necessidades, cabe ao professor sele-
ciona-los e adequa-los de forma que sejam significativos para as cri-
angas.

Deve se ter em conta que o professor, com vistas a desenvolver
determinada capacidade, pode priorizar determinados conteudos; tra-
balha-los em diferentes momentos do ano; voltar a eles diversas vezes,
aprofundando-os a cada vez etc. Como sdo multiplas as possibilidades
de escolha de conteudos, os critérios para seleciona-los devem se
atrelar ao grau de significado que tém para as criangas. E importante,
também, que o professor considere as possibilidades que os contetdos
oferecem para o avango do processo de aprendizagem e para a ampli-
ac¢do de conhecimento que possibilita.

Integragdo dos contetiidos

Os conteudos sdo compreendidos, aqui, como instrumentos para
analisar a realidade, ndo se constituindo um fim em si mesmos. Para
que as criangas possam compreender a realidade na sua complexi-
dade e enriquecer sua percepgao sobre ela, os conteldos devem ser
trabalhados de forma integrada, relacionados entre si. Essa integragdo
possibilita que a realidade seja analisada por diferentes aspectos, sem
fragmenta-la. Um passeio pela rua pode oferecer elementos referentes
a andlise das paisagens, a identificagdo de caracteristicas de diferentes
grupos sociais, a presenca de animais, fendmenos da natureza, ao con-
tato com a escrita e os nimeros presentes nas casas, placas etc., con-
textualizando cada elemento na complexidade do meio.
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PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: BREVE HIS-
TORICO; PRINCiPIOS E FUNDAMENTOS PARA A EDUCA-
CAO INFANTIL;

Segundo as orientagdes dos PCNs o curriculo estd sempre em
construcdo e deve ser compreendido como um processo continuo que
influencia positivamente a pratica do professor. Com base nessa prati-
ca e no processo de aprendizagem dos alunos os curriculos devem ser
revistos e sempre aperfeicoados.

A opcdo tedrica adotada é a que pressupde a existéncia de compe-
téncias cognitivas e habilidades a serem desenvolvidas pelo aluno no
processo de ensino-aprendizagem.

CONSIDERAGOES PRELIMINARES:

O QUE SAO 0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS?

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial
de qualidade para a educac¢do no Ensino Fundamental em todo o Pais.
Sua fungdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no siste-
ma educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes,
subsidiando a participagdo de técnicos e professores brasileiros, princi-
palmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor con-
tato com a produgdo pedagdgica atual.

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser
concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre
programas de transformagdo da realidade educacional empreendidos
pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores.
N&o configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impo-
sitivo, que se sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados
e Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais
ou a autonomia de professores e equipes pedagogicas.

O conjunto das proposi¢des aqui expressas responde a necessida-
de de referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se
organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais,
regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade
multipla, estratificada e complexa, a educacdo possa atuar, decisiva-
mente, no processo de construgdo da cidadania, tendo como meta o
ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, basea-
do nos principios democraticos. Essa igualdade implica necessariamen-
te o0 acesso a totalidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto
dos conhecimentos socialmente relevantes.

Entretanto, se estes Parametros Curriculares Nacionais podem
funcionar como elemento catalisador de a¢des na busca de uma me-
Ihoria da qualidade da educagdo brasileira, de modo algum pretendem
resolver todos os problemas que afetam a qualidade do ensino e da
aprendizagem no Pais. A busca da qualidade impde a necessidade de
investimentos em diferentes frentes, como a formagao inicial e con-
tinuada de professores, uma politica de salarios dignos, um plano de
carreira, a qualidade do livro didatico, de recursos televisivos e de mul-
timidia, a disponibilidade de materiais didaticos. Mas esta qualificagao
almejada implica colocar também, no centro do debate, as atividades
escolares de ensino e aprendizagem e a questdo curricular como de
inegdvel importancia para a politica educacional da nagdo brasileira.

BREVE HISTORICO

Até dezembro de 1996 o ensino fundamental esteve estruturado
nos termos previstos pela Lei Federal n. 5.692, de 11 de agosto de 1971.
Essa lei, ao definir as diretrizes e bases da educagdo nacional, estabe-
leceu como objetivo geral, tanto para o ensino fundamental (primeiro
grau, com oito anos de escolaridade obrigatoria) quanto para o ensino
médio (segundo grau, ndo obrigatdrio), proporcionar aos educandos
a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de auto realizagdo, preparagdo para o trabalho e para
0 exercicio consciente da cidadania.
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Também generalizou as disposi¢cdes basicas sobre o curricu-
lo, estabelecendo o nicleo comum obrigatério em ambito nacio-
nal para o ensino fundamental e médio. Manteve, porém, uma
parte diversificada a fim de contemplar as peculiaridades locais,
a especificidade dos planos dos estabelecimentos de ensino e as
diferencas individuais dos alunos. Coube aos Estados a formula-
¢do de propostas curriculares que serviriam de base as escolas
estaduais, municipais e particulares situadas em seu territdrio,
compondo, assim, seus respectivos sistemas de ensino. Essas
propostas foram, na sua maioria, reformuladas durante os anos
80, segundo as tendéncias educacionais que se generalizaram
nesse periodo.

Em 1990 o Brasil participou da Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, convocada pela
Unesco, Unicef, PNUD e Banco Mundial. Dessa conferéncia, as-
sim como da Declaracdao de Nova Delhi — assinada pelos nove
paises em desenvolvimento de maior contingente populacional
do mundo —, resultaram posi¢des consensuais na luta pela sa-
tisfagdo das necessidades bdsicas de aprendizagem para todos,
capazes de tornar universal a educa¢do fundamental e de am-
pliar as oportunidades de aprendizagem para criangas, jovens
e adultos.

Tendo em vista o quadro atual da educagdo no Brasil e os
compromissos assumidos internacionalmente, o Ministério da
Educacdo e do Desporto coordenou a elaboragdo do Plano De-
cenal de Educacgdo para Todos (1993-2003), concebido como um
conjunto de diretrizes politicas em continuo processo de nego-
ciacdo, voltado para a recuperagdo da escola fundamental, a par-
tir do compromisso com a equidade e com o incremento da qua-
lidade, como também com a constante avaliacdo dos sistemas
escolares, visando ao seu continuo aprimoramento.

O Plano Decenal de Educagdo, em consonancia com o que
estabelece a Constituicdo de 1988, afirma a necessidade e a
obrigacdo de o Estado elaborar parametros claros no campo cur-
ricular capazes de orientar as agdes educativas do ensino obriga-
tério, de forma a adequa-lo aos ideais democraticos e a busca da
melhoria da qualidade do ensino nas escolas brasileiras.

Nesse sentido, a leitura atenta do texto constitucional vigen-
te mostra a ampliagdo das responsabilidades do poder publico
para com a educag¢do de todos, ao mesmo tempo que a Emenda
Constitucional n. 14, de 12 de setembro de 1996, priorizou o
ensino fundamental, disciplinando a participacdo de Estados e
Municipios no tocante ao financiamento desse nivel de ensino.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (Lei
Federal n. 9.394), aprovada em 20 de dezembro de 1996, con-
solida e amplia o dever do poder publico para com a educagdo
em geral e em particular para com o ensino fundamental. As-
sim, vé-se no art. 22 dessa lei que a educagdo basica, da qual o
ensino fundamental é parte integrante, deve assegurar a todos
“a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”, fato que confere ao ensino fundamental, ao mes-
mo tempo, um carater de terminalidade e de continuidade.

Essa LDB reforca a necessidade de se propiciar a todos a
formagdo bdsica comum, o que pressupde a formulagdo de um
conjunto de diretrizes capaz de nortear os curriculos e seus con-
teudos minimos, incumbéncia que, nos termos do art. 92, inciso
IV, é remetida para a Unido. Para dar conta desse amplo objeti-
vo, a LDB consolida a organizagdo curricular de modo a conferir
uma maior flexibilidade no trato dos componentes curriculares,
reafirmando desse modo o principio da base nacional comum
(Parametros Curriculares Nacionais), a ser complementada por
uma parte diversificada em cada sistema de ensino e escola na
pratica, repetindo o art. 210 da Constituicdo Federal.
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Em linha de sintese, pode-se afirmar que o curriculo, tanto para o ensino fundamental quanto para o ensino médio, deve obri-
gatoriamente propiciar oportunidades para o estudo da lingua portuguesa, da matematica, do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, enfatizando-se o conhecimento do Brasil. Também sdo areas curriculares obrigatdrias o ensino da Arte e da Educa-
¢do Fisica, necessariamente integradas a proposta pedagdgica. O ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna passa a se
constituir um componente curricular obrigatdrio, a partir da quinta série do ensino fundamental (art. 26, § 50). Quanto ao ensino
religioso, sem onerar as despesas publicas, a LDB manteve a orientac¢do ja adotada pela politica educacional brasileira, ou seja, cons-
titui disciplina dos horarios normais das escolas publicas, mas é de matricula facultativa, respeitadas as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis (art. 33).

O ensino proposto pela LDB estd em func¢do do objetivo maior do ensino fundamental, que é o de propiciar a todos formacgao
basica para a cidadania, a partir da criagdo na escola de condi¢des de aprendizagem para:

“l- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il- a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamen-
ta a sociedade;

I1l- o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a forma-
¢do de atitudes e valores;

IV- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social” (art. 32).

Verifica-se, pois, como os atuais dispositivos relativos a organiza¢do curricular da educag¢do escolar caminham no sentido de
conferir ao aluno, dentro da estrutura federativa, efetivagao dos objetivos da educagdo democratica.

O processo de elaboragao dos Parametros Curriculares Nacionais

O processo de elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais teve inicio a partir do estudo de propostas curriculares de Es-
tados e Municipios brasileiros, da andlise realizada pela Fundagdo Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com infor-
macgdes relativas a experiéncias de outros paises. Foram analisados subsidios oriundos do Plano Decenal de Educacgdo, de pesquisas
nacionais e internacionais, dados estatisticos sobre desempenho de alunos do ensino fundamental, bem como experiéncias de sala
de aula difundidas em encontros, seminarios e publicagdes.

Formulou-se, entdo, uma proposta inicial que, apresentada em versdo preliminar, passou por um processo de discussdo em am-
bito nacional, em 1995 e 1996, do qual participaram docentes de universidades publicas e particulares, técnicos de secretarias es-
taduais e municipais de educacdo, de instituicGes representativas de diferentes dreas de conhecimento, especialistas e educadores.
Desses interlocutores foram recebidos aproximadamente setecentos pareceres sobre a proposta inicial, que serviram de referéncia
para a sua reelaboracdo.

A discussao da proposta foi estendida em inimeros encontros regionais, organizados pelas delegacias do MEC nos Estados da
federagdo, que contaram com a participacdo de professores do ensino fundamental, técnicos de secretarias municipais e estaduais
de educagdao, membros de conselhos estaduais de educagdo, representantes de sindicatos e entidades ligadas ao magistério. Os
resultados apurados nesses encontros também contribuiram para a reelaboragdo do documento.

Os pareceres recebidos, além das analises criticas e sugestdes em relagdo ao conteddo dos documentos, em sua quase-totali-
dade, apontaram a necessidade de uma politica de implementac¢do da proposta educacional inicialmente explicitada. Além disso,
sugeriram diversas possibilidades de atuagdo das universidades e das faculdades de educagdo para a melhoria do ensino nas séries
iniciais, as quais estdo sendo incorporadas na elaborac¢do de novos programas de formacdo de professores, vinculados a implemen-
tacdo dos Parametros Curriculares Nacionais.

A proposta dos parametros curriculares nacionais em face da situagdo do ensino fundamental

Durante as décadas de 70 e 80 a tbénica da politica educacional brasileira recaiu sobre a expansado das oportunidades de es-
colarizagdo, havendo um aumento expressivo no acesso a escola bésica. Todavia, os altos indices de repeténcia e evasdo apontam
problemas que evidenciam a grande insatisfagdo com o trabalho realizado pela escola.

Indicadores fornecidos pela Secretaria de Desenvolvimento e Avaliacdo Educacional (Sediae), do Ministério da Educacdo e do
Desporto, reafirmam a necessidade de revisdo do projeto educacional do Pais, de modo a concentrar a atengao na qualidade do
ensino e da aprendizagem.

Numero de alunos e de estabelecimentos

A oferta de vagas estd praticamente universalizada no Pais. O maior contingente de criancgas fora da escola encontra-se na regido
Nordeste. Nas regides Sul e Sudeste hd desequilibrios na localizagdo das escolas e, no caso das grandes cidades, insuficiéncia de
vagas, provocando a existéncia de um numero excessivo de turnos e a criagdo de escolas unidocentes ou multisseriadas.

Em 1994, os 31,2 milhGes de alunos do ensino fundamental concentravam-se predominantemente nas regides Sudeste (39%) e
Nordeste (31%), seguidas das regides Sul (14%), Norte (9%) e Centro-Oeste (7 %), conforme indicado no gréfico 1.
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A maioria absoluta dos alunos frequentava escolas publicas (88,4%) localizadas em areas urbanas (82,5%), como resultado do pro-
cesso de urbanizagdo do Pais nas Ultimas décadas, e da crescente participa¢do do setor publico na oferta de matriculas. O setor privado
responde apenas por 11,6% da oferta, em consequéncia de sua participacdo declinante desde o inicio dos anos 70.

No que se refere ao nimero de estabelecimentos de ensino, ao todo 194.487, mais de 70% das escolas sdo rurais, apesar de respon-
derem por apenas 17,5% da demanda de ensino fundamental. Na verdade, as escolas rurais concentram-se sobretudo na regido Nordeste
(50%), ndo s6 em fungdo de suas caracteristicas socioeconémicas, mas também devido a auséncia de planejamento do processo de ex-
pansdo da rede fisica (grafico 2).

Grifico 2
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A situagdo mostra-se grave ao se observar a evolugdo da distribuicdo da populagdo por nivel de escolaridade. Se é verdade que houve
considerdvel avango na escolaridade correspondente a primeira fase do ensino fundamental (primeira a quarta séries), € também verdade
que em relagdo aos demais niveis de ensino a escolaridade ainda é muito insuficiente: em 1990, apenas 19% da populagcdo do Pais possuia
o primeiro grau completo; 13%, o nivel médio; e 8% possuia o nivel superior. Considerando a importancia do ensino fundamental e médio
para assegurar a formagao de cidaddos aptos a participar democraticamente da vida social, esta situagao indica a urgéncia das tarefas e o
esforgo que o estado e a sociedade civil deverdo assumir para superar a médio prazo o quadro existente.
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Além das imensas diferencas regionais no que concerne ao nimero médio de anos de estudo, que apontam a regido Nordeste bem
abaixo da média nacional, cabe destacar a grande oscilagdo deste indicador em relagdo a variavel cor, mas relativo equilibrio do ponto de
vista de género.

Com efeito, mais do que refletir as desigualdades regionais e as diferengas de género e cor, o quadro de escolarizagdo desigual do Pais
revela os resultados do processo de extrema concentragdo de renda e niveis elevados de pobreza.

Promogao, repeténcia e evasdo

Em relagdo as taxas de transi¢do, houve substancial melhoria dos indices de promogdo, repeténcia e evasdao do ensino fundamental.
Verifica-se, no periodo de 1981-92, tendéncia ascendente das taxas de promogdo — sobem de 55% em 1984, para 62% em 1992 — acom-
panhada de queda razoavel das taxas médias de repeténcia e evasdo, que atingem, respectivamente, 33% e 5% em 1992.

Essa tendéncia é muito significativa. Estudos indicam que a repeténcia constitui um dos problemas do quadro educacional do Pais,
uma vez que os alunos passam, em média, 5 anos na escola antes de se evadirem ou levam cerca de 11,2 anos para concluir as oito séries
de escolaridade obrigatdria. No entanto, a grande maioria da populagdo estudantil acaba desistindo da escola, desestimulada em razao
das altas taxas de repeténcia e pressionada por fatores socioeconémicos que obrigam boa parte dos alunos ao trabalho precoce.

Apesar da melhoria observada nos indices de evasdo, o comportamento das taxas de promogdo e repeténcia na primeira série do
ensino fundamental estd ainda longe do desejavel: apenas 51% do total de alunos sdo promovidos, enquanto 44% repetem, reproduzindo
assim o ciclo de reten¢do que acaba expulsando os alunos da escola (graficos 3, 4 e 5).
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Do ponto de vista regional, com exce¢do do Norte e do Nordeste, as demais regides apresentam tendéncia a elevagdo das taxas médias
de promogdo e a queda dos indices de repeténcia (graficos 6 e 7), indicando relativo processo de melhoria da eficiéncia do sistema. Res-
salta-se, contudo, tendéncia a queda das taxas de evasdo nas regides Norte e Nordeste que, em 1992, chegam muito proximas da média
nacional (grafico 8).
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LEI DE DIRETRIZES E BASES — LDB 9394/96.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional tem 92 artigos, divididos em 9 titulos. Sdo eles:
. Da Educagdo.

. Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional.

. Do Direito a Educacdo e do Dever de Educar.

. Da Organizagdo da Educac¢do Nacional.

. Dos Niveis e das Modalidades de Educacdo e Ensino.

. Dos Profissionais da Educagdo.

. Dos Recursos financeiros.

. Das Disposicdes Gerais.

. Das Disposicoes Transitorias.

OCoOoO~NOODUTE WNE

A LDB disciplina a educagdo escolar e orienta os principios de funcionamento da educagdo no pais. Por isso € tdo cobrada em concursos
publicos na area de educagéo.
Os principios da Educagdo

Boa parte das questBes de concurso sobre a LDB focam na parte principioldgica da Lei. Detalhes mais especificos (como o financiamento da
educacdo) dificilmente caem.

Se vocé entender o “espirito” da LDB ja tem boas chances de acertar questdes. Por isso vale a pena conhecer os Principios e Fins da Educacéo,
que sdo 13:

- Igualdade de condigGes para o acesso e permanéncia ha escola.

- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber.

- Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas.

- Respeito a liberdade e apreco a tolerancia.

- Coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino.

- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais.

- Valorizagdo do profissional da educagdo escolar.

- Gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino.

- Garantia de padrdo de qualidade.

- Valorizagdo da experiéncia extraescolar.

- Vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préticas sociais.

- Consideragdo com a diversidade étnico-racial.

- Garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.

Os deveres do Estado com a Educagdo

Para solidificar o entendimento do “espirito” da LDB, veja quais sdo os deveres do Estado com Educacdo:

- Educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio.

- Educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade.
- Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des ou superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.

- Acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que ndo os concluiram na idade propria.

- Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um.

- Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando.

- Oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibili-
dades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola.

- Atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

- PadrGes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

- Vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia em que
completar 4 (quatro) anos de idade.

Se vocé estudar e compreender essas obrigacoes do Estado e os principios, certamente terd um bom desempenho nas questdes da sua
prova.

Mesmo quando ndo souber exatamente o que pede a questdo, ficard muito mais facil respondé-la.

Infografico com a LDB atualizada e resumida

Para ajudar a entender melhor a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, veja o infografico a seguir, com a LDB atualizada e resumida:
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ORGANIZACAD DA EDUCACAD

2 2\ Educaci .
™ IM::::[ Ml CRIANCAS ATE 5 ANOS DE IDADE | CRECHES E PRE-ESCOLA
L
“’HHI Ensino -
| ol /. PARTIR DOS 6 ANOS DE IDADE | DURAGAO DE 9 ANOS
IR DURACAO DE 3 ANOS (ANTIGO 29 GRAU
H I Médio G } ( )
4l :
ﬁ} - INTEGRADO COM O ENSING MEDIO | PROFISSIONALIZANTE
-... U Maédio/Técnko

4 Educaghe de DESTINADO A QUEM NAD TEVE ACESSO A EDUCACAD NA IDADE PROPRIA

H. Jowmnin » Aabulton

' educacso FORMAR DIPLOMADOS | GRADUACOES E POS-GRADUACOES
Ak Superior :
L4
(5\ sl EDUCANDOS COM DEFICIENCIAS E TRANSTORNOS
Especial

INFORMAGOES GERAIS

W EDUCACAO INDIGENA

0 Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias federals de fomen-
to a cultura e de assisténcia aos indios, deve desenvolver programas integrados de

ensing e pesquisa, para oferta de educagdo escolar bilingiie e intercultural aos
povos indigenas.

ENSINO A DISTANCIA

O Poder Piblico deve incentivar o desenvolvimento e a veiculagio de programas de
ensino a distancia, em todos os nivels e modalidades de ensino, @ de educacdo con-

tinuada,

.'?:j ESTAGIO
¥ 5, AT
I Os sistemas de ensino devem estabelecer as normas de realizacio de estigio em
sua jurisdicdo.

[ (@

;'}u? ENSINO MILITAR

0O ensino militar & regulado em lei especifica, admitida a equivaléncia de estudos,

de acordo com as normas fixadas pelos sistemas de ensino




Como todo resumo, o infografico traz apenas alguns insights
para vocé relembrar e iniciar o aprofundamento na LDB.

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO |
Da Educagdo

Art. 12 A educacgdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 22 A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.

TITULO II
Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional

Art. 22 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

Xll - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

Xl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

TiTULO Il
Do Direito a Educagdo e do Dever de Educar

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

c¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)
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Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Redagdo
dada pela Lei n212.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicGes
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢Oes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude; (Re-
dacgdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispen-
saveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

X — vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianca a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educacgdo basica internado para
tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n?
13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatdria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidad&os, associa-
¢do comunitdria, organizac¢do sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a acgdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatdrio, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensi-
no, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferen-
tes niveis de ensino, independentemente da escolarizacdo anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educacgdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redacgdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)




Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigGes:

| - cumprimento das normas gerais da educag¢do nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade pelo
Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constitui¢do Federal.

Art. 792-AAo aluno regularmente matriculado em instituicdo de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenca, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a crité-
rio da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes pres-
tacOes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art. 52 da
Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n?
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pesqui-
sa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela instituicdo de
ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 19A prestacdo alternativa devera observar os parametros curri-
culares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de presta¢do alternativa de que
trata este artigo substituira a obrigacdo original para todos os efeitos,
inclusive regularizacdo do registro de frequéncia. (Incluido pela Lei n2
13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 32As instituicGes de ensino implementardo progressivamente,
no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes necessarias a
adequacdo de seu funcionamento as medidas previstas neste artigo.
(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 420 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a que
se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

TITULO IV
Da Organizag¢do da Educagdo Nacional

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de
ensino.

§ 12 Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de edu-
cacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fungdo
normativa, redistributiva e supletiva em relacdo as demais instancias
educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e institui¢cdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territorios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Dis-
trito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus siste-
mas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obrigatdria,
exercendo sua funcdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagédo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar formacgédo
basica comum;
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IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identificagdo,
cadastramento e atendimento, na educag¢do bdsica e na educagdo su-
perior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo; (Incluido pela
Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educagao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento esco-
lar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os
sistemas de ensino, objetivando a definigao de prioridades e a melho-
ria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduagdo e pds-gra-
duagdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes de
educacgdo superior, com a cooperagdo dos sistemas que tiverem res-
ponsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, res-
pectivamente, os cursos das instituigGes de educagdo superior e os es-
tabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n2 10.870, de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de
Educagdo, com fungdes normativas e de supervisao e atividade perma-
nente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informagOes necessarios de todos os
estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribuicdes constantes do inciso IX poderdo ser delegadas
aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham instituicdes
de educagdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicGes oficiais
dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragéo na oferta do
ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo propor-
cional das responsabilidades, de acordo com a populagdo a ser aten-
dida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas
do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em conso-
nancia com as diretrizes e planos nacionais de educacdo, integrando e
coordenando as suas ag¢les e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, res-
pectivamente, os cursos das instituicGes de educagdo superior e 0s es-
tabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto no
art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n? 12.061, de 2009)

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual. (In-
cluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competéncias
referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes oficiais
dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educa-
cionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer acdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do
seu sistema de ensino;

V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros ni-
veis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima
dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a
manutenc¢do e desenvolvimento do ensino.
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