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INTERPRETAGCAO DE TEXTOS DE DIFERENTES GENEROS.
COMUNICAGAO VERBAL E NAO — VERBAL, ELEMENTOS
DA COMUNICAGAO VERBAL E FUNGCOES DA LINGUAGEM.

LINGUAGEM VERBAL E NAO VERBAL

0 que é linguagem? E o uso da lingua como forma de expressdo
e comunicagdo entre as pessoas. A linguagem ndo é somente um
conjunto de palavras faladas ou escritas, mas também de gestos e
imagens. Afinal, ndo nos comunicamos apenas pela fala ou escrita,
nao é verdade?

Entdo, a linguagem pode ser verbalizada, e dai vem a analogia
ao verbo. Vocé ja tentou se pronunciar sem utilizar o verbo? Se ndo,
tente, e vera que é impossivel se ter algo fundamentado e coeren-
te! Assim, a linguagem verbal é a que utiliza palavras quando se fala
ou quando se escreve.

A linguagem pode ser néio verbal, ao contrdrio da verbal, ndo
utiliza vocdbulo, palavras para se comunicar. O objetivo, neste caso,
ndo é de expor verbalmente o que se quer dizer ou o que se esta
pensando, mas se utilizar de outros meios comunicativos, como:
placas, figuras, gestos, objetos, cores, ou seja, dos signos visuais.

Vejamos:

- um texto narrativo, uma carta, o didlogo, uma entrevista, uma
reportagem no jornal escrito ou televisionado, um bilhete? = Lin-
guagem verbal!

Agora: o semdforo, o apito do juiz numa partida de futebol, o
cartdo vermelho, o cartdo amarelo, uma danga, o aviso de “ndo
fume” ou de “siléncio”, o bocejo, a identificagéio de “feminino” e
“masculino” através de figuras na porta do banheiro, as placas de
trénsito? = Linguagem ndo verbal!

Alinguagem pode ser ainda verbal e ndo verbal ao mesmo tem-
po, como nos casos das charges, cartoons e anuncios publicitdrios.

Observe alguns exemplos:

.s;..ﬂ_"_‘_
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Cartdo vermelho — denuncia de falta grave no futebol.

&®

Placas de transito — “proibido andar de bicicleta”

MASCULINO

Simbolo que se coloca na porta para indicar “sanitario masculino”.
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Imagem indicativa de “siléncio”.

Semaforo com sinal amarelo advertindo “atengdo”.
Fonte: http://www.brasilescola.com/redacao/linguagem.htm
TIPOLOGIA TEXTUAL
Descrever, narrar, dissertar

Tudo o que se escreve é redagao. Elaboramos bilhetes, cartas,
telegramas, respostas de questdes discursivas, contos, cronicas,
romances, empregando as modalidades redacionais ou tipos de
composicao: descricdo, narracao ou dissertagdo. Geralmente as
modalidades redacionais aparecem combinadas entre si. Seja qual
for o tipo de composicdo, a criagdo de um texto envolve contetido
(nivel de ideias, mensagem, assunto), estrutura (organizacdo das
ideias, distribuicdo adequada em introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo), linguagem (expressividade, sele¢do de vocabulario) e
gramatica (norma da lingua).

Narra-se o que tem histdria, o que é factual, o que acontece
no tempo; afinal, o narrador sé conta o que viu acontecer, o que lhe
contaram como tendo acontecido ou aquilo que ele préprio criou
para acontecer.

Descreve-se o que tem sensorialidade e, principalmente, per-
ceptibilidade; afinal, o descrevedor é um discriminador de sensa-
¢Oes. Assim, descreve-se o0 que se Vé ou imagina-se ver, o que se
ouve ou imagina-se ouvir, 0 que se pega ou imagina-se pegar, o que
se prova gustativamente ou imagina-se provar, o que se cheira ou
imagina-se cheirar. Em outras palavras, descreve-se o que tem li-
nhas, forma, volume, cor, tamanho, espessura, consisténcia, cheiro,
gosto etc. Sentimentos e sensagdes também podem ser caracteriza-
dos pela descrigdo (exemplos: paixdo abrasadora, raiva surda).

Disserta-se sobre o que pode ser discutido; o dissertador tra-
balha com ideias, para montar juizos e raciocinios.

Descrigao

A descrigdo procura apresentar, com palavras, a imagem de se-
res animados ou inanimados — em seus tragos mais peculiares e
marcantes —, captados através dos cinco sentidos. A caracterizagdo
desses entes obedece a uma delimitagdo espacial.




O quarto respirava todo um ar triste de desmazelo e boemia.
Fazia md impressdo estar ali: o vémito de Amdncio secava-se no
chdo, azedando o ambiente; a louga, que servia ao ultimo jantar,
ainda coberta pela gordura coalhada, aparecia dentro de uma lata
abominavel, cheia de contusées e roida de ferrugem. Uma banqui-
nha, encostada a parede, dizia com seu frio aspecto desarranjado
que alguém estivera ai a trabalhar durante a noite, até que se extin-
guira a vela, cujas ultimas gotas de estearina se derramavam me-
lancolicamente pelas bordas de um frasco vazio de xarope Larose,
que lhe fizera as vezes de castigal.

(Aluisio Azevedo)

Narragao

A narragdo constitui uma sequéncia temporal de a¢des desen-
cadeadas por personagens envoltas numa trama que culmina num
climax e que, geralmente, esclarecesse no desfecho.

Ouvimos passos no corredor; era D. Fortunata. Capitu compds-
se depressa, tdo depressa que, quando a mde apontou a porta, ela
abanava a cabega e ria. Nenhum laivo amarelo, nenhuma contra-
¢do de acanhamento, um riso espontdneo e claro, que ela explicou
por estas palavras alegres:

— Mamde, olhe como este senhor cabeleireiro me penteou;, pe-
diu-me para acabar o penteado, e fez isto. Veja que trangas!

— Que tem? acudiu a mde, transbordando de benevoléncia.
Estd muito bem, ninguém dird que é de pessoa que ndo sabe pen-
tear.

— O qué, mamde? Isto? redarguiu Capitu, desfazendo as tran-
¢as. Ora, mamde!

E com um enfadamento gracioso e voluntdrio que as vezes ti-
nha, pegou do pente e alisou os cabelos para renovar o penteado. D.
Fortunata chamou-lhe tonta, e disse-lhe que ndo fizesse caso, ndo
era nada, maluquices da filha. Olhava com ternura para mim e para
ela. Depois, parece-me que desconfiou. Vendo-me calado, enfiado,
cosido a parede, achou talvez que houvera entre nds algo mais que
penteado, e sorriu por dissimulagdo...

(Machado de Assis)

O narrador conta fatos que ocorrem no tempo, recordando,
imaginando ou vendo... O descrevedor caracteriza entes localizados
no espaco. Para isso, basta sentir, perceber e, principalmente, ver. O
dissertador expde juizos estruturados racionalmente.

A trama narrativa apreende a ocorréncia na sua dinamica
temporal. O processo descritivo suspende o tempo e capta o ente
na sua espacialidade atemporal. A estrutura dissertativa articula
ideias, relaciona juizos, monta raciocinios e engendra teses.

O texto narrativo é caracterizado pelos verbos nocionais
(agBes, fendmenos e movimentos); o descritivo, pelos verbos rela-
cionais (estados, qualidades e condicGes) ou pela auséncia de ver-
bos; o dissertativo, indiferentemente, pelos verbos nocionais e/ou
relacionais.

Dissertacdao

A dissertacdo consiste na exposi¢do logica de ideias discutidas
com criticidade por meio de argumentos bem fundamentados.

Homens e livros

Monteiro Lobato dizia que um pais se faz com homens e livros.
O Brasil tem homens e livros. O problema é o preco. A vida humana
estd valendo muito pouco, jd as cifras cobradas por livros exorbitam.
A noticia de que uma mde vendeu o seu filho a enfermeira por
RS 200,00, em duas prestagcdes, mostra como anda baixa a cotacdo
da vida humana neste pais. Se esse é o valor que uma mde atribui a
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seu proprio filho, o que dizer quando ndo existem vinculos de paren-
tesco. De uma futil briga de trdnsito aos interesses da industria do
trdfico, no Brasil, hoje, mata-se por nada.

A falta de instrugdo, impedindo a maioria dos brasileiros de co-
nhecer o conceito de cidadania, estd entre as causas das brutais
taxas de violéncia registradas no pais.

Os livros sdo, como é obvio, a principal fonte de instrugdo jd
inventada pelo homem. E, para aprender com os livros, sdo neces-
sdrias apenas duas condigcées: saber |é-los e poder adquiri-los. Pelo
menos 23% dos brasileiros ja encontram um obstdculo intransponi-
vel na primeira condigéo. Um numero incalculdvel, mas certamente
bastante alto, esbarra na segunda.

Aqui, um exemplar de uma obra de cerca de cem pdginas sai
por cerca de RS 15,00, ou seja, 15% do saldrio minimo. Nos EUA,
uma obra com quase mil pdginas custa USS 7,95, menos da metade
da brasileira e com 900 pdginas a mais.

O principal fator para explicar o alto prego das edigdes nacio-
nais s@o as pequenas tiragens. Num pais onde pouco se Ié, de nada
adianta fazer grandes tiragens. Perde-se, assim, a possibilidade de
reduzir o custo do produto por meio dos ganhos de produgdo de
escala.

Numa aparente contradigdo a famosa lei da oferta e da pro-
cura, o livro no Brasil é caro porque o brasileiro ndo Ié. Vencer esse
suposto paradoxo, alfabetizando a populagdo e incentivando-a a ler
cada vez mais, poderia resultar num salutar processo de queda do
prego do livro e valorizagdo da vida.

Um pais se faz com homens e livros. Mas é preciso que os ho-
mens valham mais, muito mais, do que os livros.

(Folha de S. Paulo)

Na narragdo, encontramos tragos descritivos que caracterizam
cenarios, personagens ou outros elementos da histéria.

A descrigdo pode iniciar-se com um pequeno paragrafo narrati-
VO para precisar a localizagdo espacial.

A dissertagao pode apresentar tese ou breves trechos argu-
mentativos de natureza descritiva ou narrativa, desde que sejam
exemplificativos para o assunto abordado.

Resumindo:

A descrigdo caracteriza seres num determinado espago - fo-
tografia.

A narragdo sequencia agdes num determinado tempo - his-
toria.

A dissertacdo expde, questiona e avalia juizos = discussao.
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QUESTOES

01. ( CRECI - 52 Regido (GO) - Profissional de Suporte Administrativo — QUADRIX — 2019)

1 0O crescimento da populacdo e a industrializaco que
impulsionaram o crescimento do Pais, por muitas décadas,
motivaram um grande nimero de pessoas do campo e do
interior a buscar, nas grandes cidades, o seu lugar ao sol.
Todos os anos, milhares de pessoas chegam aos
grandes centros urbanos, vindos de cidades menores, com
objetivos  diversos, como conclusdo dos estudos,
oportunidade de emprego, vontade de morar em uma
grande cidade. A chegada e a permanéncia desse grande

10 nimero de pessoas constituem um grande problema para o

Poder Pablico solucionar, do ponto de vista habitacional.
Para as pessoas que ja vivern na grande cidade,

13 conseguir reunir condigdes que propiciem acesso 8 moradia
€ uma tarefa ardua, o que se torna mais complicado com
mais pessoas na disputa. Muitas metropoles brasileiras

15 possuem, no lugar de uma classe média robusta capaz de
sustentar o consumo, uma populacdo gue apresenta, em
maior escala, individuos de baixa renda.

19 MNesse atual processo de urbanizacdo, parecem
quase extintas as oportunidades de inser¢do econdmica e
melhoria de vida que, de fato, havia, nas primeiras décadas

22 do século XX, para a populacio migrante. Registram-se

extensas dreas de concentragdio de pobreza —

especialmente nas periferias urbanas —, que se
apresentava relativamente esparsa nas zonas rurais antes

do processo de urbanizaco. A dificuldade de acesso a

servigos e infraestrutura urbanos somam-se menos

oportunidades de emprego formal e de profissionalizagdo,
maior exposicio a violéncia, discriminagdo racial, dificil
acesso a justica oficial.

Iy

~

2
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2
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El] E possivel estabelecer, assim, relagdo entre o sistema
de habitagdo, o transporte e o problema da exclusdo social
urbana, partindo-se da premissa de que o sistema de

3¢ habitagdo se destaca pela sua capacidade de ampliar o

espago econdmico, imprimindo crescimento e

desenvolvimento, e de que, no Brasil, na maior parte das

vezes, a difusfo desse desenvolvimento ocorreu de forma
desequilibrada e desigual.

3

~

José dos Anjos Soares linior, César Sousa Santos e Juliana Freitas
de C. Guedes. Habitag3o = mobilidade urbana: impactos

em Salvador da aplicacdo da nova politica habitacional

adotada pelo governo federal. 2009, p. 1-3. Internet:
<www.ppec.ufba_br> ([com adaptaces).

No texto, ha predominancia da tipologia:
A) narrativa.

B) dissertativa.

C) descritiva.

D) injuntiva.

E) instrucional.

02. (Prefeitura de Cuiaba - MT - Profissional Nivel Médio - Oficial Administrativo — IBFC — 2019)
Leia a charge a seguir e assinale a alternativa_incorreta.

& SENHOR
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A) O texto faz uso da prosopopeia, ou seja, da personificacdo de objetos inanimados para representar as mudancgas tecnoldgicas.
B) O vocabulo “moleque”, que aparece no baldo da direita, é o sujeito da oracdo.

C) O vocabulo “moleque”, que aparece no baldo da direita, é o vocativo da oragdo.

D) O vocdabulo “moleque”, que aparece no baldo da direita, alude a novidade tecnolégica.

03. (Prefeitura de Teixeiras - MG - Assistente Administrativo — FUNDEP -Gestdao de Concursos —2019)
Analise os textos a seguir.

TEXTO |

PREB\RACAD ~

. Cada pogador escolhe uma unrfpfpohnllnde
e! Mmmmmwmmm

(=]

Cada pogador recebe uma Carta de ajuda.

Posicione a Carta Tronoo ne centro
Cartas Vitdria-Régia iniciais cm
cada Bachoe dla Carta Tromon.

4. Cada jogador embaralha suas
Camas Vildria-Régia ¢ a8 posicions
o 3 face para baixo, prixime &
sua drea para crisr sua pilha de compras.
Cada pogador comprs 3 Carnas
Windeia- Régia como sua mbo inicial,

6. O jogador mals novo nicla o jogo.

Lak

W

TURNO DE JOGO
1. Jlogue uma Carta Vitdria- Régia
2. Realize Agbes
3. Pontue Canas Vitdris-Régia
= Conbe os Sapos/Sapos-boi
+ Pale os Sapos/Sapas-boi
= Remova as Cartas Viddeia-Régia
¢ Deslize as Cartas Vindria-Eegia

4. Compre uma Casta Vitdria-Régia

s Pontos de Vitdria

Disponivel em: <hitps:Mtinyurl_comfyxhuS25u>. Acesso eam: 17 jul. 2019
TEXTO N

a diminuir a testa
passe a sombra escura
rents ao cound cabeluda

Para afinar e levantar

LLL.'_\_I_._LLii

Dhspnnhql am: <https:Mtinyurl.comifySowgoue> . Acesso am: 17 jul. 2019

Apesar de distintos, os dois textos pertencem a mesma tipologia. Trata-se, portanto, de textos
A) injuntivos.

B) narrativos.

C) dissertativos.

D) descritivos.




04. (BRB — IADES-2019- Escriturario — IADES — 2019)

A emergéncia do ciberespaco

! Os primeiros computadores surgiram em 1945, Por
muite tempo reservado aos militares, sen uso civil
disseminou-se durante os anos 1960. Ja nessa época era

+ previsivel que o desempenho do Aardware aumentaria

constantemente, mas que haveria um movimento geral de

virtualizacio da informacio e da conmmndcacdo, afetando

os dados elementares da wvida social; ninguém com a

excecdo de alpuns visionarios, poderia prever. Os

computadores ainda eram grandes macquinas de calcular,

0 jspladas em salas refrigeradas. A virada fundamental data,
talvez, dos anos 1970, O desenvolvimento e a
comercializacio do microprocessador dispararam diversos

13 processos econdmicos e sociais. Eles abriram uma nova
fase na automacdo da produgio industrial: robodtica,
linhas de producdo flexiveis, mAquinas industriais com

16 controles digitais etc. Presenciaram também o principio da
automacio de alguns setores, como bancos e seguradoras.

18 Fssa tendéncia contimma em nossos dias.
lf‘.VY,Pim. A infraestrufora téenica do virual I Cibereulnma. Traducio

de Carlos nneu da Costa. 530 Panlo: Ed. 34, 1999, p. 31, com adaptagdes.

-

Com relagdo a tipologia, assinale a alternativa correta.

A) Os dois primeiros periodos do texto correspondem ao tépi-
co-frasal de um pardgrafo argumentativo, em que se apresenta um
ponto de vista acerca dos primeiros computadores.

B) O paragrafo apresenta caracteristicas de texto injuntivo, vis-
to que pretende convencer o leitor da importancia do uso de com-
putadores em bancos e seguradoras.

C) O paragrafo corresponde a introdugdo de um texto narrati-
VO, em que se apresenta a histdria da evolugdo dos computadores.

D) O texto é predominantemente informativo, ja que preten-
de apenas apresentar fatos que compdem uma breve histéria dos
computadores e a importancia deles.

E) O texto é predominantemente descritivo, uma vez que obje-
tiva pormenorizar o funcionamento dos computadores do respecti-
vo surgimento aos dias de hoje.

05. (Prefeitura de Salvador - BA - Técnico de Enfermagem do
Trabalho — FGV - 2019)

N3o foi para isso

“N&o sei se é verdade. Dizem que Santos-Dumont suicidou-se
quando soube que, durante a Guerra Mundial, a primeira, de 1914
a 1918, estavam usando avides para bombardear cidades indefesas.
Ndo fora para isso -- pensava ele -- que inventara a navegabilida-
de no ar, faganha que ninguém lhe contesta, tampouco inventara
0 avido, cuja autoria lhe é indevidamente negada pelos norte-ame-
ricanos.

Excetuando o Dr. Guilhotin, que construiu um aparelho espe-
cifico para matar mais rapidamente durante os anos do Terror, na
Revolugdo Francesa, em geral o pessoal que inventa alguma coisa
pensa em beneficiar a humanidade, dotando-a de recursos que tor-
nam a vida melhor, se possivel para todos”.

Carlos Heitor Cony, in Folha de Séo Paulo. 27/12/2007.

Esse fragmento de uma crdnica de Cony é um exemplo de texto:
A) didatico, pois ensina algo sobre personagens famosos.
B) descritivo, pois fornece dados sobre as invengdes citadas.

LINGUA PORTUGUESA

C) narrativo, pois relata a histdria da criagdo do avido e da gui-
Ihotina.

D) argumentativo, pois apresenta fato que comprova o titulo
da cronica.

E) histdrico, pois traz informagdes sobre o passado a fim de re-
gistra-lo.

06. (DPE-RJ - Técnico Médio de Defensoria Publica — FGV -
2019)

“Em linhas gerais a arquitetura brasileira sempre conservou a
boa tradi¢do da arquitetura portuguesa. De Portugal, desde o des-
cobrimento do Brasil, vieram para aqui os fundamentos tipicos da
arquitetura colonial. Ndo se verificou, todavia, uma transplantac¢édo
integral de gosto e de estilo, porque as novas condi¢Ges de vida em
clima e terras diferentes impuseram adapta¢des e mesmo impro-
visagdes que acabariam por dar a do Brasil uma feigdo um tanto
diferente da arquitetura genuinamente portuguesa ou de feigdo
portuguesa. E como arquitetura portuguesa, nesse caso, cumpre
reconhecer a de caracteristica ou de estilo barroco”.

(Luis Jardim, Arquitetura brasileira. Cultura, SP: 1952)

Pela estrutura geral do texto 2, ele deve ser incluido entre os
textos:

A) descritivos;

B) narrativos;

C) dissertativo-expositivos;

D) dissertativo-argumentativos;

E) injuntivos.

07. (DPE-RJ - Técnico Médio de Defensoria Publica — FGV -
2019)
O jornal O Globo, de 15/2/2019, publicou o seguinte texto:

“Sem equipamentos, previsdo de tempo no Rio é falha. Dados
do Instituto Nacional de Meteorologia (Inmet) mostram que o Rio
tem apenas sete estagdes meteoroldgicas na capital, insuficientes
para prever ou monitorar com precisdo o volume de chuvas. Pelo
padrdo internacional, seriam necessarias 84 no municipio. Falta de
pessoal também é problema”.

Sendo um texto informativo, o texto apresenta a seguinte falha:

A) mostra dois problemas sem dar detalhes;

B) deixa de indicar o problema mais grave;

C) ndo indica a razdo de a previsdo ser falha;

D) anexa uma frase final ndo previsivel no titulo;

E) confusdo semantica entre Rio, capital e municipio.
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MATEMATICA — NUMEROS REAIS, INTEIROS E RACIO-
NAIS. OPERACOES. PROBLEMAS.

NUMEROS NATURAIS

Os numeros naturais sdo o modelo matemadtico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos nimeros naturais

N=1{0,1,273456,...}

- Todo numero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*=1{1,23456,...}

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um ante-
cessor (numero que vem antes do numero dado).

Exemplos: Se m é um numero natural finito diferente de
zero.

a) O antecessor do nUmero m é m-1.

b) O antecessor de 2 é 1.

c) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Express6es Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adigdes, subtragoes,
multiplica¢Oes e divisdes. Todas as operagdes podem acontecer
em uma Unica expressao. Para resolver as expressdes numéricas
utilizamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numeérica aparecer as quatro opera-
¢Oes, devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeira-
mente, na ordem em que elas aparecerem e somente depois a
adicdo e a subtracdo, também na ordem em que aparecerem e
0s parénteses sdo resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2

40-9x4+23
40-36 +23

4 +23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

CONJUNTO DOS NUMEROS INTEIROS - Z

O conjunto dos numeros inteiros é a reunido do conjunto
dos nimeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjun-
to dos opostos dos nimeros naturais e o zero. Representamos
pela letra Z.
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N CZ (N esta contido em 2)
Subconjuntos:
Simbolo | Representagdao | Descrigao
. 7+ _Conjunto ) dos numeros
inteiros nao nulos
+ 7 Conjunto  dos  numeros
* inteiros ndo negativos
‘ot 7+ Conjunto  dos  numeros
* inteiros positivos
) 7 Conjunto  dos  numeros
— inteiros nao positivos
. 7+ Conjunto  dos  numeros
- inteiros negativos

Observamos nos nimeros inteiros algumas caracteristicas:

Moadulo: distancia ou afastamento desse numero até o zero, na
reta numeérica inteira. Representa-se 0 modulo por | |. O mddulo de
qualquer nimero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

Numeros Opostos: dois nimeros sao opostos quando sua soma é
zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem (zero).

> +4

| POSITIVOS

0 +1 +2 +3+4 +5 +6 +7 +8
|
|

| I T VO S IO A |
1 1T 17T 1T 1T°7

4 ynidades

>

NEGATIVOS 4 unidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0

Operacées

- Soma ou Adigdo: Associamos aos numeros inteiros positivos a
ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENGCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dispen-
sado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode ser dis-
pensado.

- Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quanti-
dade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e
queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A sub-
tracdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre sera do maior
numero.




ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre
outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido, ou seja,
é dado o seu oposto.

Exemplo: (FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VU-
NESP) Para zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do
uso adequado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em
atividades educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se
uma dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”,
no entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo (+4)
pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa. Se um
jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes anotadas, o
total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugdo:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A.

- Multiplicagdo: é uma adi¢do de nimeros/ fatores repetidos. Na
multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado por a x
b, a . b ou ainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

- Divisdo: a divisdo exata de um ndmero inteiro por outro nimero
inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo pelo mo-
dulo do divisor.

Fica a dica

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, ndo é
associativa e ndo tem a propriedade da existéncia do
elemento neutro.

2) Nao existe divisao por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente
de zero, € zero, pois o produto de qualquer numero inteiro
por zero é igual a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niUmeros inteiros é muito importan-
te a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.
Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo: (Pref.de Niteréi) Um estudante empilhou seus livros,
obtendo uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem es-
pessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A)10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livrosde2cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm, temos:
52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livrosde 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D.
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Potenciagdo: A poténcia g” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O numero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

- Toda poténcia de base positiva € um numero inteiro positivo.

- Toda poténcia de base negativa e expoente par € um numero
inteiro positivo.

- Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da PotenciacéGo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se o0s expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)®]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)' = +a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-h)°=1

CONJUNTO DOS NUMEROS RACIONAIS — Q
m
Um nuimero racional é o que pode ser escrito na forma
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
Simbolo Representagdo Descrigao
" o Conjunto dos numeros
racionais ndo nulos
. Q Conjunto dos numeros
* racionais nao negativos
e+ Q* Cor'uunt'o d9§ numeros
+ racionais positivos
Q Conjunto dos numeros
= racionais nao positivos
*o. Q* Cor.1junt_o dos numeros
- racionais negativos

Representacdo decimal
Podemos representar um numero racional, escrito na forma de

fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possi-
veis:
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12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z-04

5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representacdo Fracionaria

E a operacdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:
1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o numero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo

numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 =35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de nimeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

= 0444 , * 031313, x
Feriodo: 4 (1 algarismo) Periodo: 31 (2 algarismaos) PEI?{EJE%?E;?B... (3 algarismos)
4 31
0444 =2 0,313131. _ 278
o T 59 0278278278,

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que n3o se repete.
a)

Parte ndo periddica com o
periodo da dizima menos a
parte nao periddica.

583 —58' 5256  525:7H 7

Simplificando

0,58333... = = _ _ T
l e
900; 900 900:75 12

Parte ndo \ _
periddica | 2 algarismos
com 2 Lzert}s
algarismos Perfodo 1 algarismo 9

com 1

algarismo

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.

Ndmeros que ndo se /\.
repetem e periodo

637 63

b)

6,37777...

Periodo iguala 7 ._l —L' 1 algarismo que ndo se repete depois

1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

574

6% - temos uma fragdo mista, tranformando —a - (6.90 + 34) = 574,logo:

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos

a fragdo geratriz.




Exemplo: (Pref. Niteréi) Simplificando a expressdo abaixo

3
L3333."+-7

4
L5+§

Obtém-se:
(A) %
(B)1
(C)3/2
(D)2

(E)3

Resolugao:
1,3333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4,3 17
372_6 _4
3. 4717
2 3 6
Resposta: B.

Carateristicas dos numeros racionais
O médulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos numeros in-
teiros.

Inverso: dado um numero racional a/b o inverso desse nimero
(a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".

(%)_n,a;tO:(Z)n,biO

Representac¢do geométrica

+1 +1,5 +2I +25
| |

[
I I

Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operacoes

- Soma ou adig¢do: como todo nimero racional é uma fragdo
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adi¢do
entre os numeros racionais @ e ¢, da mesma forma que a soma
de fragBes,através : b 4

a ., ¢ _ad+bc
b d bd
- Subtragdo: a subtra¢do de dois nimeros racionaisp e g é a
prépria operagdo de adigdo do nimero p com o oposto de g, isto é:
p—q=p+(—q)
a ¢ _ad-bc
b d bd

ATENCAO: Na adigdo/subtragdo se o denominador for igual, con-
serva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresentada.
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Exemplo: (PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERACIO-
NAIS — MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a lingua
portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica como fa-
vorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim, qual fragdo
representa os alunos que tém ciéncias como disciplina favorita?

(A)1/4

(B) 3/10

(©)2/9

(D) 4/5

(E)3/2

Resolugao:

Somando portugués e matematica:
1+ 9 5+9 14 7
4720 20 20 10

O que resta gosta de ciéncias:

7 3
10 10
Resposta: B.

- Multiplicagdo: como todo numero racional é uma fracdo ou
pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos o produto de dois
numeros racionais %e 5, da mesma forma que o produto de fragoes,
através:

- Divisdo: a divisdo de dois niUmeros racionais p e g é a propria
operagdo de multiplicagdo do numero p pelo inverso de g, isto é: p +
g=pxq’

d

‘c

Sl
Ul o
S

Exemplo: (PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa opera-
¢do policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se que 3/4
dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. Ja entre as
mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operagao policial?

(A) 145

(B) 185

(C) 220

(D) 260

(E) 120

Resolugao:

800 % = 600 homens

600 % = 120 homens detidos

Como 3/4 eramhomens, 1/4 eram mulheres

800 -i = 200 mulheres ou 800-600=200 mul heres

200 -%= 25 mulhers detidas

Total de pessoas detidas: 120+25=145
Resposta: A.




- Potenciacdo: é valido as propriedades aplicadas aos numeros
inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nimeros
racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um nimero racional
diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base igual ao inver-
so da base anterior e 0 expoente igual ao oposto do expoente anterior.

-2 2

B) Toda poténcia com expoente impar tem o mesmo sinal da base.

2V (2) (2) (2) &

3) 27

3 3)°\3
C) Toda poténcia com expoente par € um numero positivo.

Y ()Y (1)

5) 25
EXPRESSOES NUMERICAS

Sdo todas sentengas matematicas formadas por numeros, suas
operagOes (adi¢Oes, subtragdes, multiplicagbes, divisdes, potenciagdes
e radiciagBes) e também por simbolos chamados de sinais de associa-
¢do, que podem aparecer em uma Unica expressao.

Procedimentos

1) OperagGes:

- Resolvermos primeiros as potencia¢bes e/ou radiciages na or-
dem que aparecem;

- Depois as multiplicagdes e/ou divisGes;

- Por Ultimo as adi¢Bes e/ou subtragbes na ordem que aparecem.

2) Simbolos:

- Primeiro, resolvemos os parénteses ( ), até acabarem os calculos
dentro dos parénteses,

-Depois os colchetes [];

- E por ultimo as chaves {}.

Fica adica

- Quando o sinal de adigdo (+) anteceder um paréntese,
colchetes ou chaves, deveremos eliminar o paréntese, o col-
chete ou chaves, na ordem de resolucdo, reescrevendo os nu-
meros internos com os seus sinais originais.

-Quando o sinal de subtragdo (-) anteceder um paréntese,
colchetes ou chaves, deveremos eliminar o paréntese, o col-
chete ou chaves, na ordem de resolugdo, reescrevendo os nu-
meros internos com o seus sinais invertidos.

Exemplo: (MANAUSPREV — Analista Previdenciario — Administra-
tiva — FCC) Considere as expressdes numéricas, abaixo.

A=1/2+1/4+1/8+1/16+1/32eB=1/3+1/9+1/27 +1/81 +
1/243

O valor, aproximado, da soma entre Ae B é
(A)2

(B8)3

1

(D) 2,5

(E) 1,5
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Resolugao:
Vamos resolver cada expressdo separadamente:

1 _ 1648+442+41 _ 31
4 8 16 32 32 BEY

81+27+9+3+1 121

243 T 243

31 , 121 _ 243.31+32.121
A+B=—=+—=—7—7—"—

32 243 7776
7533+3872 _ 11405
—_— = =1,466 = 1,5

7776 7776
Resposta: E.

NUMEROS IRRACIONAIS

Identificacdo de numeros irracionais

- Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.

- Todos os numeros inteiros sdo racionais.

- Todas as fragGes ordinarias sdo numeros racionais.

- Todas as dizimas ndo periddicas sdo numeros irracionais.

- Todas as raizes inexatas s@o numeros irracionais.

- A soma de um numero racional com um numero irracional é
sempre um numero irracional.

- A diferenca de dois numeros irracionais, pode ser um nimero
racional. .

-Os numeros irracionais ndo podem ser expressos na forma B
com a e b inteiros e bz0.

Exemplo: V5.5 0 e 0 é um numero racional.
- O quociente de dois niUmeros irracionais, pode ser um nime-
ro racional.

Exemplo: V8 : V2_V4_ 2e 2 é um numero racional.

- O produto de dois numeros irracionais, pode ser um niumero
racional.

Exemplo: V7 . V7 _V49._ 7 é um nimero racional.

Exemplo:radicais( V2, ﬁ) a raiz quadrada de um numero natu-
ral, se ndo inteira, é irracional.

NUMEROS REAIS

CONJUNTOS NUMERICOS

Niameros j8
Mumeros

Inteiros

Racionais

Fonte: www.estudokids.com.br




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

MONITOR EDUCACIONAL

[0 LU Tor=Yot- To J [Tl [V 1Y 1Y 1 01
Conceitos gerais: educacgdo, direitos sociais, cidadania, protec¢do social, educagdo especial, violéncia e violagdo de direitos. ........ 07
Nog¢des sobre os cuidados basicos com alimentagdo, higiene do corpo e doambiente. ........ ... ... ... 17
Conhecimento sobre o Estatuto da Crianga e do AdolesCente. . ... .ottt e e e e e e e e e e 27
Nogdes bdsicas de Seguranga No trabalno. . ... ... i e e 29
EHiCA N0 SEIVICO PUDIICO. . ..\ttt ettt et e e e e e e e 31
Relagdes humanas no trabalho @ NO MeIo SOCial. .. ..o i it e e e et e e e e e 33
Comportamento, postura profissional e atitudes no trabalho. Concepg¢do de convivéncia e fortalecimento de vinculos. ............ 38

Trabalho em equipe INterdisCipliNar.. . . ... o o e e e e e e e e 47




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
MONITOR EDUCACIONAL

EDUCAGAO INCLUSIVA.

EDUCACAO ESPECIAL

O movimento mundial pela inclusdo é uma agdo politica, cultu-
ral, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de to-
dos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagdo. A educagdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepg¢do de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indis-
sociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da produc¢do da exclusdo
dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de
ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discri-
minatdrias e criar alternativas para supera-las, a educagao inclusiva
assume espacgo central no debate acerca da sociedade contempo-
ranea e do papel da escola na superagdo da légica da exclusdo. A
partir dos referenciais para a construgao de sistemas educacionais
inclusivos, a organizagdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola
para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educagdo/Secretaria de Edu-
cacdo Especial apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que acompanha os avangos
do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas
publicas promotoras de uma educac¢do de qualidade para todos os
alunos.

Marcos histéricos e normativos

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educa-
¢do que delimita a escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma
exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais re-
produtoras da ordem social.

A partir do processo de democratizagdo da educagdo se evi-
dencia o paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os sistemas de ensino
universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e gru-
pos considerados fora dos padrées homogeneizadores da escola.
Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem apresentado caracteris-
ticas comuns nos processos de segregacgdo e integragao que pressu-
pGem a selecdo, naturalizando o fracasso escolar. A partir da visdo
dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferengas e na participagdo dos sujeitos, de-
corre uma identificagdo dos mecanismos e processos de hierarqui-
zacdo que operam na regulacdo e producdo das desigualdades. Essa
problematizagao explicita os processos normativos de distingdo dos
alunos em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, so-
ciais e linguisticas, entre outras, estruturantes do modelo tradicio-
nal de educagdo escolar.

A educagdo especial se organizou tradicionalmente como aten-
dimento educacional especializado substitutivo ao ensino comum,
evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e modali-
dades que levaram a criagdo de instituicGes especializadas, esco-
las especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada
no conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de
atendimento clinico terapéuticos fortemente ancorados nos testes
psicométricos que definem, por meio de diagndsticos, as praticas
escolares para os alunos com deficiéncia. No Brasil, o atendimento
as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império com a
criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Ce-
gos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto
dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educagdo
dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi - 1926,
instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficién-
cia mental; em 1954 é fundada a primeira Associagao de Pais e Ami-
gos dos Excepcionais — APAE e; em 1945, é criado o primeiro atendi-
mento educacional especializado as pessoas com superdotagdo na
Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficién-
cia passa ser fundamentado pelas disposi¢Oes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei n?. 4.024/61, que aponta o direito
dos “excepcionais” a educacdo, preferencialmente dentro do siste-
ma geral de ensino.

A Lein2. 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir ‘tra-
tamento especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais,
0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula e os superdotados”, ndo promove a organiza¢do de um
sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais
especiais e acaba reforgando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.

Em 1973, é criado no MEC, o Centro Nacional de Educagdo Es-
pecial — CENESP, responsavel pela geréncia da educagdo especial no
Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou agbes educa-
cionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com super-
dotagdo; ainda configuradas por campanhas assistenciais e agoes
isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso
universal a educagdo, permanecendo a concepgao de ‘politicas es-
peciais’ para tratar da tematica da educagao de alunos com defici-
éncia e, no que se refere aos alunos com superdotagdo, apesar do
acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento espe-
cializado que considere as singularidades de aprendizagem desses
alunos.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus obje-
tivos fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconcei-
tos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (art.32 inciso 1V). Define, no artigo 205, a educagdo
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho.
No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola” , como um dos principios para o
ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei n2. 8.069/90, ar-
tigo 55, reforga os dispositivos legais supracitados, ao determinar
gue “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus fi-
Ihos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também, nessa década,
documentos como a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos
(1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), passam a influenciar a
formulagdo das politicas publicas da educagdo inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educagao Especial,
orientando o processo de ‘integracdo instrucional’ que condiciona
0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) pos-
suem condi¢Ges de acompanhar e desenvolver as atividades curri-
culares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
alunos ditos normais”. (p.19). Ao reafirmar os pressupostos cons-
truidos a partir de padrdoes homogéneos de participagdo e apren-
dizagem, a Politica ndo provoca uma reformulagdo das praticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes po-
tenciais de aprendizagem no ensino comum, mantendo a respon-
sabilidade da educacgdo desses alunos exclusivamente no ambito da
educacgdo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - Lei n2
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagdo
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especificos para atender as suas necessidades; assegura a termi-
nalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficién-
cias e; a aceleragdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar. Também define, dentre as normas para a orga-
nizagdo da educacgdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos
e nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso
V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Ges de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n? 3.298 que regulamenta a Lei n2
7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integragdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagdo especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de en-
sino, enfatizando a atuagdo complementar da educagdo especial ao
ensino regular.

Acompanhando o processo de mudancas, as Diretrizes Nacio-
nais para a Educacdo Especial na Educac¢do Basica, Resolugcdo CNE/
CEB n? 2/2001, no artigo 29, determinam que: Os sistemas de en-
sino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organi-
zar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educa-
cionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educagdo de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).

As Diretrizes ampliam o carater da educagdo especial para re-
alizar o atendimento educacional especializado complementar ou
suplementar a escolarizagdo, porém, ao admitir a possibilidade de
substituir o ensino regular, ndo potencializa a adogdao de uma po-
litica de educagdo inclusiva na rede publica de ensino prevista no
seu artigo 29.

O Plano Nacional de Educagdo - PNE, Lei n? 10.172/2001,
destaca que “o grande avanc¢o que a década da educagdo deveria
produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e
metas para que os sistemas de ensino favoregam o atendimento as
necessidades 9 educacionais especiais dos alunos, aponta um défi-
cit referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas
classes comuns do ensino regular, a formagdo docente, a acessibili-
dade fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo
Decreto n? 3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém
os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as de-
mais pessoas, definindo como discriminagdo com base na deficién-
cia, toda diferenciagdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o
exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.
Esse Decreto tem importante repercussdo na educac¢do, exigindo
uma reinterpretacdo da educagdo especial, compreendida no con-
texto da diferenciacdo adotada para promover a eliminagdo das
barreiras que impedem o acesso a escolariza¢do.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP
n21/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacgdo de Professores da Educagdo Basica, define que as insti-
tuicBes de ensino superior devem prever em sua organizagdo curri-
cular formagdo docente voltada para a atengdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

A Lei n2 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como
meio legal de comunicagdo e expressdo, determinando que sejam ga-
rantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem
como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do cur-
riculo nos cursos de formagdo de professores e de fonoaudiologia.

A Portaria n2 2.678/02 aprova diretriz e normas para o uso,
0 ensino, a produgdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as
modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braile
para a Lingua Portuguesa e a recomendacgdo para o seu uso em todo
o territdrio nacional.

Em 2003, o Ministério da Educagdo cria o Programa Educacgdo
Inclusiva: direito a diversidade, visando transformar os sistemas de
ensino em sistemas educacionais inclusivos, que promove um am-
plo processo de formagdo de gestores e educadores nos municipios
brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolari-
zacdo, a organizacdo do atendimento educacional especializado e a
promocao da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o documento O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da
Rede Regular, com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes
mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da
escolarizagdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns
do ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n2
5.296/04 regulamentou as leis n2 10.048/00 e n2 10.098/00, esta-
belecendo normas e critérios para a promogado da acessibilidade as
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse con-
texto, o Programa Brasil Acessivel é implementado com o objetivo
de promover e apoiar o desenvolvimento de a¢des que garantam a
acessibilidade.

O Decreto n2 5.626/05, que regulamenta a Lei n2 10.436/2002,
visando a inclusdo dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da
Libras como disciplina curricular, a formagao e a certificacdo de pro-
fessor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organiza-
¢do da educacdo bilinglie no ensino regular.

Em 2005, com a implantacdo dos Nucleos de Atividade das Al-
tas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no
Distrito Federal, sdo formados centros de referéncia para o atendi-
mento educacional especializado aos alunos com altas habilidades/
superdotagdo, a orienta¢do as familias e a formacgdo continuada
aos professores. Nacionalmente, sdo disseminados referenciais e
orientagOes para organizacdo da politica de educagdo inclusiva nes-
ta drea, de forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede
publica de ensino.

A Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela ONU em 2006, da qual o Brasil é signatario, estabele-
ce que os Estados Parte devem assegurar um sistema de educacgdo
inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximi-
zem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta
de inclusdo plena, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsodrio, sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fun-
damental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi-
¢Oes com as demais pessoas nha comunidade em que vivem (Art.24).

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Mi-
nistério da Educagdo, o Ministério da Justica e a UNESCO langcam
o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos que objetiva,
dentre as suas a¢des, fomentar, no curriculo da educagéo basica, as
tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver a¢des
afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na
educacdo superior.

Em 2007, no contexto com o Plano de Acelera¢do do Cresci-
mento - PAC, é langado o Plano de Desenvolvimento da Educagdo
— PDE, reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidade arquiteténica dos
prédios escolares, a implantagdo de salas de recursos e a formagdo
docente para o atendimento educacional especializado.

No documento Plano de Desenvolvimento da Educagdo: ra-
z0es, principios e programas, publicado pelo Ministério da Educa-
¢do, é reafirmada a visdo sistémica da educagdo que busca superar
a oposicao entre educacgdo regular e educagao especial.
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Contrariando a concepgdo sistémica da transversalidade da
educacdo especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de
ensino, a educagdo ndo se estruturou na perspectiva da inclusdo e
do atendimento as necessidades educacionais especiais, limitando,
o cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade
de condigBes para o acesso e permanéncia na escola e a continui-
dade nos niveis mais elevados de ensino (2007, p. 09).

O Decreto n2 6.094/2007 estabelece dentre as diretrizes do
Compromisso Todos pela Educagdo, a garantia do acesso e perma-
néncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educa-
cionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional
nas escolas publicas.

Obijetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspec-

tiva da Educacdo Inclusiva

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Edu-
cacgdo Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacio, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo, apren-
dizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; trans-
versalidade da modalidade de educagao especial desde a educagao
infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento educacio-
nal especializado; formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para
a inclusdo; participagao da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes
e informacgdo; e articulagao intersetorial na implementagao das po-
liticas publicas.

Alunos atendidos pela Educacdo Especial

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educa-
¢do especial organizada de forma paralela a educagao comum seria
mais apropriada para a aprendizagem dos alunos que apresenta-
vam deficiéncia, problemas de salde, ou qualquer inadequagao
com relagdo a estrutura organizada pelos sistemas de ensino. Essa
concepgdo exerceu impacto duradouro na histéria da educagdo es-
pecial, resultando em praticas que enfatizavam os aspectos relacio-
nados a deficiéncia, em contraposi¢do a dimensdo pedagdgica.

O desenvolvimento de estudos no campo da educacdo e a de-
fesa dos direitos humanos vém modificando os conceitos, as legisla-
¢cOes e as praticas pedagdgicas e de gestdo, promovendo a reestru-
turagdo do ensino regular e especial. Em 1994, com a Declaragao de
Salamanca se estabelece como principio que as escolas do ensino
regular devem educar todos os alunos, enfrentando a situagao de
exclusdo escolar das criangas com deficiéncia, das que vivem nas
ruas ou que trabalham, das superdotadas, em desvantagem social
e das que apresentam diferengas linguisticas, étnicas ou culturais.

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa
a ser amplamente disseminado, a partir dessa Declaragdo, ressalta
aintera¢do das caracteristicas individuais dos alunos com o ambien-
te educacional e social, chamando a ateng¢do do ensino regular para
o desafio de atender as diferengas. No entanto, mesmo com essa
perspectiva conceitual transformadora, as politicas educacionais
implementadas ndo alcangaram o objetivo de levar a escola comum
a assumir o desafio de atender as necessidades educacionais de to-
dos os alunos.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a educagdo especial pas-
sa a constituir a proposta pedagdgica da escola, definindo como
seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos
e outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a
educacdo especial atua de forma articulada com o ensino comum,
orientando para o atendimento as necessidades educacionais espe-
ciais desses alunos.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impe-
dimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, que em intera¢do com diversas barreiras podem ter res-
tringida sua participagdo plena e efetiva na escola e na sociedade.
Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles
que apresentam alteragdes qualitativas das interagdes sociais reci-
procas e na comunicagdo, um repertério de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos
com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Alunos com altas habilidades/superdota¢do demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combi-
nadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes.
Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em dreas de seu interesse.
Dentre os transtornos funcionais especificos estdo: dislexia, disor-
tografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencdo e hiperativida-
de, entre outros.

As defini¢cdes do publico alvo devem ser contextualizadas e ndo
se esgotam na mera categorizagdo e especificagdes atribuidas a um
quadro de deficiéncia, transtornos, disturbios e aptidées. Conside-
ra-se que as pessoas se modificam continuamente transformando
o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuagdo
pedagdgica voltada para alterar a situa¢do de exclusao, enfatizando
a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a apren-
dizagem de todos os alunos.

Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na pers-
pectiva da Educacdo Inclusiva

A educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento edu-
cacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos proprios
desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a
sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora
e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando as
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no aten-
dimento educacional especializado diferenciam-se daquelas reali-
zadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolariza-
¢do. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacgéo
dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela.

O atendimento educacional especializado disponibiliza progra-
mas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cddigos
especificos de comunicagdo e sinalizagdo, ajudas técnicas e tecno-
logia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de esco-
larizagdo, esse atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagdgica do ensino comum.

A inclusdo escolar tem inicio na educagdo infantil, onde se de-
senvolvem as bases necessarias para a construg¢do do conhecimen-
to e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, o lidico, o acesso as
formas diferenciadas de comunicac¢do, a riqueza de estimulos nos
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a
convivéncia com as diferengas favorecem as relagGes interpessoais,
o respeito e a valorizagdo da crianga. Do nascimento aos trés anos,
o atendimento educacional especializado se expressa por meio de
servicos de intervencdo precoce que objetivam otimizar o processo
de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos
de saude e assisténcia social.

Em todas as etapas e modalidades da educagdo basica, o aten-
dimento educacional especializado é organizado para apoiar o de-
senvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sis-
temas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe
comum, na prépria escola ou centro especializado que realize esse
servigo educacional.
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Desse modo, na modalidade de educagdo de jovens e adultos
e educacdo profissional, as a¢gdes da educacgdo especial possibilitam
a ampliagdo de oportunidades de escolarizagdo, formagdo para a
inser¢do no mundo do trabalho e efetiva participagao social. A in-
terface da educagdo especial na educagdo indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que os recursos, servigos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos peda-
gbgicos construidos com base nas diferencas socioculturais desses
grupos.

Na educagdo superior, a transversalidade da educagao especial
se efetiva por meio de agGes que promovam o acesso, a perma-
néncia e a participagdo dos alunos. Estas agGes envolvem o plane-
jamento e a organizagdo de recursos e servigos para a promog¢ao
da acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informacgdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de
todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao.

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a edu-
cacdo bilinglie - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino
escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lin-
gua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para
alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola.

O atendimento educacional especializado é ofertado, tanto
na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais. Devido
a diferenca lingiiistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve
estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular.
O atendimento educacional especializado é realizado mediante a
atuagdo de profissionais com conhecimentos especificos no ensino
da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalida-
de escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do soroban, da
orientacdo e mobilidade, das atividades de vida auténoma, da co-
municac¢do alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais
superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da ade-
quacgdo e produgdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da utili-
zacdo de recursos Opticos e ndo dpticos, da tecnologia assistiva e
outros.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial
na perspectiva da educagdo inclusiva, disponibilizar as fun¢des de
instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como
de monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomogdo, entre outras que
exijam auxilio constante no cotidiano escolar.

Para atuar na educagdo especial, o professor deve ter como
base da sua formacgdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area.
Essa formagdo possibilita a sua atuagdo no atendimento educacio-
nal especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdis-
ciplinar da atuacgdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nucleos de acessibilidade das institui¢cdes de educagdo superior,
nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servicos e recursos de educagdo especial.

Esta formagdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de
sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento
de projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade
arquitetonica, os atendimentos de saude, a promogdo de a¢des de
assisténcia social, trabalho e justica.

Politicas e Estratégias de Inclusdo

A Educacdo Especial é definida, a partir da LDBEN 9394/96,
como uma modalidade de educagdo escolar que permeia todas as
etapas e niveis de ensino. Esta definicdo permite desvincular “edu-
cacgdo especial” de “escola especial”. Permite também, tomar a edu-

cacdo especial como um recurso que beneficia a todos os educan-
dos e que atravessa o trabalho do professor com toda a diversidade
que constitui o seu grupo de alunos.

Podemos dizer que se faz necessario propor alternativas inclu-
sivas para a educagdo e ndo apenas para a escola. A escola integra
o sistema educacional (conselhos, servigos de apoio e outros), que
se efetiva promotora de rela¢des de ensino e aprendizagem, através
de diferentes metodologias, todas elas alicercadas nas diretrizes de
ensino nacionais.

O surgimento da educagdo especial esta vinculado ao discur-
so social posto em circulagdo na modernidade para dar conta das
criangas que ndo se adaptavam aos contornos da escola. Foi a partir
deste lugar de “crianca ndo escolarizavel” que as deficiéncias foram
organizadas em um amplo espectro de diagndsticos, recortadas e
classificadas com o apoio do saber médico.

A partir dai, a educagdo especial baseou-se em uma concepgado
de reeducagado através de métodos comportamentais, supondo que
bastariam técnicas de estimulagdo especiais para as criangas alcan-
carem um nivel “normal” de desenvolvimento.

A Declaracdo de Salamanca (1994) traz uma interessante e
desafiadora concepc¢do de Educac¢do Especial ao utilizar o termo
“pessoa com necessidades educacionais especiais” estendendo-o a
todas as criangas ou jovens que tém necessidades decorrentes de
suas caracteristicas de aprendizagem. O principio é que as escolas
devem acolher a todas as criangas, incluindo criangas com defici-
éncias, superdotadas, de rua, que trabalham, de populac¢des dis-
tantes, nOmades, pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais, de outros grupos desfavorecidos ou marginalizados. Para
isso, sugere que se desenvolva uma pedagogia centrada na relagdo
com a crianga, capaz de educar com sucesso a todos, atendendo
as necessidades de cada um, considerando as diferencgas existentes
entre elas.

Pensando as escolas especiais, como suporte ao processo de
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais na
escola regular comum, a coordenagdo entre os servigos de educa-
¢do, saude e assisténcia social aparece como essencial, apontando,
nesse sentido, a possibilidade das escolas especiais funcionarem
como centros de apoio e formacgdo para a escola regular, facilitando
a inclusdo dos alunos nas classes comuns ou mesmo a frequéncia
concomitante nos dois lugares.

Essa seria uma forma da escola ndo se isentar das responsa-
bilidades relativas as dificuldades de seus alunos simplesmente
limitando-se a encaminha-los para atendimentos especializados.
Ao contrario, a manutencgdo de servicos especializados de apoio ao
processo de ensino aprendizagem ndao caminha na contramdo de
uma educag¢do radicalmente inclusiva, mas é essencial para a sua
concretizagdo. A questdo que deve ser colocada é como o atendi-
mento educacional especializado integra o processo. Com isso, des-
caracterizam-se as necessidades educacionais especiais como ex-
clusividade “para deficientes” e passa-se a entende-las como algo
que todo o aluno, em maior ou menor grau, ocasional ou perma-
nentemente, pode vir a demandar.

Formagdo de Educadores

A formacdo dos profi ssionais da educacdo é tarefa, sem duvida,
essencial para a melhoria do processo de ensino e para o enfrenta-
mento das diferentes situagdes que implicam a tarefa de educar.

Uma das difi culdades encontradas na formagdo dos educado-
res, no estudo de alguns fundamentos tedricos para o trabalho com
alunos com necessidades educacionais especiais, € o amplo leque
de realidades sdcio-culturais existentes em nosso pais. Para aten-
der esta demanda tdo diversa, o material dirigido a formacgdo tem
se proposto oferecer uma linguagem sufi cientemente abrangente
para ser acessivel a todos. Porém, em alguns casos, se observa a ex-
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cessiva simplificacdo dos conteldos propostos, aliada a uma super-
ficialidade que se distancia das situa¢des problematicas concretas
de cada realidade.

E comum encontrar materiais dirigidos aos professores que
apostam na informagdo como eixo central da sua formagdo. A apro-
priagdo de alguns conceitos é fundamental, contudo é necessério
articular esses conceitos com as situac¢des vividas em cada realida-
de escolar e na experiéncia de cada profissional da educacdo. Este
trabalho de articulagdo é um processo cotidiano e sistematico. Ndo
acontece de uma vez por todas, podendo se dar somente através
da analise da vivéncia de cada profissional em seu fazer didrio. Caso
nao se leve em conta o carater processual da formacdo desses pro-
fissionais, corre-se o risco de desprezar o conhecimento e a experi-
éncia prévia que cada um traz consigo.

A formacgdo do professor deve ser um processo continuo, que
perpassa sua pratica com os alunos, a partir do trabalho transdisci-
plinar com uma equipe permanente de apoio. E fundamental con-
siderar e valorizar o saber de todos os profissionais da educagdo
no processo de inclusdo. Nao se trata apenas de incluir um aluno,
mas de repensar os contornos da escola e a que tipo de Educagdo
estes profissionais tém se dedicado. Trata-se de desencadear um
processo coletivo que busque compreender os motivos pelos quais
muitas criancas e adolescentes também ndo conseguem encontrar
um “lugar” na escola.

Para isso, ndo bastam informag¢des e imperativos, mas ver-
dadeiros processos de reflexdo que levem os grupos a considerar
qual é o discurso que se produz na sua pratica. Os discursos insti-
tucionais tendem a produzir repeti¢cGes, buscando garantir a per-
manéncia do igual, do ja conhecido, como forma de se proteger da
angustia provocada pelo novo. Ao reconhecer que faz parte de um
sistema regulado por algumas praticas ja cristalizadas, o grupo tera
condi¢bes de buscar mecanismos que possibilitem a discussdo e
analise das questdes que envolvem o seu fazer, ressignificando as
relagdes entre sujeitos, saberes e aprendizagens e criando novas
praticas inclusivas. Dessa forma, cada contexto escolar deveria se
situar como autor de seu projeto pedagdgico, levando em conta as
suas experiéncias.

Para tanto, é necessario um processo continuo de interlocu¢do
entre educadores e encontros sistematizados com a equipe inter-
disciplinar de apoio, na perspectiva de manter um canal aberto de
escuta para estes profissionais. Assim, é possivel lidar com os im-
passes do cotidiano da sala de aula e do ambiente escolar, trocando
experiéncias e aprendendo novas formas de ensinar. Como aponta
Kupfer (2001), o professor precisa sustentar sua fungdo de produzir
enlace, em acréscimo a sua fun¢do pedagdgica, e para isso necessi-
ta de apoio de uma equipe de profissionais.

Segundo Jerusalinsky e Pdez (2001, p.35): “Sdo poucas as expe-
riéncias onde se desenvolvem os recursos docentes e técnicos e o
apoio especifico necessario para adequar as instituicdes escolares
e os procedimentos pedagogico-didaticos as novas condi¢des de
inclusdo”.

E imprescindivel, portanto, investir na criagio de uma politica
de formacdo continuada para os profissionais da educagdo. A par-
tir dessa, seria possivel a abertura de espagos de reflexdo e escuta
sistematica entre grupos interdisciplinares e interinstitucionais, dis-
postos a acompanhar, sustentar e interagir com o corpo docente.

Concepcdo de Inclusdo

As referéncias usualmente feitas de inclusdo no campo da
educagdo consideram as dimensdes pedagdgica e legal da prati-
ca educacional. Sem duvida, dois campos importantes quando se
pretende a efetivagdo destes ideais. No entanto, uma importante
ampliagdo da discussdo sobre os caminhos das politicas publicas
para a inclusdo escolar seria a consideragdo do contexto em que se
pretende uma sociedade inclusiva.

As instituicGes educacionais, organizadas para estabelecer mo-
delos de relagdes sociais, reproduzem com eficiéncia a légica das
sociedades. Trata-se de um lugar legitimado socialmente onde se
produzem e reproduzem relagdes de saber-poder, como ja teoriza-
do por Foucault (1987). Nestas, a logica das classificagGes sempre
foi necessaria para o estabelecimento da ordem e do progresso so-
cial. Dai pode advir a idéia de que a escola, como mais um equipa-
mento de disciplinamento social, ndo foi concebida para ser inclu-
siva, mas para ser instrumento de sele¢do e capacitagdo dos “mais
aptos” a uma boa conduta social.

A efetivagdo de uma educagdo inclusiva neste contexto secular
ndo é tarefa facil. Ndo menos desprovida de dificuldades é a tarefa
de um Estado que intenta organizar uma politica publica que, como
tal, se empenha na busca de um cardter de universalidade, garan-
tindo acesso a todos os seus cidaddos as politicas que lhes cabem
por direito.

O campo da inclusdo, entretanto, fundamenta-se na concep-
¢do de diferengas, algo da ordem da singularidade dos sujeitos que
acessam esta mesma politica. Como ndo torna-la, a cada passo, um
novo instrumento de classificacdo, selecdo, reduzindo os sujeitos a
marcas mais ou menos identitarias de uma sindrome, deficiéncia ou
doenga mental?

Um possivel recurso de que poderia se langar mdo neste sen-
tido, seria o de uma ldgica que oferecesse elementos de processu-
alidade ao longo deste trajeto. Pelo simples fato de se tratar, ndo
somente em discurso, mas na pratica cotidiana, de uma rede de
relagdes no trabalho educativo que estdo instituidas ha séculos e
que se repetem como naturais e definitivas. E por dentro desta 16gi-
ca que uma politica macro quer se instaurar.

Uma nova concepgdo de educagdo e sociedade se faz por von-
tade publica e é essencial que o sistema educacional assuma essa
vontade. Para operar as transformag&es nos modos de relagdo den-
tro da escola é, também, necessario que os profissionais envolvidos
tomem para si a tarefa de pensar estas questées de forma reflexiva
e coletiva. Dito de outra forma, é necessario que todos os agentes
institucionais percebam-se como gestores e técnicos da educagdo
inclusiva.

Nesta perspectiva, é essencial que o exercicio social e profissio-
nal destes agentes esteja sustentado por uma rede de ag¢des inter-
disciplinares, que se entrelacem no trabalho com as necessidades
educacionais especiais dos alunos.

Processo de inclusdo

A investigacdo dos aspectos que necessitam evoluir na politi-
ca de educagdo especial requer que se situe como este processo
vem acontecendo efetivamente nas redes de ensino. Considerando
que a inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais
produz impasses no cotidiano escolar que exigem um constante re-
pensar das praticas pedagdgicas é importante a analise de alguns
aspectos do contexto atual da inclusdo no pais.

Os temas, delineados a partir de um mapeamento realizado
em diferentes espagos educacionais, representam uma sintese dos
principais aspectos percebidos como tensionadores do processo e
emergiram da analise das opinides dos diferentes segmentos da co-
munidade escolar envolvidos com a proposta de inclusdo, as quais
foram obtidas através de observagdes, de entrevistas semi-estrutu-
radas, de grupos de discussdo, bem como de diferentes experién-
cias profissionais existentes.

Comunidade Escolar e a Politica de Incluséo

A associagdo mais imediata e comum no ambiente escolar,
quando se trata de questionar posi¢des acerca da politica de edu-
cacgdo inclusiva, é a de mais um encargo que o sistema educacional
impde aos professores. Mesmo sendo favordveis a concepgao conti-
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