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LEITURA E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS).

Texto — é um conjunto de ideias organizadas e relacionadas
entre si, formando um todo significativo capaz de produzir interagdo
comunicativa (capacidade de codificar e decodificar).

Contexto — um texto é constituido por diversas frases. Em cada
uma delas, hd uma informac&o que se liga com a anterior e/ou com
a posterior, criando condigdes para a estruturacdo do conteudo
a ser transmitido. A essa interligagdo da-se o nome de contexto.
O relacionamento entre as frases é tdo grande que, se uma frase
for retirada de seu contexto original e analisada separadamente,
podera ter um significado diferente daquele inicial.

Intertexto - comumente, os textos apresentam referéncias
diretas ou indiretas a outros autores através de citagdes. Esse tipo
de recurso denomina-se intertexto.

Interpretagdo de texto - o objetivo da interpretacdo de um
texto é a identificacdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-
se as ideias secundarias - ou fundamentagdes -, as argumentacdes
- ou explicagdes -, que levam ao esclarecimento das questdes
apresentadas na prova.

Normalmente, numa prova, o candidato deve:

1-ldentificar os elementosfundamentaisde umaargumentacao,
de um processo, de uma época (neste caso, procuram-se os verbos
e os advérbios, os quais definem o tempo).

2- Comparar as relagdes de semelhanca ou de diferencas entre
as situagdes do texto.

3- Comentar/relacionar o conteudo apresentado com uma
realidade.

4- Resumir as ideias centrais e/ou secundarias.

5- Parafrasear = reescrever o texto com outras palavras.

Condig0es basicas para interpretar

Fazem-se necessarios:

- Conhecimento historico-literario (escolas e géneros literarios,
estrutura do texto), leitura e pratica;

- Conhecimento gramatical, estilistico (qualidades do texto) e
semantico;

Observagdo — na semantica (significado das palavras) incluem-
se: homénimos e parénimos, denotagdo e conotagdio, sinonimia e
antonimia, polissemia, figuras de linguagem, entre outros.

- Capacidade de observacdo e de sintese;

- Capacidade de raciocinio.

Interpretar / Compreender

Interpretar significa:

- Explicar, comentar, julgar, tirar conclusées, deduzir.
- Através do texto, infere-se que...

- E possivel deduzir que...

- O autor permite concluir que...

- Qual é a intengdo do autor ao afirmar que...
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Compreender significa

- entendimento, ateng¢do ao que realmente estd escrito.

- o texto diz que...

- é sugerido pelo autor que...

- de acordo com o texto, é correta ou errada a afirmagdo...
- 0 narrador afirma...

Erros de interpretagdo

- Extrapolacdo (“viagem”) = ocorre quando se sai do
contexto, acrescentando ideias que ndo estdo no texto, quer por
conhecimento prévio do tema quer pela imaginagdo.

- Redugado é o oposto da extrapolagdo. Da-se atengdo
apenas a um aspecto (esquecendo que um texto é um conjunto de
ideias), o que pode ser insuficiente para o entendimento do tema
desenvolvido.

- Contradi¢do = as vezes o texto apresenta ideias contrdrias
as do candidato, fazendo-o tirar conclusdes equivocadas e,
consequentemente, errar a questao.

Observagdo - Muitos pensam que existem a Otica do escritor
e a Otica do leitor. Pode ser que existam, mas numa prova de
concurso, o que deve ser levado em consideracdo é o que o autor
diz e nada mais.

Coesdo - é o emprego de mecanismo de sintaxe que relaciona
palavras, oragOes, frases e/ou pardgrafos entre si. Em outras
palavras, a coesdo da-se quando, através de um pronome relativo,
uma conjungdo (NEXOS), ou um pronome obliquo atono, ha uma
relacdo correta entre o que se vai dizer e o que ja foi dito.

Observagdo — S3o muitos os erros de coesdo no dia a dia e,
entre eles, estd o mau uso do pronome relativo e do pronome
obliquo atono. Este depende da regéncia do verbo; aquele, do seu
antecedente. Ndo se pode esquecer também de que os pronomes
relativos tém, cada um, valor semantico, por isso a necessidade de
adequacdo ao antecedente.

Os pronomes relativos sdo muito importantes na interpretagdo
de texto, pois seu uso incorreto traz erros de coesdo. Assim sendo,
deve-se levar em consideragdo que existe um pronome relativo
adequado a cada circunstancia, a saber:

- que (neutro) - relaciona-se com qualquer antecedente, mas
depende das condig¢Ges da frase.

- qual (neutro) idem ao anterior.

- quem (pessoa)

- cujo (posse) - antes dele aparece o possuidor e depois o
objeto possuido.

- como (modo)

- onde (lugar)

- quando (tempo)

- quanto (montante)

Exemplo:

Falou tudo QUANTO queria (correto)

Falou tudo QUE queria (errado - antes do QUE, deveria aparecer
o demonstrativo O).

Dicas para melhorar a interpretagdo de textos

- Leia todo o texto, procurando ter uma visdao geral do assunto.
Se ele for longo, ndo desista! Hd muitos candidatos na disputa,
portanto, quanto mais informagcdo vocé absorver com a leitura,
mais chances terd de resolver as questdes.

- Se encontrar palavras desconhecidas, ndo interrompa a
leitura.




- Leia, leia bem, leia profundamente, ou seja, leia o texto, pelo
menos, duas vezes — ou quantas forem necessdrias.

- Procure fazer inferéncias, dedugées (chegar a uma conclusdo).

- Volte ao texto quantas vezes precisar.

- Nao permita que prevalegcam suas ideias sobre as do autor.

- Fragmente o texto (paragrafos, partes) para melhor
compreensao.

- Verifique, com aten¢do e cuidado, o enunciado de cada
questao.

- O autor defende ideias e vocé deve percebé-las.

- Observe as relagdes interpardgrafos. Um pardgrafo geralmente
mantém com outro uma relagdo de continuagdo, conclusdo ou falsa
oposic¢do. Identifique muito bem essas relagGes.

- Sublinhe, em cada paragrafo, o topico frasal, ou seja, a ideia
mais importante.

- Nos enunciados, grife palavras como “correto” ou
“incorreto”, evitando, assim, uma confusao na hora da resposta
— 0 que vale ndo somente para Interpretagdo de Texto, mas para
todas as demais questoes!

- Se o foco do enunciado for o tema ou a ideia principal, leia
com atencgdo a introdugdo e/ou a conclusdo.

- Olhe com especial atengdo os pronomes relativos, pronomes
pessoais, pronomes demonstrativos, etc., chamados vocdbulos
relatores, porque remetem a outros vocabulos do texto.

Fontes de pesquisa:

http://www.tudosobreconcursos.com/materiais/portugues/
como-interpretar-textos

http://portuguesemfoco.com/pf/09-dicas-para-melhorar-a-
interpretacao-de-textos-em-provas

http://www.portuguesnarede.com/2014/03/dicas-para-voce-
interpretar-melhor-um.htmi

http://vestibular.uol.com.br/cursinho/questoes/questao-117-
portugues.htm

QUESTOES

1-) (SECRETARIA DE ESTADO DA ADMINISTRACAO PUBLICA DO
DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM ELETRONICA — IADES/2014)

Gratuidades

Criangas com até cinco anos de idade e adultos com mais de
65 anos de idade tém acesso livre ao Metro-DF. Para os menores,
é exigida a certiddo de nascimento e, para os idosos, a carteira de
identidade. Basta apresentar um documento de identificacdo aos
funciondrios posicionados no bloqueio de acesso.

Disponivel em: <http://www.metro.df.gov.br/estacoes/
gratuidades.html> Acesso em: 3/3/2014, com adaptacdes.

Conforme a mensagem do primeiro periodo do texto, assinale
a alternativa correta.

(A) Apenas as criangas com até cinco anos de idade e os adultos
com 65 anos em diante tém acesso livre ao Metr6-DF.

(B) Apenas as criangas de cinco anos de idade e os adultos com
mais de 65 anos tém acesso livre ao Metro-DF.

(C) Somente criangas com, no maximo, cinco anos de idade e
adultos com, no minimo, 66 anos tém acesso livre ao Metr6-DF.

(D) Somente criangas e adultos, respectivamente, com cinco
anos de idade e com 66 anos em diante, tém acesso livre ao Metro-
DF.

(E) Apenas criangas e adultos, respectivamente, com até cinco
anos de idade e com 65 anos em diante, tém acesso livre ao Metro-
DF.
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Dentre as alternativas apresentadas, a Unica que condiz com
as informacgGes expostas no texto é “Somente criangas com, no
maximo, cinco anos de idade e adultos com, no minimo, 66 anos
tém acesso livre ao Metr6-DF”.

RESPOSTA: “C”.

2-) (SUSAM/AM — TECNICO (DIREITO) — FGV/2014 - adaptada)

“Se alguém que é gay procura Deus e tem boa vontade, quem sou

eu para julga-lo?” a declaragdo do Papa Francisco, pronunciada

durante uma entrevista a imprensa no final de sua visita ao Brasil,

ecoou como um trovdao mundo afora. Nela existe mais forma que
substancia — mas a forma conta”. (...)

(Axé Silva, O Mundo, setembro 2013)

O texto nos diz que a declaragdo do Papa ecoou como um
trovdo mundo afora. Essa comparagdo traz em si mesma dois
sentidos, que sao

(A) o barulho e a propagacdo.

(B) a propagacdo e o perigo.

(C) o perigo e o poder.

(D) o poder e a energia.

(E) a energia e o barulho.

Ao comparar a declaragdo do Papa Francisco a um trovao,
provavelmente a intencdo do autor foi a de mostrar o “barulho” que
ela causou e sua propaga¢do mundo afora. Vocé pode responder
a questdo por eliminagdo: a segunda opgdo das alternativas
relaciona-se a “mundo afora”, ou seja, que se propaga, espalha.
Assim, sobraria apenas a alternativa A!

RESPOSTA: “A”.

3-) (SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO PUBLICA DO
DISTRITO FEDERAL/DF —TECNICO EM CONTABILIDADE — IADES/2014
- adaptada)

Concha Acustica

Localizada as margens do Lago Paranod, no Setor de Clubes
Esportivos Norte (ao lado do Museu de Arte de Brasilia — MAB),
estd a Concha Acustica do DF. Projetada por Oscar Niemeyer, foi
inaugurada oficialmente em 1969 e doada pela Terracap a Fundagdo
Cultural de Brasilia (hoje Secretaria de Cultura), destinada a
espetdculos ao ar livre. Foi o primeiro grande palco da cidade.

Disponivel em: <http://www.cultura.df.gov.br/nossa-cultura/
concha- acustica.html>. Acesso em: 21/3/2014, com adaptacdes.

Assinale a alternativa que apresenta
compativel com o texto.

uma mensagem

(A) A Concha Acustica do DF, que foi projetada por Oscar
Niemeyer, estd localizada as margens do Lago Paranod, no Setor de
Clubes Esportivos Norte.

(B) Oscar Niemeyer projetou a Concha Acustica do DF em 1969.

(C) Oscar Niemeyer doou a Concha Acustica ao que hoje é a
Secretaria de Cultura do DF.

(D) A Terracap transformou-se na Secretaria de Cultura do DF.

(E) A Concha Acustica foi o primeiro palco de Brasilia.

Recorramos ao texto: “Localizada as margens do Lago Paranoa,
no Setor de Clubes Esportivos Norte (ao lado do Museu de Arte de
Brasilia — MAB), esta a Concha Acustica do DF. Projetada por Oscar
Niemeyer”. As informacGes contidas nas demais alternativas sdo
incoerentes com o texto.

RESPOSTA: “A”.




IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, € necessario relacionar as diferentes
informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura porque
achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atraido
pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito comum
as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, dependendo
do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias pessoais e
experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro,
sexualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados
com o corpo? Perceba, portanto, que as temdticas sdo praticamente
infinitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo
essencial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar
nossos estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cies se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa
amizade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o possivel
assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o texto vai
falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele falaria
sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo do texto:
a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a associagdo entre
eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo mundo, as
vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacgdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma
unidade de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente
esse texto fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente
vocé chegou a conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre
homens e cdes. Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa
que vocé foi capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-
ideias-secundarias/
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IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéio a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou
expressao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

“UAAAZ FIQUE |
MAIS UM POUCOH

BEM, E TARDE
ACHO QUE JA
VAMOS...

REPARTIR
NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro
significado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ac¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No livro
“Memodrias Postumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem sucesso.
Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.
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Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que suas
acles ndo serdo bem-sucedidas ou que estd entrando por um caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o que se passa na histdria com todas as personagens, é mais facil aparecer
esse tipo de ironia. A pegca como Romeu e Julieta, por exemplo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histdria irdo morrer
em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao longo da pega esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a plateia ja sabe que
eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagGes que paregam cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas compartilham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocorrer
algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situacdes em que o humor pode aparecer. Ha as tirinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cOmico; ha
anedotas ou pequenos contos; e ha as cronicas, frequentemente acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:

INTERVE N;ﬁD MILITAR

Questoes
01. (IF-GO - Assistente em Administragdao — CS-UFG — 2019)
Os Trés Porquinhos e o Lobo, “Nossos Velhos Conhecidos”

Era uma vez Trés Porquinhos e um Lobo Bruto. Os Trés Porquinhos eram pessoas de muito boa familia, e ambos tinham herdado
dos pais, donos de uma churrascaria, um talento deste tamanho. Pedro, o mais velho, pintava que era uma maravilha — um verdadeiro
Beethoven. Joaquim, o do meio, era um espanto das contas de somar e multiplicar, até indo a feira fazer compras sozinho. E Anands, o
menor, esse botava os outros dois no bolso — e isso ndo é maneira de dizer. Ananas era um magico admiravel. Mas o negdcio é que — ndo
é assim mesmo, sempre? — Pedro ndo queria pintar, gostava era de cozinhar, e todo dia estragava pelo menos um quilo de macarrdo e
duas duzias de ovos tentando fazer uma bacalhoada. Joaquim vivia perseguindo meretrizes e travestis, porque achava matematica chato,
era doido por imoralidade aplicada. E Ananas detestava as magicas que fazia tdo bem — queria era descobrir a epistemologia da realidade
cotidiana. Dai que um Lobo Bruto, que ia passando um dia, comeu os trés e nem percebeu o talento que degustava, nem as incoeréncias
que transitam pela alma cultivada. MORAL: E INUTIL ATIRAR PEROLAS AOS LOBOS.

Fernandes, Millor. 100 Fdbulas fabulosas. Rio de Janeiro: Record, 2003.

Ao anunciar Os Trés Porquinhos e o Lobo como “Velhos Conhecidos”, a fabula produz ironia porque

A) a histdria narrada sofre alteragGes, mas a moral da histdria explicitada ao final do texto mantém-se a mesma da forma original.
B) as descri¢cdes das personagens trazem caracteristicas que subvertem a moral da histéria transmitida pela forma original.

C) a atualizagdo das caracteristicas das personagens resulta em uma idealizagdo compativel com os valores da vida contemporanea.
D) o desfecho da narrativa ocorre de maneira abrupta, explicitando a possibilidade de um final feliz no mundo atual.
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02. (SESACRE - Agente Administrativo — IBFC — 2019)
Leia com atencdo a tira de “Calvin e Haroldo”, criada pelo cartunista Bill Watterson, para responder a questao.

DIZEM QUE OS P CLARD QUE MOCE J& W (SSQ VMDY DE UM MOLEGUE GUE
MRE, O QUE QUE chjmmos OLENTES | ex eatio As ROTAS, MAS | QUER R DE CARRO A GUALGUER
£ ESSE TAL NO AR IREO EUNRO, QUE BELO PLANETA LUGHR MAIS LOMGE QUE UM
DE EFEITO RETER O YOCES ESTAO DEINANDO sy SURRTEIRAD,
ESTURA? CALOR DO SOL k PARA MIM, MEWN? 2 £
£ DERRETER ME FALARAM
AS CALOTAS WADA SORRE
POLARES! AS CALOTAS
POLARES, TA?

5t

De acordo com a tira e com a Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa, analise as afirmativas abaixo e assinale a alternativa correta.
I. No primeiro quadrinho, é possivel classificar a pergunta que Calvin faz para a mde como uma pergunta retorica.

Il. A expressdo “batendo as botas”, no terceiro quadrinho, é uma figura de linguagem conhecida como hipérbole.

IIl. O adjetivo “belo”, no terceiro quadrinho, é utilizado com uma conotagdo irbnica.

A) Apenas as afirmativas | e Il estdo corretas.

B) Apenas as afirmativas | e Ill estdo corretas.

C) Apenas a afirmativa Il esta correta.

D) Apenas a afirmativa Il estd correta.

03. (CRF-SP - Analista de Suporte — Instituto Exceléncia — 2019)

Assinale a alternativa que contém as figuras de linguagem correspondentes aos periodos a seguir:
|- “Esta provado, quem ama o feio, bonito lhe parece.”

II- “Era a unido do amor e o édio.”

II- Ele foi discriminado por faltar com a verdade.”

IV- Marta quase morreu de tanto rir no circo.

A) ironia - antitese - eufemismo - hipérbole.
B) eufemismo - ironia - hipérbole - antitese.
C) hipérbole - eufemismo - antitese - ironia.
D) antitese - hipérbole — ironia — eufemismo.
E) Nenhuma das alternativas.

04. ( CRF-SP - Analista de Suporte — IDECAN - 2018)

SOCORRO, SACORRA!

S OLHA! TO CONSEGUINDO ESQUECE. A
NAQ SE COMO, MAS A ... OPA, ESPERA AL AM, 1550 Eu
MINHA CABECAVIROU | paincnmennn | ACOGREODMSA | ESmg 8 S0SE
AO CONTRARIQ! T8 VENDO AS HINHAS CAMISETA O CONTRARIO, LUGAR CERTO

T VIRADO PRA TRAS! PROPRIAS COSTAS!
p .
o NV EREN S
\ o —\t >__q . -
\ ;
S \C%U’ o2,

(In: WATTERSON, B. Os dias estéo todos ocupados: as aventuras de Cavin e Haroldo. Sdo Paulo: Conrad, 2011.)

Na fala da mae de Calvin, no ultimo quadro, ante toda a situagdo vivenciada por Calvin, bem como da relagdo entre as personagens,
percebe-se a constituicdo de uma

A) ironia.

B) antitese.

C) hipérbole.

D) comparagao.
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Resolucdo de situagdes-problema, envolvendo: adi¢do, subtragdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacdo ou radiciagdo com numeros

racionais, nas suas representagdes fracionaria ou decimal; . . ... ... i e 01
MiNIMO MU PIO COMUM,; Lot et e e e e e e e e e e e e e e e et e e e e 01
MAXIMO IVISOr COMUMY. & vttt ettt et e e e e e e e e e e e e e e e e e 01
P oI BN A oo e e e e e 13
(2 72 To T =l o] o o To ' or- o 4N P 14
Regra de trés SimpPles OU COMPOSTA; . . . vt v vttt et et et ettt e et e et e e e e e e 17
EQUACEES dO 1.2 0U 00 2.2 BraUs; . .ottt t ettt e e e e e e ettt e e e e e e e e e e e e e e e 18
Sistema de eqUAGCOES A0 1.0 GraU; . . .ttt t ettt et et e e e e e e e e e e e e 21
Grandezas e medidas — quantidade, tempo, comprimento, superficie, capacidade e massa;. . ... vttt it e 24
Relagdo entre grandezas —tabela 0u grafico;. .. .. vttt e e e 26
Tratamento da informagdo — média aritmeética SIMPIes; . . . ..ottt e e e e e 29

Noc¢des de Geometria — forma, angulos, area, perimetro, volume, Teoremas de PitdgorasoudeTales.............coivvienen .. 30




RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO:
ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO,
POTENCIACAO OU RADICIAGAO COM NUMEROS

RACIONAIS, NAS SUAS REPRESENTAGOES
FRACIONARIA OU DECIMAL;
MiNIMO MULTIPLO COMUM;
MAXIMO DIVISOR COMUM;

NUMEROS NATURAIS

Os nUmeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos numeros naturais

N=1{01,23,456,...}

- Todo nimero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*={1,2,3,4,56,...}

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (nimero que vem antes do numero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessor de 2 é 1.

c) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

ExpressGes Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adigdes, subtragdes, mul-
tiplicagdes e divisdes. Todas as operagdes podem acontecer em
uma Unica expressdo. Para resolver as expressdes numéricas utili-
zamos alguns procedimentos:

Se em uma expressao numeérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tracdo, também na ordem em que aparecerem e os parénteses sdo
resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7

16 +7

23

Exemplo 2
40-9x4+23
40-36+23
4423

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

MATEMATICA

CONJUNTO DOS NUMEROS INTEIROS - Z

O conjunto dos numeros inteiros é a reunido do conjunto dos
numeros naturais N = {0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos
opostos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N esta contido em 2)

Subconjuntos:
Simbolo Representagao Descrigdo

" 7% Conjunto dos nimeros
inteiros ndo nulos

N 7 Conjunto dos numeros

+ inteiros ndo negativos

- 7% Comun.to dos numeros
* inteiros positivos

7 Conjunto dos numeros

- inteiros ndo positivos

*a. 7% Co.njur'\to dos ntmeros
- inteiros negativos

Observamos nos niumeros inteiros algumas caracteristicas:

Maddulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na
reta numeérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O mdédulo
de qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

Numeros Opostos: dois numeros sdo opostos quando sua
soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da ori-
gem (zero).

[ | POSITIVOS

+1 +2 +3 +4 +5 +6 +7 +8

RN NN YN NN TN N N Y AN RN W N Y AN T
N L L L

NEGATIVOS

4 unidades 4 ynidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) = 0
Operagoes

- Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a
ideia de ganhar e aos niUmeros inteiros negativos a ideia de perder.




ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (—) antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

- Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior niumero.

ATENGAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo: (FUNDAGCAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VU-
NESP) Para zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito
do uso adequado dos materiais em geral e dos recursos utilizados
em atividades educativas, bem como da preservac¢do predial, rea-
lizou-se uma dinamica elencando “atitudes positivas” e “atitudes
negativas”, no entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se
que cada um classificasse suas atitudes como positiva ou negativa,
atribuindo (+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude
negativa. Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50
atitudes anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.
(B) 45.
(C) 42.
(D) 36.
() 32.

Resolugdo:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A.

- Multiplicag¢do: é uma adi¢do de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

- Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o médulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, ndo é associativa e
ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Nao existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer niumero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer nimero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de nimeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.
Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo: (Pref.de Niterdi) Um estudante empilhou seus livros,
obtendo uma unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses
livros possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes pos-
suem espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

MATEMATICA

[no)

(A) 10
(B) 15
(C) 18
(D) 20
(E) 22

Resolugao:

S3o 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D.

Potenciagdo: A poténcia g” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

- Toda poténcia de base positiva é um nimero inteiro positivo.

- Toda poténcia de base negativa e expoente par é um niumero
inteiro positivo.

- Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciagéo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)?*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)! = -a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

CONJUNTO DOS NUMEROS RACIONAIS — Q
m
Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

-0,422...

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)
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Subconjuntos:
Simbolo Representagao Descrigdo
* Q* Conjunto dos nimeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos nimeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos nimeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos numeros racionais ndo positivos
*e- Q*_ Conjunto dos nimeros racionais negativos

Representag¢do decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

Z-04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais

Periédicos ou Dizimas Periddicas:

1
—=0,333...
3
Representagdo Fraciondria

E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:
1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o numero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo

numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 =35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de nimeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

" 0444 , EE .
Feriodo: 4 (1 algarismo) Periodo: 31 (2 algarismos) peﬂ§§§2§78§?8”' (3 algarismas)
4 a1
0444, == 0,313131.. = — 27
o 99 0278278278, = 593

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada

quantos digitos tiver o periodo da dizima.

Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nao se repete.

a)

Parte ndo periddica com o implificand
periodo da dizima menos a SimpliNcando

parte nao periodica.

583 —58' 525 525:75 7

0: §Y§333- e — — — —
| 00 900 900:75 12
Parte ndo \ _
periddica | 2 algarismos
com 2 \ zeros
algarismos  Perfodo 1 algarismo 9
com 1
algarismo

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do

antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.




MATEMATICA

Ndmeros que ndo se /\ /\
repetem e periodo

637——63 5'?1

b)

6,37777...
Periodo igual a 7 ._l —l_' 1 algarismo que ndo se repete depois
1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

6% - temos uma fragdo mista,tranformando —a — (6.90 + 34) = 574,logo: Sgi:

u ”

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item
a fragdo geratriz.

, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos

Exemplo: (Pref. Niteréi) Simplificando a expressdo abaixo

3
1,3333...+ 5

4
1,5+§

Obtém-se:

(A) %
(B)1
(C)3/2
(D) 2
(E)3

Resolugao:
1,3333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4.3 17
372_6 _4
34717
2 3 6
Resposta: B.

Carateristicas dos numeros racionais
O moédulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos nimeros inteiros.

Inverso: dado um numero racional a/b o inverso desse nimero (a/b)™, é a fracdo onde o numerador vira denominador e o denomi-

nador numerador (b/a)".
%) "azo0= BY b so
b/’ “\a)’

Representag¢do geométrica

+25_3 157 2 0 2 ,;5415+2 +25
[ | [
[

—_—

Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infinitos nimeros racionais.
Operagoes
- Soma ou adigdo: como todo numero racional é uma fragdo ou pode ser escrito na forma de uma fracdo, definimos a adi¢do entre os

numeros racionais @ e ¢, da mesma forma que a soma de fragbes,através :
b d




€ _ad+bc
d bd

+

a
b

- Subtragdo: a subtra¢do de dois nimeros racionais p e g é a
prépria operagdo de adigdo do niumero p com o oposto de g, isto é:
p—q=p+(-q)

ATENCAO: Na adi¢do/subtracdo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresenta-
da.

Exemplo: (PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERA-
CIONAIS — MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a
lingua portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica
como favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim,
qual fragdo representa os alunos que tém ciéncias como disciplina
favorita?

(A)1/4
(B) 3/10
(C)2/9
(D) 4/5
(E) 3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1+ 9 5+9 14 7
420 20 20 10
O que resta gosta de ciéncias:

7 _ 3
10 10
Resposta: B.

- Multiplicagdo: como todo nimero racional é uma fragao ou
pode ser escrito na forma de uma fragao, definimos o produto de
dois nimeros racionais %e 5, da mesma forma que o produto de
fragOes, através:

- Divisdo: a divisdo de dois numeros racionais p e g é a propria
operagdo de multiplicagdo do numero p pelo inverso de g, isto é: p
+q=pxq’

d

‘¢

Sl
Ul e
SR

Exemplo: (PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa
operagado policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se
que 3/4 dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. Ja
entre as mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operagao policial?

(A) 145
(B) 185
(C) 220
(D) 260
(E) 120

MATEMATICA

Resolugao:

800 ; = 600 homens

600 é = 120 homens detidos

Como 3/4 eramhomens, 1/4 eram mulheres

800 - % = 200 mulheres ou 800-600=200 mulheres

200 -%= 25 mulhers detidas

Total de pessoas detidas: 120+25=145
Resposta: A.

- Potenciagao: é valido as propriedades aplicadas aos niime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um numero ra-
cional diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base
igual ao inverso da base anterior e o expoente igual ao oposto do
expoente anterior.

(‘ %j (‘ %j o

B) Toda poténcia com expoente impar tem o mesmo sinal da
base.

2Y_(2) (2) (2)_ s
(Ej'3'3'3'5

C) Toda poténcia com expoente par € um numero positivo.

(1j2 AN R
5) LU 5)°U 5 25

EXPRESSOES NUMERICAS

Sdo todas sentengas matematicas formadas por numeros, suas
operagdes (adigdes, subtragdes, multiplicagdes, divisbes, potencia-
¢Oes e radiciagdes) e também por simbolos chamados de sinais de
associagdo, que podem aparecer em uma Unica expressao.

Procedimentos

1) Operagées:

- Resolvermos primeiros as potencia¢des e/ou radiciacbes na
ordem que aparecem;

- Depois as multiplicacbes e/ou divisdes;

- Por ultimo as adi¢des e/ou subtracdes na ordem que apare-
cem.

2) Simbolos:

- Primeiro, resolvemos os parénteses ( ), até acabarem os calcu-
los dentro dos parénteses,

-Depois os colchetes [];

- E por ultimo as chaves {}.
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RELAGCAO ENTRE EDUCACAO, ESCOLA E SOCIEDADE:
CONCEPCOES DE EDUCACAO E ESCOLA.

No contexto da histéria da cultura ocidental, é facil observar
que educacgdo e filosofia sempre estiveram juntas e préximas. Po-
de-se constatar, com efeito, que desde seu surgimento na Grécia
classica, a filosofia se constituiu unida a uma intengdo pedagogica,
formativa do humano. Para ndo citar sendo o exemplo de Platdo,
em momento algum o esforg¢o dialético de esclarecimento que pro-
pde ao candidato a fildsofo deixa de ser simultaneamente um es-
forgo pedagdgico de aprendizagem. Praticamente todos os textos
fundamentais da filosofia cldssica implicam, na explicitacao de seus
conteudos, uma preocupag¢do com a educagao.

Além desse dado intrinseco do conteldo de seu pensamento, a
prépria pratica dos filésofos, de acordo com os registros histéricos
disponiveis, eslava intimamente vinculada a uma tarefa educativa,
fossem eles sofistas ou ndo, a uma convivéncia escolar ja com carac-
teristicas de institucionalizagdo.

Averdade é que, em que pese o ainda restrito alcance social da
educacdo a filosofia surge intrinsecamente ligada a ela, autorizan-
do-nos a considerar, sem nenhuma figuragdo, que o filésofo classico
sempre foi um grande educador.

Desde entdo, no desenvolvimento histdrico-cultural da filosofia
ocidental, essa relagao foi se estreitando cada vez mais. A filosofia
escolastica na Idade Média foi literalmente o suporte fundamental
de um método pedagdgico responsavel pela formagédo cultural e re-
ligiosa das geragOes europeias que estavam constituindo a nova ci-
vilizagdo que nascia sobre os escombros do Império Romano. E que
falar entdo do Renascimento com seu projeto humanista de cultura,
e da Modernidade, com seu projeto iluminista de civilizagdo?

Ndo foi sendo nesta ultima metade do século vinte que essa
relagdo tendeu a se esmaecer! Parece ser a primeira vez que uma
forte tendéncia da filosofia considera-se desvinculada de qualquer
preocupacao de natureza pedagdgica, vendo-se tdo-somente como
um exercicio puramente légico Essa tendéncia desprendeu-se de
suas proprias raizes, que se encontravam no positivismo, trans-
formando-se numa concepgdo abrangente. Denominada neoposi-
tivismo, que passa a considerar a filosofia como tarefa subsidiaria
da ciéncia, s6 podendo legitimar-se em situa¢cdo de dependéncia
frente ao conhecimento cientifico, o Unico conhecimento capaz de
verdade e o Unico plausivel fundamento da agao. Desde entdo qual-
quer critério do agir humano soé pode ser técnico, nunca mais ético
ou politico. Fica assim rompida a unidade do saber.

Mas, na verdade, esse enviesamento da tradicdo filoséfica na
contempo-raneidade é ainda parcial, restando vélido para as outras
tendéncias igualmente significativas da filosofia atual que os esfor-
¢os de reflexao filosofica estdo profunda e intimamente envolvidos
com a tarefa educa-cional. E este envolvimento decorre de uma tri-
plice vinculagdo que delineia trés frentes em que se faz presente a
contribuicdo da filosofia para a educacéo.

A Educacdo como Projeto, a Reflexdo e a Praxis

A cultura contemporanea, fruto dessa longa trajetdria do es-
pirito humano em busca de algum esclarecimento sobre o sentido
do mundo, é particularmente sensivel a sua significativa conquista
que é a forma cientifica do conhecimento. Coroamento do projeto
iluminista da modernidade, a ciéncia dominou todos os setores da
existéncia humana nos dias atuais.

Impondo-se ndo s pela sua fecundidade explicativa enquanto
teoria, como também pela sua operacionalidade técnica, possibili-
tando aos homens o dominio e a manipulacdo do préprio mundo.
Assim, também no ambito da educacdo, seu impacto foi profundo.
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Como qualquer outro setor da fenomenalidade humana,
também a educacgdo pode ser reequacionada pelas ciéncias, par-
ticularmente pelas ciéncias humanas que, gragas a seus recursos
metodoldgicos, possibilitam uma nova aproximac¢do do fendme-
no educacional. O desenvolvimento das ciéncias da educagdo, no
rastro das ciéncias humanas, demonstra o quanto foi profunda a
contribuicdo das mesmas para a elucidacdo desse fendbmeno, bem
como para o planejamento da pratica pedagdgica. E por isso mesmo
gue muitos se perguntam se além daquilo que nos informam a Bio-
logia, a Psicologia, a Economia, a Sociologia e a Histdria, é cabivel
esperar contribui¢Ges de alguma outra fonte, de algum outro saber
que se situe fora desse patamar cientifico, de um saber de natureza
filoséfica. Ndo estariam essas ciéncias, ao explicitar as leis que re-
gem o fendmeno educacional, viabilizando técnicas bastantes para
a condug¢do mais eficaz da pratica educacional? J4 vimos a resposta
que fica implicita nas tendéncias epistemoldgicas inspiradas numa
perspectiva neopositivistal...

No entanto, é preciso dar-se conta de que, por mais imprescin-
divel e valiosa que seja a contribuicdo da ciéncia para o entendimen-
to e para a conducdo da educacdo, ela ndo dispensa a contribui¢do
da filosofia. Alguns aspectos da problemdtica educacional exigem
uma abordagem especificamente filoséfica que condiciona inclusi-
ve o adequado aproveitamento da prdpria contribuicao cientifica.
Esses aspectos se relacionam com a propria condigdo da existéncia
dos sujeitos concernidos pela educagdo com o carater praxico do
processo educacional e com a prépria produgdo do conhecimento
em sua relagdo com a educacgdo. Dai as trés frentes em que pode-
mos identificar a presenga marcante da contribuigao da filosofia.

1. O Sujeito da Educacao

Assim, de um ponto de vista mais fundante, pode-se dizer que
cabe a filosofia da educacdo a construgdo de uma imagem do ho-
mem, enquanto sujeito fundamental da educagdo. Trata-se do es-
forgo com vista ao delineamento do sentido mais concreto da exis-
téncia humana. Como tal, a filosofia da educagdo constitui-se como
antropologia filoséfica, como tentativa de integracdo dos conteudos
das ciéncias humanas, na busca de uma visdo integrada do homem.

Nessa tarefa ela é, pois, reflexdo eminentemente antropoldgica
e como tal, pde-se como alicerce fundante de todas as demais tare-
fas que Ihe cabem. Mas ndo basta enunciar as coisas desta maneira,
reiteirando a férmula universal de que ndo se pode tratar da educa-
¢do a ndo ser a partir de uma imagem do homem e da sociedade. A
dificuldade esta justamente no modo de elaboragdo dessa imagem.

A tradigado filoséfica ocidental, tanto através de sua perspectiva
essencialista como através de sua perspectiva naturalista, ndo con-
seguiu dar conta das especificidades das condigdes do existir huma-
no e acabou por construir. de um lado, uma antropologia metafisica
fundamentalmente idealista. com uma imagem universal e abstrata
da natureza humana, incapaz de dar conta da imergéncia do ho-
mem no mundo natural e social: de outro lado, uma antropologia
de fundo cientificista que insere o homem no fluxo vital da nature-
za organica, fazendo dele um simples prolongamento da mesma, e
que se revela incapaz de dar conta da especificidade humana nesse
universo de determinismos.

Nos dois casos, como retomaremos mais adiante, a filosofia da
educacgdo perde qualquer solidez de seus pontos de apoio Com efei-
to, tanto na perspectiva essencialista quanto na perspectiva natura-
lista, ndo fica adequadamente sustentada a condigcdo basica da exis-
tencialidade humana. que é a sua profunda e radical historicidade,
a ser entendida como a intersecg¢do da espacialidade com a tempo-
ralidade do existir real dos seres humanos, ou seja, a intersec¢dao do
social com o histdrico. O que se quer dizer com isso é que o ser dos
homens sé pode ser apreendido em suas mediagdes histdricas e so-




ciais concretas de existéncia. S6 com base nessas condig¢des reais de
existéncia é que se pode legitimar o esforgo sistematico da filosofia
em construir uma imagem consistente do humano.

Podemos usar a prépria imagem do tempo e do espago em
nossa percepg¢do para um melhor esclarecimento da questdo. As-
sim como, formal mente o espaco e o tempo sdo as coordenadas da
realidade do mundo natural, tal qual é dado em nossa percepc¢éo,
pode-se dizer, por analogia que o social e o histdrico sdo as coorde-
nadas da existéncia humana. Por sua vez. o educacional, como alias
o politico, constitui uma tentativa de intencionalizagao do existir
social no tempo histdrico. A educagcdo é com efeito, instauragdo
de um projeto, ou seja, pratica concreta com vista a uma finalidade
gue da sentido 3 existéncia cultural da sociedade histdrica. *,

Os homens envolvidos na esfera do educacional — sujeitos
que se educam e que buscam educar — ndo podem ser reduzidos
a modelos abstratamente concebidos de uma natureza humana”,
modelo universal idealizado como também nado se reduzem a uma
“maquina natural”, prolongamento organico da natureza bioldgica.
Seres de caréncias multiplas, como que se desdobram num projeto,
pré-definem-se como exigéncia de um devir em vista de um “ser-
-mais”, de uma intencionalidade a ser realizada: ndo pela efetivagdo
mecanica de determinismos objetivos nem pela atuagao energéti-
ca de finalidades impositivas. O projeto humano se da nas coor-
denadas histdricas, sendo obra dos sujeitos aluando socialmente,
num processo em que sua encarnac¢ao se defronta, a cada instante,
com uma exigéncia de superagdo. E sé nesse processo que se pode
conceber uma ressignificagdo da “esséncia humana”, pois é nele
também, na frustragdo desse processo, que o homem perde sua es-
sencialidade. A educagao pode, pois ser definida como esforgo para
se conferir ao social, no desdobramento do histérico, um sentido
intencionalizado, como esforgo para a instauragdo de um projeto de
efetiva humanizacao, feita através da consolidagdo das mediagcGes
da existéncia real dos homens.

Assim, s6 uma antropologia filoséfica pode lastrear a filosofia
da educagdo. Mas uma antropologia filoséfica capaz de apreender
o homem existindo sob mediagdes histdrico-sociais, sendo visto
entdo como ser eminentemente historico e social. Tal antropologia
tem de se desenvolver, entdo, como uma reflexdo sobre a historia
e sobre a sociedade, sobre o sentido da existéncia humana nessas
coordenadas. Mas. caberia perguntar, a construgdo dessa imagem
do homem ndo seria exatamente a tarefa das ciéncias humanas?
Isto coloca a questdo das relagdes da filosofia com as ciéncias hu-
manas, cabendo esclarecer entdo que, embora indispensaveis, os
resultados obtidos pelas diversas ciéncias humanas ndo sdo sufi-
cientes para assegurar uma visdo da totalidade dialeticamente ar-
ticulada da imagem do homem que se impde construir. As ciéncias
humanas investigam e buscam explicar mediante a aplicagdao de seu
categorial tedrico, os diversos aspectos da fenomenalidade humana
e, gragas a isso, tornam-se aptas a concretizar as coordenadas his-
térico-sociais da existéncia real dos homens. Mas em decorréncia
de sua prépria metodologia, a visdo tedrica que elaboram é neces-
sariamente aspectual. Justamente em fun¢do de sua menor rigidez
metodoldgica, é que a filosofia pode elaborar hipdteses mais abran-
gentes, capazes de alcangarem uma visdo integrada do ser humano,
envolvendo nessa compreensdo o conjunto desses aspectos, consti-
tuindo uma totalidade que ndo se resume na mera soma das partes,
parles estas que se articulam entdo dialeticamente entre si e com
o todo, sem perderem sua especificidade, formando ao mesmo
tempo, uma unidade. A perspectiva filoséfica integra ao totalizar,
a0 unir e ao relacionar. N3o se trata, no entanto, de elaborar como
gue uma teoria geral das ciéncias humanas, pois ndo se atendo aos
requisitos da metodologia cientifica, a filosofia pode colocar hipé-
teses em ide maior alcance epistemoldgico. Assim, o que se pode
concluir deste ponto de vista é que a filosofia da educagao, em sua
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tarefa antropoldgica, trabalha em intima colaboracdo com as cién-
cias humanas no campo da teoria educacional, incorporando subsi-
dios produzidos mediante investigagao histérico-antropolégica por
elas desenvolvida.

2. O Agir, os Fins e os Valores

De um segundo ponto de vista e considerando que a educa-
¢do é fundamentalmente uma pratica social, a filosofia vai ainda
contribuir significativamente para sua efetivagdo mediante uma re-
flexdao voltada para os fins que a norteiam. A reflexao filoséfica se
faz entdo reflexdo axioldgica, perquirindo a dimensdo valorativa da
consciéncia e a expressdo do agir humano enquanto relacionado
com valores.

A questdo diretriz desta perspectiva axioldgica é aquela dos fins
da educagado, a questdo do para qué educar. Nao ha duvida, entre-
tanto, que, também nesse sentido, a tradi¢do filoséfica no campo
educacional, o mais das vezes, deixou-se levar pela tendéncia a es-
tipular valores, fins e normas, fundando-os apressadamente numa
determinacgdo arbitraria, quando nao aprioristica, de uma natureza
ideal do individuo ou da sociedade Foi o que ocorreu com a orien-
tacdo metafisica da filosofia ocidental que fazia decorrer, quase
que por um procedimento dedutivo, as normas do agir humano da
esséncia do homem, concebida, como ja vimos, como um modelo
ideal, delineado com base numa ontologia abstrata.

Assim, os valores do agir humano se fundariam na proépria es-
séncia humana, esséncia esta concebida de modo ideal, abstrato
e universal. A ética se tornava entdo uma ética essencialista, des-
vinculada de qualquer referéncia sécio-histérica. O agir deve assim,
seguir critérios éticos que se refeririam tdo-somente a esséncia
ontoldgica dos homens. E a ética se transformava num sistema de
critérios e normas puramente deduzidos dessa esséncia.

Mas por outro lado ao tentar superar essa visdo essencialis-
ta, a tradi¢do cientifica ocidental vai ainda vincular o agir a valores
agora relacionados apenas com a determinagdo natural do existir
do homem O homem é um prolongamento da natureza fisica, um
organismo vivo, cuja perfeicdo maior ndo é obviamente, a reali-
zacdo de uma esséncia, mas sim o desenvolvimento pleno de sua
vida. O objetivo maior da vida, por sinal, é sempre viver mais e viver
bem! E esta finalidade fundamental passa a ser o critério basico
na delimitagdo de lodos os valores que presidem o agir. Devem ser
buscados aqueles objetivos que assegurem ao homem sua melhor
vida natural. Ora como a ciéncia da conta das condi¢gdes naturais
da existéncia humana, ao mesmo tempo que domina e manipula o
mundo, ela tende a lazer o mesmo com relagdo ao homem Tende
nao sé a conhecé-lo mas ainda a manipula-lo, a controla-lo e a do-
mind-lo, transpondo para seu ambito a técnica decorrente desses
conhecimentos. A “naturalizagdo do homem acaba transformando-
-0 num objeto facilmente manipulavel e a pratica humana conside-
rada adequada, acaba sendo aquela dirigida por critérios puramen-
te técnicos, seja no plano individual, seja no plano social essa ética
naturalista apoiando-se apenas nos valores de uma funcionalidade
técnica.

Em consequéncia desses rumos que a reflexdo filoséfica en-
qguanto reflexdo axioldgica, tomou na tradi¢do da cultura ocidental,
a filosofia da educacgdo nao se afastou da mesma orienta¢do. De um
lado, tendei a ver, como fim Ultimo da educacgdo, a realiza¢do de
uma perfei¢do dos individuos enquanto plena atualizagdo de uma
esséncia modelar; de outro, entendeu-se essa perfeicdo como ple-
nitude de expansdo e desenvolvimento de sua natureza bioldgica.
Agora a filosofia da educagdo busca desenvolver sua reflexdo levan-
do em conta os fundamentos antropoldgicos da existéncia humana,
tais como se manifestam em mediag¢des historico-sociais, dimensao
esta que qualifica e especifica a condigdo humana. Tal perspectiva




nega, retoma e supera aqueles aspectos enfatizados pelas aborda-
gens essencialista e naturalista, buscando dar a filosofia da educa-
¢do uma configuragdo mais assente as condi¢des reais da existéncia
dos sujeitos humanos.

3. A For¢a e a Fraqueza da Consciéncia

A filosofia da educacgdo tem ainda uma terceira tarefa: a epis-
temoldgica cabendo-lhe instaurar uma discussdo sobre questdes
envolvidas pelo processo de producdo, de sistematiza¢do e de
transmissdo do conhecimento presente no processo especifico da
educacdo. Também deste ponto de vista é significativa a contribui-
¢do da filosofia para a educagdo.

Fundamentalmente, esta questdo se coloca porque a educagdo
também pressupGe mediagOes subjetivas, ou seja, ela pressupde a
intervencdo da subjetividade de todos aqueles que se encontram
envolvidos por ela.

Em cada um dos momentos da atividade educativa esta neces-
sariamente presente uma ineludivel dimensdo de subjetividade,
que impregna assim o conjunto do processo como um todo. Desta
forma, tanto no plano de suas expressdes tedricas como naquele de
suas realizagGes praticas, a educagdo envolve a prépria subjetivida-
de e suas produgbes, impondo ao educador uma atencgdo especifica
para tal situacdo. A atividade da consciéncia é assim mediagdo ne-
cessaria das atividades da educacdo.

E por isso que a reflexdo sobre a existéncia histérica e social dos
homens enquanto elaboragdo de uma antropologia filoséfica fun-
dante, sé se torna possivel, na sua radicalidade, em decorréncia da
prépria condi¢do de ser o homem capaz de experimentar a vivéncia
subjetiva da consciéncia. A questdo do sentido de existir do homem
e do mundo sé se coloca gracgas a essa experiéncia. A grande di-
ficuldade que surge é que essa experiéncia da consciéncia é tam-
bém uma riquissima experiéncia de ilusdes. A consciéncia é o lugar
privilegiado das ilusdes, dos erros e do falseamento da realidade,
ameagando constantemente comprometer sua prépria atividade.

Diante de tal situacgdo, cabe a filosofia da educagdo desenvolver
uma reflexdo propriamente epistemoldgica sobre a natureza dessa
experiéncia na sua manisfestacdo na area do educacional. Cabe-lhe,
tanto de uma perspectiva de totalidade como da perspectiva da
particularidade das varias ciéncias, descrever e debater a constru-
¢3o, pelo sujeito humano, do objeto “educacdo”. E nesse momento
que a filosofia da educacgdo, por assim dizer, tem de se justificar, ao
mesmo tempo que rearticula os esfor¢os da prépria ciéncia, para
também se justificar, avaliando e legitimando a atividade do conhe-
cimento enquanto processo tecido no texto/contexto da realidade
histoérico-social da humanidade. Com efeito e coerentemente com o
que ja se viu acima, a analise do conhecimento ndo pode ser sepa-
rada da analise dos demais componentes dessa realidade.

No seu momento epistemoldgico, a filosofia da educacdo inves-
te, pois, no esclarecimento das relagdes entre a produgdo do conhe-
cimento e o processo da educacdo. E assim que muitas questdes vio
se colocando a necessaria consideragdo por parte dos que se envol-
vem com a educagdo, também nesse plano da produc¢do do saber,
desde aquelas relacionadas com a natureza da propria subjetividade
até aquelas que se encontram implicadas no mais modesto ato de
ensino ou de aprendizagem, passando pela questdo da possibilidade
e da efetividade das ciéncias da educagdo. Com efeito, aqui estdo em
pauta os esfor¢os que vém sendo desenvolvidos com vista a criagdo
de um sistema de saber no campo da educagdo, de tal modo que se
possa dispor de um corpo de conhecimentos fundados numa episte-
me, num saber verdadeiro e consistente. Trata-se, sem duvida, de um
projeto de cientificidade para a area educacional.

No desenvolvimento desse projeto, logo se percebeu que o
campo educacional do ponto de vista epistemoldgico, é extrema-
mente complexo. Ndo é possivel proceder com ele da mesma ma-
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neira que se procedeu no ambito das demais ciéncias humanas.
Para se aproximar do fenémeno educacional foi preciso uma abor-
dagem multidisciplinar, ja que ndo se dispunha de um Unico acervo
categorial para a construgdo apreensao desse objeto; além disso, a
abordagem exigia ainda uma perspectiva transdisciplinar, na medi-
da em que o conjunto categorial de cada disciplina langava esse ob-
jeto para além de seus préprios limites, enganchando-o em outros
conjuntos, indo além de uma mera soma de elementos: no final das
contas, viu-se ainda que se trata de um trabalho necessariamen-
te interdisciplinar, as categorias de todos os conjuntos entrando
numa relagdo reciproca para a constituicdo desse corpo epistémico.
Esta situagdo peculiar tem a ver com o cardter predominantemen-
te praxio-légico da educacgdo: a educagdo é fundamentalmente de
natureza pratica uma totalidade de agdo, ndo sé se deixando redu-
zir e decompor como se fosse um simples objeto. Assim, quer seja
considerada sob um enfoque epistemoldgico, quer sob um enfoque
praxiolégico, enquanto praxis concreta, a educagdo implica esta in-
terdisciplinaridade, ou seja o sentido essencial do processo da edu-
cacdo, a sua verdade completa ndo decorre dos produtos de uma
ciéncia isolada e nem dos produtos somados de vdrias ciéncias: ele
so se constitui mediante o esforgo de uma concorréncia solidaria e
qualitativa de varias disciplinas.

Esta malha de interdisciplinaridade na construgao do sentido
do educacional é tecida fundamentalmente pela reflexao filoséfica.
A filosofia da educac¢do ndo substitui os conteudos significadores
elaborados pelas ciéncias: ela, por assim dizer, os articula, instau-
rando uma comunidade construtiva de sentido, gerando uma atitu-
de de abertura e de predisposi¢do a intersubjetividade.

Esta visdo interdisciplinar que se da enquanto articulagdo in-
tegradora do sentido da educagdo no plano tedrico, é igualmente
expressdo auténtica da pratica totalizadora onde ocorre a educa-
¢do. Enquanto agdo social, atravessada pela anélise cientifica e pela
reflexdo filoséfica, a educagdo se torna uma praxis e, portanto, im-
plica as exigéncias de eficicia do agir tanto quanto aquelas de elu-
cidagdo do pensar.

Portanto tanto no plano tedrico como no plano pratico, refe-
rindo-se seja aos processos de conhecimento, seja aos critérios da
acdo, e seja ainda ao proprio modo de existir dos sujeitos envolvi-
dos na educacao, a filosofia esta necessariamente presente, sendo
mesmo indispensavel. E neste primeiro momento, como continua
gestora da interdisciplinaridade.

Mas ndo termina aqui a tarefa epistemoldgica da filosofia da
educacdo. Com efeito, vimos ha pouco que a experiéncia da subje-
tividade é também o lugar privilegiado da ilusdo e do falseamento
da realidade. Sem duvida, a consciéncia emergiu como equipamen-
to mais refinado que instrumentalizou o homem para prover, com
maior flexibilidade, os meios de sua existéncia material Mas ao se
voltar para a realidade no desempenho concreto dessa finalidade,
ela pode projetar uma objetividade ndo-real. E o processo de alie-
nagdo que a espreita a cada instante na sua relagdo com o mundo
objetivo. Este é o outro lado da subjetividade, o reverso da meda-
Iha. Em sua atividade subjetiva, a consciéncia acaba criando uma
objetividade apenas projetada, imaginada, ideada e ndo-real. Ocor-
re que a consciéncia humana é extremamente fragil e facilmente
dominavel pelo poder que atravessa as relagdes sociais. Eis entdo o
funcionamento ideoldgico da atividade subjetiva: o préprio conhe-
cimento passa a ser mais um instrumento de dominagao que alguns
homens exercem sobre outros. A consciéncia, alienada em relagdo a
realidade objetiva, constrdi contelddos representativos e avaliativos
que sdo apresentados como verdadeiros e validos quando, de falo
sdo puramente ideoldgicos, ou seja, estdo escamoteando as condi-
¢cOes reais com vista a fazer passar por verdadeira uma concepgdo
falsa, mas apta a sustentar determinadas relagdes de dominagdo
presentes na sociedade. Com efeito, é para legitimar determinadas




relagdes de poder que a consciéncia elabora como objetivas, como
universais e como necessarias, algumas representacdes que na rea-
lidade social efetiva, referem-se apenas a interesses particulares de
determinados grupos sociais.

Ora todas as atividades ligadas a educagao, sejam elas tedricas
ou praticas, podem se envolver, e historicamente se envolveram,
nesse processo ideoldgico De um lado enquanto derivadas da atua-
¢do da consciéncia, podem estar incorporando suas representacdes
falseadas e falseadoras; de outro lado, enquanto vinculadas a pra-
tica social, podem estar ocultando relagées de dominagao e situa-
¢Oes de alienagdo. A educagao ndo é mais vista hoje como o lugar
da neutralidade e da inocéncia: ao contrario, ela € um dos lugares
mais privilegiados da ideologia e da inculcagdo ideoldgica, refletin-
do sua intima vinculagdo ao processo social em suas relagdes de
dominagao politica e de exploragdo econdmica.

Assim, qualquer tentativa de intencionaliza¢do do social atra-
vés da educagdo pressupde necessariamente um trabalho continuo
de denuncia, de critica e de superagdo do “discurso” ideoldgico que
se incorpora ao discurso” pedagdgico. E entdo tarefa da filosofia da
educacdo desvelar criticamente a “repercussdo” ideoldgica da edu-
cacgdo: sé assim a educagdo podera se constituir em projeto que es-
teja em condigdes de contribuir para a transformagao da sociedade.

Deste ponto de vista, a consciéncia filoséfica é a mediacdo para
uma continua e alenta vigilancia contra as artimanhas do saber e do
poder, montadas no intimo do processo educacional .

A contribuicdo que a filosofia dd a educagdo se traduz e se
concretiza nessas trés frentes que. na realidade, se integram e se
complementam Entendo que apesar dos desvios e tropegos pelos
quais passou na histdria da cultura ocidental, a filosofia, enquanto
filosofia da educagdo, sempre procurou efetivar essa contribuicdo,
na medida em que sempre se propds como esforco de exploragdo
e de busca dos fundamentos. Mesmo quando acreditou té-los en-
contrados nas esséncias idealizadas ou nas regularidades da natu-
reza! E ela poderd continuar contribuindo se entender que esses
fundamentos tém a ver com o sentido do existir do homem em sua
totalidade trancada na realidade histérico-social.?

Concepgcdes de escola

Em suas obras, Dermeval Saviani apresenta a escola como o
local que deve servir aos interesses populares garantindo a todos
um bom ensino e saberes basicos que se reflitam na vida dos alunos
preparando-os para a vida adulta. Em sua obra Escola e Democracia
(1987), o autor trata das teorias da educagdo e seus problemas, ex-
planando que a marginalizagao da crianga pela escola se da porque
ela ndo tem acesso a esta, enquanto que a marginalidade é a con-
digdo da crianga excluida. Saviani avalia esses processos, explicando
gue ambos sdo prejudiciais ao desenvolvimento da sociedade, tra-
zendo inumeros problemas, muitas vezes de dificil solucdo, e con-
clui que a harmonia e a integragdo entre os envolvidos na educagdo
— esferas politica, social e administra¢cdo da escola podem evitar a
marginalidade, intensificando os esforgos educativos em prol da
melhoria de vida no ambito individual e coletivo.

Através da interagdo do professor e da participagdo ativa do
aluno a escola deve possibilitar a aquisicdo de conteudos — traba-
Ihar a realidade do aluno em sala de aula, para que ele tenha discer-
nimento e poder de analisar sua realidade de uma maneira critica -,
e a socializagdo do educando para que tenha uma participagdo or-
ganizada na democratizagdo da sociedade, mas Saviani alerta para
a responsabilidade do poder publico, representante da politica na
localidade, que é a responsavel pela criagdo e avalia¢do de projetos

1 Fonte: www.emaberto.inep.gov.br - Texto adaptado de Anténio
Joaquim Severino
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no ambito das escolas do estado e municipio, uma vez que este é
o responsavel pelas politicas publicas para melhoria do ensino, vi-
sando a integra¢do entre o aluno e a escola. A escola é valorizada
como instrumento de apropriagao do saber e pode contribuir para
eliminar a seletividade e exclusao social, e é este fator que deve ser
levado em consideragdo, a fim de erradicar as gritantes disparida-
des de niveis escolares, evasdo escolar e marginalizagdo.

De fato, a escola é o local que prepara a crianga, futuro cidadao,
para a vida, e deve transmitir valores éticos e morais aos estudan-
tes, e para que cumpra com seu papel deve acolher os alunos com
empenho para, verdadeiramente transformar suas vidas.

Concepgoes de Educagdo
Concepgdo Tradicionalista da Educagéo

1. ORIGEM HISTORICA - Desde o poder aristocratico antigo e
feudal. Buscou inspiragao nas tradigdes pedagdgicas antigas e cris-
tds. Predominou até fins do século XIX. Foi elitista, pois apenas o
clero e a nobreza tinham acesso aos estudos.

2. CONCEITO DE HOMEM - O homem é um ser originalmente
corrompido (pecado original). O homem deve submeter-se aos va-
lores e aos dogmas universais e eternos. As regras de vida para o
homem ja forma estabelecidas definitivamente(num mundo “supe-
rior”, externo ao homem).

3. IDEAL DE HOMEM - E 0 homem sébio (= instruido, que de-
tém o saber, o conhecimento geral, apresenta corre¢do no falar e
escrever, e fluéncia na oratéria) e o homem virtuoso (= disciplina-
do). A Educagdo Tradicionalista supervaloriza a formagéo intelec-
tual, a organizagao ldgica do pensamento e a formagao moral.

4. EDUCACAO - Tem como fungdo: corrigir a natureza corrom-
pida do homem, exigindo dele o esforgo, disciplina rigorosa, através
de vigilancia constante. A Educagdo deve ligar o homem ao “mundo
superior”que é o seu destino final, e destruir o que prende o ho-
mem a sua existéncia terrestre.

5. DISCIPLINA - Significa dominio de si mesmo, controle emo-
cional e corporal. Predominam os incentivos extrinsecos: prémios
e castigos. A Escola é um meio fechado que prepara o educando.

6. EDUCADOR - E aquele que ja se disciplinou, conseguiu cor-
rigir sua natureza corrompida e ja detém o saber. Tem seu saber
reconhecido e sua autoridade garantida. Ele é o centro da decisdao
do processo educativo.

7. RELACIONAMENTO INTER-PESSOAL. - A disposi¢do na sala
de aula, um atras do outro, reduz ao minimo as possibilidades de
comunicagdo direta entre as pessoas. E cada um sé com o mestre.
A relagdo professor-aluno é de obediéncia ao mestre. Incentiva a
competicdo. E preciso ser o melhor. O outro é um concorrente.

8.0 CONTEUDO - Enfase no passado, ao ja feito, aos contetidos
prontos, ao saber ja instituido. O futuro é reproducgdo do passado. O
saber é enciclopédico e é preciso conhecer e praticar as leis morais.

9. PROCEDIMENTOS PEDAGOGICOS - O contetido é apresenta-
do de forma acabada, ha énfase na quantidade de informacdo dada
e memorizada. O aluno ouve informagdes gerais nas situagdes par-
ticulares.

Concepgdo Liberalista Da Educag¢éio

1. ORIGEM HISTORICA - A concepgdo liberalista da Educacdo
foi se constituindo ao longo da Histéria em reagdo a concepgao Tra-
dicionalista, seus primeiros indicios podem se reportar ao Renas-
cimento( séc. XV - XVI); prosseguindo com a instalagdo do poder
burgués liberalista (séc. XVIII) e culminando com a emergéncia da
chamada Escola Nova”(inicio do séc. XX) e com a divulga¢do dos
pressupostos da Psicologia Humanista (1950).




2. PRESSUPOSTO BASICO . da concepgdo liberalista da Educa-
¢do. Referéncias para vida do homem ndo podem ser os valores
pré-dados por fontes supra-humanas, exteriores ao homem. A Edu-
cacgdo (como toda a vida social) deve se basear nos préprios ho-
mens, como eles sdo concretamente. O homem pode buscar em si
préprio o sentido da sua vida e as normas para a sua vida.

3. CONCEPCAO DE HOMEM - O homem é naturalmente bom,
mas ele pode ser corrompido na vida social. O homem é um ser
livre, capaz de decidir, escolher com responsabilidade e buscar seu
crescimento pessoal.

4. CONCEITO DE INFANCIA - A crianca é inocente. A crianca estd
mais perto da verdadeira humanidade. E preciso protegé-la, isola-
-la, do contato com a sociedade adulta e n3o ter pressa de transfor-
mar a crian¢a em adulto. O importante ndo é preparar para a vida
futura apenas, mas vivenciar intensamente a infancia.

5. IDEAL DE HOMEM . E a pessoa livre, espontdnea, de iniciati-
va, criativa, auto-determinada e responsavel. Enfim, auto-realizada.

6. A FUNCAO DA EDUCACAO - A func¢do da Educacio é possi-
bilitar condi¢cdes para a atualizacdo e uso pleno das potencialida-
des pessoais em dire¢cdo ao auto-conhecimento e auto-realizagdo
pessoal. A Educagdo ndo deve destruir o homem concreto e sim
apoiar-se neste ser concreto. Ndo deve ir contra o homem para for-
mar o homem. A Educacgdo deve realizar-se a partir da prdpria vida
e experiéncia do educando, apoiar-se nas necessidades e interesses
naturais, expectativas do educando, e contribuir para seu desenvol-
vimento pessoal. Os trés principios basicos da Educacdo liberalista:
liberdade, subjetividade, atividade.

7. EDUCADOR - Deve abster-se de intervir no processo do de-
senvolvimento do educando. Deve ser elemento facilitador desse
desenvolvimento. Essa concepgdo enfatiza as atividades do mestre:
compreensdo , empatia (perceber o ponto de referéncia interno
do outro), carinho, atengao, aceitagdo, permissividade, autentici-
dade, confiang¢a no ser humano.

8. DISCIPLINA - As regras disciplinares sdo discutidas por todos
os educandos e assumidas por eles com liberdade e responsabili-
dade. Essas regras sdo o limite real para o clima de permissividade.
O trabalho ativo e interessado substitui a disciplina rigida.

9. RELACIONAMENTO INTER-PESSOAL - A relagdo privilegiada é
do grupo de educandos que cooperam, decidem, se expressam. En-
fatiza as relagOes inter-pessoais, busca dar espago para as emogoes,
sentimentos, afetos, fatos imprevistos emergentes no aqui-agora do
encontro grupal. Permite o pensamento divergente, a pluralidade
de opg¢des, respostas mais personalizadas. E centrada no estudante.

10. ESCOLA - E um meio fechado, se possivel especialmente
distanciado da vida social para proteger o educando. A escola tor-
na-se uma mini-sociedade ideal onde o educando pode agir com
liberdade, espontaneidade, alegria.

11. CONTEUDO - As criangas podem ordenar o conhecimento
conforme os seus interesses. Evita-se mostrar o mundo “mau”aos
educandos. O mundo é apresentado de modo idealizado, bonito,
“colorido”.

12. PROCEDIMENTO PEDAGOGICO - Enfatiza a técnica de des-
coberta, o método indutivo (do particular ao geral). Defende téc-
nicas globalizantes que garantam o sentido, a compreensdo, a in-
ter-relacdo e sequencia¢do do conteudo. Utiliza técnicas variadas:
musica, danga, expressdo corporal, dramatizacdo, pesquisa, solu-
¢do de problemas, discussdes grupais, dinamica grupais, trabalho
pratico. Muito som, luz, cor e movimento, supde a aprendizagem
como processo intrinseco que requer elaboragdo interna do apren-
diz. Aprender a aprender é mais fundamental do que acumular
grandes quantidades de conteudos, permite a variedade e mani-
pulacdo efetiva de materiais didéticos pelos educandos. Enfase no
jogo, descontracao, prazer. Enfatiza avaliagdo qualitativa, a auto-
-avaliagdo, a discussao de critérios e avaliagdo com os educandos.
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13. RELACAO EDUCACAO-SOCIEDADE - A concepcio liberalista
de Educacgdo é coerente com o moderno capitalismo que propde a
livre iniciativa individual, adapta¢do dos trabalhadores a situa¢des
mutdveis, concepgdo de Educacdo é conivente com o sistema capi-
talista de sociedade porque:

1. Contribui com a manutencgado da estrutura de classes sociais,
quando realiza a elitizagdo do saber, de dois modos: a) organizando
o ensino de modo a desfavorecer o prosseguimento da escolariza-
¢do dos mais pobres: o mundo da escola é o mundo burgués no
visual, na linguagem, nos meios, nos fins. A escola vai selecionando
0s mais “capazes”. Os outros vao sutilmente se mantendo nas bai-
xas camadas de escolaridade. A pirdmide escolar também contribui,
portanto, com a reproduc¢do continua da piramide social . b)

2. Inculca a concepgdo burguesa de mundo, de modo predo-
minante, divulgando sua ideologia através do discurso explicito e
implicito (na fala das autoridades, nos textos de leitura, nas atitudes
manifestas). Veicula conteldos idealizadores da realidade, omitin-
do questionamentos criticos desveladores do social real.

3. Seu projeto de mudanca social é reformista e acredita na
mudanca social sem conflito, ndo levando em consideragdo as con-
tradi¢des reais geradas pelo poder burgués. Quando fala em mu-
danca social, acredita que esta se processa das partes para o todo:
mudam as pessoas - as instituigdes - a sociedade.

14. CONTRADICAO BASICA - da concepcéo liberalista de Edu-
cagdo: Ao contestar o autoritarismo, a opressdo e ressaltar a livre
expressao e os direitos do ser humano, a Educacdo Liberalista abre
espacgo para que seja possivel inclusive a ultrapassagem de si pro-
pria em sua nova pedagogia que rejeita os seus pressupostos ideo-
l6gicos e construa outros pressupostos com nova concepgdo de
mundo, de sociedade, de homem. O liberalismo pedagdgico torna
possivel esta ultrapassagem, mas ndo a realiza.

Concepgdo Técnico-Burocrdtica Da Educacdo

1. ORIGEM HISTORICA - Esta concepcdo é também conhecida
como concepgdo TECNICISTA. . Penetrou nos meios educacionais a
partir dos meados do séc. XX (1950) com o avan¢o dos modelos
de organizagdo EMPRESARIAL .Representa a introdu¢do do modelo
capitalista empresarial na escola.

2. CONCEPCAO DE HOMEM - E um ser condicionado pelo meio
fisico-social.

3. IDEAL DE HOMEM - E 0 homem produtivo e adaptado a so-
ciedade.

4. FUNCAO DA EDUCACAO - E modeladora, modificadora do
comportamento humano previsto. Educacdo é adaptagdo do indi-
viduo a sociedade.

5. ESCOLA - Deve ser uma comunidade harmoniosa. Todo pro-
blema deve ser resolvido administrativamente. O administrativo e o
pedagdgico sdo departamentos separados.

6. EDUCADOR - E um especialista, ja possui o saber. Quem pos-
sui saber sdo os cientistas, os especialistas. Esses produzem a cultu-
ra. Esses é que deverdao comandar os demais homens. Eles produzi-
ram a teoria e é esta que vai dirigir a pratica. Os especialistas é que
devem planejar, decidir e levar os demais a cumprirem as ordens,
e executar o fazer pedagdgico. A equipe de comando técnico deve
fiscalizar o cumprimento das ordens.

7. RELACAO INTER-PESSOAL - Valoriza a hierarquia, ordem, a
impessoalidade, as normas fixas e precisas, o pensamento conver-
gente, a uniformidade, a harmonia.

8. CONTEUDO - Supervaloriza o conhecimento técnico-profis-
sional, enfatiza o saber pronto provindo das fontes culturais es-
trangeiros, super desenvolvidas.

9. PROCEDIMENTO PEDAGOGICO - Enfatiza a técnica, o saber-
-fazer sem discutir a questdo dos valores envolvidos. Privilegia o sa-
ber técnico, os métodos individualizantes na obtencdo do conhe-
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BRASIL. CONSTITUIGAO FEDERAL/88 — ARTIGOS 205 A
214

TiTULO VIII
DA ORDEM SOCIAL

CAPITULO 1Nl
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas, e coexis-
téncia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

VI - gestdo democrdatica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalha-
dores considerados profissionais da educagdo bdsica e sobre a fi-
xa¢do de prazo para a elaboragdo ou adequagdo de seus planos de
carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensao.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 11, de 1996)

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicGes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Constitucional n2
11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Re-
dac¢do dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagado infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
n2 53, de 2006)
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V - acesso aos nhiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigGes
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude. (Re-
dac¢do dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagao bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis-
ciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§ 22 O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos préprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiara as instituicdes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, funcao redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;
(Redacgdo dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil. (Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 14, de 1996)

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 14, de 1996)

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragao, de modo a assegurar a universalizagao do ensino obriga-
tério. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 52 A educacgdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de
2006)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimen-
to do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” deste
artigo, serao considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.




§ 32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrao de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educagdo. (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com recursos
provenientes de contribuicdes sociais e outros recursos orgamen-
tarios.

§ 52 A educagdo bdsica publica tera como fonte adicional de
financiamento a contribuicdo social do salario-educacdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 53, de 2006)

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da contri-
buicdo social do salario-educagdo serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educagdo bdsica nas
respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrdpicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educagdo;

Il - assegurem a destinagdo de seu patrimonio a outra escola
comunitdria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua rede na lo-
calidade.

§ 22 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovagdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢Oes de educacdo profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Redagdo dada pela Emenda Constitu-
cional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de agdes integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos
em educagdo como proporgdo do produto interno bruto. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

ARTIGO 60 DAS DISPOSICOES CONSTITUCIONAIS
TRANSITORIAS.

Ato das Disposigoes Constitucionais Transitorias

Art. 60. Até o 149 (décimo quarto) ano a partir da promulga-
¢do desta Emenda Constitucional, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios destinardo parte dos recursos a que se refere o caput do
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art. 212 da Constituicdo Federal a manutencdo e desenvolvimento
da educacdo basica e a remuneracdo condigna dos trabalhadores
da educacdo, respeitadas as seguintes disposi¢coes:

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a criagdo, no dmbito de cada Estado e do Distrito Federal, de um
Fundo de Manutencgdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB, de natureza
contabil;

Il - os Fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se refe-
rem os incisos |, Il e lll do art. 155; o inciso Il do caput do art. 157; os
incisos II, [ll e IV do caput do art. 158; e as alineasae b doincisol e o
inciso Il do caput do art. 159, todos da Constitui¢do Federal, e distri-
buidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcionalmente ao
numero de alunos das diversas etapas e modalidades da educagdo
basica presencial, matriculados nas respectivas redes, nos respecti-
vos ambitos de atuagdo prioritdria estabelecidos nos §§ 22 e 32 do
art. 211 da Constituigdo Federal;

Il - observadas as garantias estabelecidas nos incisos |, Il, lll e
IV do caput do art. 208 da Constituicdo Federal e as metas de uni-
versalizagdo da educacdo bdsica estabelecidas no Plano Nacional de
Educacao, a lei dispord sobre:

a) a organizagdo dos Fundos, a distribuicdo proporcional de
seus recursos, as diferengas e as ponderagdes quanto ao valor anual
por aluno entre etapas e modalidades da educagdo basica e tipos
de estabelecimento de ensino;

b) a forma de célculo do valor anual minimo por aluno;

c) os percentuais maximos de apropriagdo dos recursos dos
Fundos pelas diversas etapas e modalidades da educagdo basica,
observados os arts. 208 e 214 da Constituicdo Federal, bem como
as metas do Plano Nacional de Educagao;

d) a fiscalizacdo e o controle dos Fundos;

e) prazo para fixar, em lei especifica, piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério publico da educagdo
basica;

IV - os recursos recebidos a conta dos Fundos instituidos nos
termos do inciso | do caput deste artigo serdo aplicados pelos Esta-
dos e Municipios exclusivamente nos respectivos ambitos de atua-
¢do prioritaria, conforme estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 da
Constitui¢ao Federal;

V - a Unido complementard os recursos dos Fundos a que se re-
fere o inciso Il do caput deste artigo sempre que, no Distrito Federal
e em cada Estado, o valor por aluno ndo alcangar o minimo definido
nacionalmente, fixado em observancia ao disposto no inciso VIl do
caput deste artigo, vedada a utilizagdo dos recursos a que se refere
0 § 52 do art. 212 da Constituicdo Federal;

VI - até 10% (dez por cento) da complementagdo da Unido pre-
vista no inciso V do caput deste artigo podera ser distribuida para
os Fundos por meio de programas direcionados para a melhoria da
qualidade da educacdo, na forma da lei a que se refere o inciso IlI
do caput deste artigo;

VIl - a complementagdo da Unido de que trata o inciso V do
caput deste artigo sera de, no minimo:

a) R$ 2.000.000.000,00 (dois bilhdes de reais), no primeiro ano
de vigéncia dos Fundos;

b) RS 3.000.000.000,00 (trés bilhdes de reais), no segundo ano
de vigéncia dos Fundos;

c) RS 4.500.000.000,00 (quatro bilhdes e quinhentos milhdes
de reais), no terceiro ano de vigéncia dos Fundos;

d) 10% (dez por cento) do total dos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, a partir do quarto ano de vigéncia
dos Fundos;




VIII - a vinculagdo de recursos a manutencgao e desenvolvimen-
to do ensino estabelecida no art. 212 da Constituicdo Federal su-
portara, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementag¢do da
Unido, considerando-se para os fins deste inciso os valores previstos
no inciso VIl do caput deste artigo;

IX - os valores a que se referem as alineas a, b, e c do inciso
VIl do caput deste artigo serdo atualizados, anualmente, a partir da
promulgacdo desta Emenda Constitucional, de forma a preservar,
em cardter permanente, o valor real da complementagdo da Unido;

X - aplica-se a complementag¢do da Unido o disposto no art. 160
da Constituicdao Federal;

Xl - 0 ndo-cumprimento do disposto nos incisos V e VIl do caput
deste artigo importarad crime de responsabilidade da autoridade
competente;

XIl - proporg¢do ndo inferior a 60% (sessenta por cento) de cada
Fundo referido no inciso | do caput deste artigo sera destinada ao
pagamento dos profissionais do magistério da educagao basica em
efetivo exercicio.

§ 12 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios de-
verdo assegurar, no financiamento da educacdo basica, a melhoria
da qualidade de ensino, de forma a garantir padrdao minimo defini-
do nacionalmente.

§ 22 O valor por aluno do ensino fundamental, no Fundo de
cada Estado e do Distrito Federal, ndo podera ser inferior ao pra-
ticado no ambito do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério - FUNDEF, no
ano anterior a vigéncia desta Emenda Constitucional.

§ 32 O valor anual minimo por aluno do ensino fundamental,
no ambito do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Edu-
cagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo - FUN-
DEB, ndo podera ser inferior ao valor minimo fixado nacionalmente
no ano anterior ao da vigéncia desta Emenda Constitucional.

§ 42 Para efeito de distribuicdo de recursos dos Fundos a que
se refere o inciso | do caput deste artigo, levar-se-a em conta a to-
talidade das matriculas no ensino fundamental e considerar-se-a
para a educagdo infantil, para o ensino médio e para a educagdo de
jovens e adultos 1/3 (um tergo) das matriculas no primeiro ano, 2/3
(dois tergos) no segundo ano e sua totalidade a partir do terceiro
ano.

§ 52 A porcentagem dos recursos de constituicao dos Fundos,
conforme o inciso Il do caput deste artigo, serd alcangada grada-
tivamente nos primeiros 3 (trés) anos de vigéncia dos Fundos, da
seguinte forma:

| - no caso dos impostos e transferéncias constantes do inciso |l
do caput do art. 155; do inciso IV do caput do art. 158; e das alineas
aebdoinciso | e doinciso Il do caput do art. 159 da Constituigdo
Federal:

a) 16,66% (dezesseis inteiros e sessenta e seis centésimos por
cento), no primeiro ano;

b) 18,33% (dezoito inteiros e trinta e trés centésimos por cen-
to), no segundo ano;

c) 20% (vinte por cento), a partir do terceiro ano;

Il - no caso dos impostos e transferéncias constantes dos inci-
sos | e lll do caput do art. 155; doinciso |l do caput do art. 157; e dos
incisos Il e Il do caput do art. 158 da Constitui¢do Federal:

a) 6,66% (seis inteiros e sessenta e seis centésimos por cento),
no primeiro ano;

b) 13,33% (treze inteiros e trinta e trés centésimos por cento),
no segundo ano;

¢) 20% (vinte por cento), a partir do terceiro ano.

§ 62 (Revogado).

§ 72 (Revogado)
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EMENDA 14/96

EMENDA CONSTITUCIONAL N¢ 14,
DE 12 DE SETEMBRO DE 1996

Modifica os arts. 34, 208, 211 e 212 da Constituicdo Federal e
da nova redagao ao art. 60 do Ato das Disposi¢Ges constitucionais
Transitorias.

As Mesas da Camara dos Deputados e do Senado Federal, nos
termos do § 32 do art. 60 da Constituicdo Federal, promulgam a
seguinte emenda ao texto constitucional:

Art. 12 E acrescentada no inciso VII do art. 34, da Constituicdo
Federal, a alinea “e”:

“e) aplicagdo do minimo exigido da receita resultante de im-
postos estaduais, compreendida a proveniente de transferéncia, na
manutencdo e desenvolvimento do ensino.”

Art. 22 E dada nova redagdo aos incisos | e Il do art. 208 da
Constitui¢do Federal:

“l - ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria;

Il - progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito; “

Art. 32 E dada nova redacdo aos §§ 12 e 22 do art. 211 da Cons-
tituicdo Federal e nele sdo inseridos mais dois paragrafos:

“Art.211..eeeee,

§ 12 A unido organizarad o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiara as instituicGes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos estados, ao Distrito Federal e aos Municipios.

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educacdo infantil.

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuarao prioritariamente no
ensino fundamental e médio.

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, os Estados e os
Municipios definirdo formas de colaboragdo, de modo a assegurar a
universalizacdo do ensino obrigatdrio.”

Art. 42 E dada nova redacdo ao § 52 do art. 212 da Constituicio
Federal:

“8§ 52 0 ensino fundamental publico tera como fonte adicional
de financiamento a contribuic¢do social do salario educagao, recolhi-
da pelas empresas, na forma da lei.”

Art. 52 E alterado o art. 60 do ADCT e nele s3o inseridos novos
paragrafos, passando o artigo a ter a seguinte redagdo:

“Art 60. Nos dez primeiros anos da promulgac¢do desta emenda,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios destinardo ndo menos
de sessenta por cento dos recursos a que se refere o caput do art.
212 da Constituicdo Federal, a manutengdo e ao desenvolvimento
do ensino fundamental, com o objetivo de assegurar a universaliza-
¢do de seu atendimento e a remuneragao condigna do magistério.

§ 12 A distribuicdo de responsabilidades e recursos entre os es-
tados e seus municipios a ser concretizada com parte dos recursos
definidos neste artigo, na forma do disposto no art. 211 da Consti-
tuicdo Federal, e assegurada mediante a criagdo, no ambito de cada
Estado e do Distrito Federal, de um fundo de manutengdo e desen-
volvimento do ensino fundamental e de valorizagdo do magistério,
de natureza contabil.

§ 22 O Fundo referido no paragrafo anterior serd constituido
por, pelo menos, quinze por cento dos recursos a que se referem os
arts. 155, inciso II; 158, inciso IV; e 159, inciso |, alineas “a” e “b”; e
inciso Il, da Constituigdo Federal, e sera distribuido entre cada Esta-
do e seus Municipios, proporcionalmente ao numero de alunos nas
respectivas redes de ensino fundamental.




§ 32 A Unido complementara os recursos dos Fundos a que se
refere o § 12, sempre que, em cada Estado e no Distrito Federal,
seu valor por aluno ndo alcangar o minimo definido nacionalmente.

§ 42 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
ajustardo progressivamente, em um prazo de cinco anos, suas con-
tribuicGes ao Fundo, de forma a garantir um valor por aluno corres-
pondente a um padrdo minimo de qualidade de ensino, definido
nacionalmente.

§ 52 Uma proporgdo nao inferior a sessenta por cento dos re-
cursos de cada Fundo referido no § 19 sera destinada ao pagamen-
to dos professores do ensino fundamental em efetivo exercicio no
magistério.

§ 62 A Unido aplicara na erradicacdo do analfabetismo e na ma-
nutengdo e no desenvolvimento do ensino fundamental, inclusive
na complementagdo a que se refere o § 32, nunca menos que o
equivalente a trinta por cento dos recursos a que se refere o caput
do art. 212 da Constitui¢do Federal.

§ 72 A lei dispora sobre a organizagdo dos Fundos, a distribui-
¢do proporcional de seus recursos, sua fiscalizagdo e controle, bem
como sobre a forma de célculo do valor minimo nacional por aluno.

Art. 62 Esta emenda entra em vigor a primeiro de janeiro do
ano subseqliente ao de sua promulgacgdo.

Brasilia, 12 de setembro de 1996.

BRASIL. ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:
ORIENTAGOES PARA A INCLUSAO DA CRIANGA DE SEIS
ANOS DE IDADE. BRASILIA, 2007.

ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

ORIENTAGOES PARA A INCLUSAO DA CRIANGA DE SEIS ANOS
DE IDADE

A implantagdo de uma politica de ampliagdo do ensino funda-
mental de oito para nove anos de duragdo exige tratamento poli-
tico, administrativo e pedagdgico, uma vez que o objetivo de um
maior numero de anos no ensino obrigatdrio é assegurar a todas
as criangas um tempo mais longo de convivio escolar com maiores
oportunidades de aprendizagem.

Ressalte-se que a aprendizagem ndo depende apenas do au-
mento do tempo de permanéncia na escola, mas também do em-
prego mais eficaz desse tempo: a associa¢do de ambos pode contri-
buir significativamente para que os estudantes aprendam mais e de
maneira mais prazerosa.

Para a legitimidade e a efetividade dessa politica educacional,
sdo necessarias agoes formativas da opinido publica, condigGes
pedagdgicas, administrativas, financeiras, materiais e de recursos
humanos, bem como acompanhamento e avaliagdo em todos os
niveis da gestdo educacional.

Nesse sentido, elaboramos este documento Ensino Fundamen-
tal de Nove Anos: orientagGes para a inclusdo da crianga de seis
anos de idade, uma vez que a implementagdo dessa politica requer
orientagOes pedagdgicas que respeitem as criangas como sujeitos
da aprendizagem.

Em se tratando dos aspectos administrativos, vale esclarecer
que a organizagao federativa garante que cada sistema de ensino
é competente e livre para construir, com a respectiva comunida-
de escolar, seu plano de ampliagdo do ensino fundamental, como
também é responsavel por desenvolver estudos com vistas a de-
mocratiza¢do do debate, o qual deve envolver todos os segmentos
interessados em assegurar o padrdo de qualidade do processo de
ensino-aprendizagem. Faz-se necessario, ainda, que os sistemas de
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ensino garantam as criancgas de seis anos de idade, ingressantes no
ensino fundamental, nove anos de estudo nessa etapa da educagdo
basica. Durante o periodo de transi¢do entre as duas estruturas, os
sistemas devem administrar uma proposta curricular que assegure
as aprendizagens necessdrias ao prosseguimento, com sucesso, nos
estudos tanto as criangas de seis anos quanto as de sete anos de
idade que estdo ingressando no ensino fundamental de nove anos,
bem como aquelas ingressantes no, até entdo, ensino fundamental
de oito anos.

A ampliagdo do ensino fundamental demanda, ainda, provi-
déncias para o atendimento das necessidades de recursos humanos
— professores, gestores e demais profissionais de educagdo — para
Ihes assegurar, entre outras condi¢des, uma politica de formacgdo
continuada em servigo, o direito ao tempo para o planejamento da
pratica pedagodgica, assim como melhorias em suas carreiras.

Além disso, os espagos educativos, os materiais didaticos, o
mobilidrio e os equipamentos precisam ser repensados para aten-
der as criangas com essa nova faixa etdria no ensino fundamental,
bem como a infancia que ja estava nessa etapa de ensino com oito
anos de duragdo.

Neste inicio do processo de ampliagdo do ensino fundamen-
tal, existem muitas perguntas dos sistemas de ensino sobre o cur-
riculo para as classes das criangas de seis anos de idade, entre as
quais destacamos: o que trabalhar? Qual é o curriculo? O curriculo
para essa faixa etaria serd o mesmo do ultimo ano da pré-escola? O
conteudo para essa crianga serd uma compilagdo dos conteudos da
pré-escola com os da primeira série ou do primeiro ano do ensino
fundamental de oito anos?

Antes de refletirmos sobre essas questdes, é importante salien-
tar que a mudanga na estrutura do ensino fundamental ndo deve
se restringir a o que fazer exclusivamente nos primeiros anos: este
é 0 momento para repensar todo o ensino fundamental — tanto os
cinco anos iniciais quanto os quatro anos finais.

Quanto as perguntas anteriores, lembramos que os sistemas,
neste momento, terdo a oportunidade de rever curriculos, conteu-
dos e praticas pedagogicas ndo somente para o primeiro ano, mas
para todo o ensino fundamental. A crianga de seis anos de idade
que passa a fazer parte desse nivel de ensino ndo podera ser vista
como um sujeito a quem faltam conteudos da educacdo infantil ou
um sujeito que sera preparado, nesse primeiro ano, para 0s anos
seguintes do ensino fundamental.

Reafirmamos que essa crianga esta no ensino obrigatdrio e,
portanto, precisa ser atendida em todos os objetivos legais e peda-
gbgicos estabelecidos para essa etapa de ensino. Faz-se necessario
destacar, ainda, que a educagdo infantil ndo tem como propésito
preparar criangas para o ensino fundamental, essa etapa da educa-
¢do bdsica possui objetivos préprios, os quais devem ser alcangados
a partir do respeito, do cuidado e da educagao de criangas que se
encontram em um tempo singular da primeira infancia. No que con-
cerne ao ensino fundamental, as criangas de seis anos, assim como
as de sete a dez anos de idade, precisam de uma proposta curricular
que atenda a suas caracteristicas, potencialidades e necessidades
especificas.

Nesse sentido, ndo se trata de compilar conteiudos de duas
etapas da educacgdo basica, trata-se de construirmos uma proposta
pedagdgica coerente com as especificidades da segunda infancia e
que atenda, também, as necessidades de desenvolvimento da ado-
lescéncia.

A ampliagdo do ensino fundamental para nove anos significa,
também, uma possibilidade de qualificagdo do ensino e da apren-
dizagem da alfabetizacdo e do letramento, pois a criancga terd mais
tempo para se apropriar desses conteldos. No entanto, o ensino
nesse primeiro ano ou nesses dois primeiros anos ndo devera se
reduzir a essas aprendizagens. Por isso, neste documento de orien-




tacGes pedagodgicas, reafirmamos a importancia de um trabalho pe-
dagdgico que assegure o estudo das diversas expressées e de todas
as areas do conhecimento, igualmente necessarias a formagdo do
estudante do ensino fundamental.

Vale lembrar que todos nds — professores, gestores e demais
profissionais de apoio a docéncia

— temos, neste momento, uma complexa e urgente tarefa: a
elaboragdo de diretrizes curriculares nacionais para o ensino funda-
mental de nove anos. Tendo em vista essa realidade, Ministério da

Educac¢do (MEC) e Conselho Nacional de Educagdo (CNE) ja es-
tdo trabalhando para atender a essa nova exigéncia da educagao
basica.

Retomando as ideias iniciais deste texto, é preciso, ainda, que
haja, de forma criteriosa, com base em estudos, debates e enten-
dimentos, a reorganizagdo das propostas pedagdgicas das secreta-
rias de educagao e dos projetos pedagdgicos das escolas, de modo
que assegurem o pleno desenvolvimento das criangas em seus as-
pectos fisico, psicoldgico, intelectual, social e cognitivo, tendo em
vista alcancar os objetivos do ensino fundamental, sem restringir
a aprendizagem das criancas de seis anos de idade a exclusividade
da alfabetizagdo no primeiro ano do ensino fundamental de nove
anos, mas sim ampliando as possibilidades de aprendizagem.

Desse modo, neste documento, procuramos apresentar algu-
mas orientagdes pedagogicas e possibilidades de trabalho, a partir
da reflexdo e do estudo de alguns aspectos indispensaveis para sub-
sidiar a pratica pedagogica nos anos iniciais do ensino fundamental,
com especial atengdo as criangas de seis anos de idade. A seguir,
passamos a abordar alguns pontos especificos de cada um dos tex-
tos que compdem este documento.

No primeiro texto, exploramos A infancia e sua singularidade,
tendo como eixo de discussdo as dimensGes do desenvolvimen-
to humano, a cultura e o conhecimento. Consideramos a infancia
eixo primordial para a compreensdo da nova proposta pedagdgica
necessaria aos anos/séries iniciais do ensino fundamental e, con-
sequentemente, para a reestruturagao qualitativa dessa etapa de
ensino.

Logo em seguida, refletimos sobre a experiéncia, vivenciada
por criangas, de chegar a escola pela primeira vez, o que, sem du-
vida, é um acontecimento importante na vida do ser humano. Por
isso, elegemos o tema A infancia na escola e na vida: uma relagdo
fundamental para conversarmos sobre o sentimento de milhares de
criangas que adentram, cheias de expectativas, o universo chama-
do escola. Precisamos cuidar para ndo as frustrar, pois, por muitos
anos, frequentardo esse espaco institucional. Optamos por enfati-
zar a infancia das criangas de seis a dez anos de idade, partindo do
pressuposto de que elas trazem muitas histérias, muitos saberes,
jeitos singulares de ser e estar no mundo, formas diversas de viver a
infancia. Estamos convencidos de que sdo criangas constituidas de
culturas diferentes. Entdo, como as receber sem as assustar com o
rétulo de “alunos do ensino fundamental”? De que maneira é pos-
sivel acolhé-las como criancas que vivem a singular experiéncia da
infancia? Como as encantar com outros saberes, considerando que
algumas estdo diante de sua primeira experiéncia escolar e outras
ja trazem boas referéncias da educagdo infantil?

Essas sdo algumas das reflexdes propostas nesse texto. Par-
tindo do principio de que o brincar é da natureza de ser crianga,
nao poderiamos deixar de assegurar um espaco privilegiado para o
didlogo sobre tal tematica. Hoje, os profissionais da docéncia estdo
diante de uma boa oportunidade de revisdo da proposta pedagogi-
ca e do projeto pedagdgico da escola, pois chegaram, para compor
essa trajetdria de nove anos de ensino e aprendizagens, criangas de
seis anos que, por sua vez, vao se encontrar com outras infancias de
sete, oito, nove e dez anos de idade. Se assim entendermos, esta-
remos convencidos de que este € o momento de recolocarmos no
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curriculo dessa etapa da educagdo basica O brincar como um modo
de ser e estar no mundo; o brincar como uma das prioridades de
estudo nos espacos de debates pedagdgicos, nos programas de for-
macdo continuada, nos tempos de planejamento; o brincar como
uma expressao legitima e Unica da infancia; o ludico como um dos
principios para a pratica pedagdgica; a brincadeira nos tempos e
espacos da escola e das salas de aula; a brincadeira como possibili-
dade para conhecer mais as criangas e as infancias que constituem
0s anos/séries iniciais do ensino fundamental de nove anos.

Mais adiante, convidamos cada profissional de educagdo, res-
ponsavel pelo desenvolvimento e pela aprendizagem no ensino
fundamental, para um debate sobre a importancia das Diversas
expressoes e o desenvolvimento da crianca na escola por entender-
mos que, para favorecer a aprendizagem, precisamos dialogar com
o ser humano em todas as suas dimensdes. Ndo com um sujeito
que entra livre na escola e, de maneira cruel, é limitado em suas po-
tencialidades e reduzido em suas possibilidades de expressdo. Para
tanto, a escola deve garantir tempos e espagos para 0 movimento,
a danga, a musica, a arte, o teatro... Esse ser humano que carrega
a leveza da infancia ou a inquietude da adolescéncia precisa viven-
ciar, sentir, perceber a esséncia de cada uma das expressdes que
o tornam ainda mais humano. Portanto, é necessario rever o uso
dessas expressdes como pretexto para disciplinar o corpo, como,
por exemplo, a utilizagdo da musica exclusivamente para anunciar
a hora do lanche, da saida, de fazer siléncio, de aprender letras, de
produzir textos, de ir ao banheiro... Sem permitir que criangas e
adolescentes possam sentir a musica em suas diferentes manifes-
tagGes; sem dar a esses estudantes a possibilidade de se tornarem
mais sensiveis aos sons dos cantos dos passaros, a leveza dos sons
de uma flauta, felizes ou surpresos diante do acorde alegre ou me-
lancélico de um violdo...

Ao apresentarmos, no quinto texto deste documento, a te-
matica As criangas de seis anos e as areas do conhecimento, ob-
jetivamos discutir essas areas e a relagdo delas entre si em uma
perspectiva de menor fragmentagao dos saberes no cotidiano es-
colar. Estamos diante de uma tarefa complexa que requer atitude
de curiosidade cientifica e de reflexdo, de investigacdo sobre o que
sabemos a respeito de cada um dos conteddos que comp&em essas
areas, de inquietude diante de fazeres pedagdgicos cristalizados.
Neste texto, procuramos explorar, mesmo que de forma minima,
cada uma dessas areas, na perspectiva de dialogar com o(a) profes-
sor(a) sobre as inumeras possibilidades por elas apresentadas para
o desenvolvimento curricular das criangas dos anos/séries inicias
do ensino fundamental.

Outro tema de extrema relevancia nesse processo de amplia-
¢do da duragdo do ensino obrigatdrio é a questao da alfabetizagdo
nos anos/séries iniciais, por isso procuramos incentivar um debate
sobre Letramento e alfabetizagdo: pensando a pratica pedagogica.
Assim, optamos por abordar alguns aspectos que devem ser objeto
de estudo dos professores: a importancia da relagdo das criangas
com o mundo da escrita; a incoeréncia pedagdgica da exclusividade
da alfabetizacdo nesse primeiro ano/série do ensino fundamental
em detrimento das demais dreas do conhecimento; a importancia
do investimento na formacdo de leitores, na criacdo de bibliotecas
e salas de leitura; e a relevancia do papel do professor como me-
diador de leitura. Este € um momento adequado, também, para
revermos nossas concepcdes e praticas de alfabetizagdo. E urgente
garantir que os estudantes tenham direito de aprender a ler e a
escrever de maneira contextualizada, assim como é essencial bus-
car assegurar a formagdo de estudantes que leem, escrevem, in-
terpretam, compreendem e fazem uso social desses saberes e, por
isso, tém maiores condi¢Ges de atuar como cidaddos nos tempos e
espacos além da escola.
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Principios

1. Defesa da escola publica, gratuita e laica em todos os niveis;

2. Educagdao como direito de todos e dever do Estado;

3. Regulamentagdo do ensino privado sob o controle do Estado;

4. N3o inclusdo do setor na Educag¢do na OMC;

5. Ndo intromissdo dos organismos internacionais nos rumos
da educagdo nacional;

6. Defesa de um Sistema Nacional de Educagdo (rede publica e
setor privado).

Texto referéncia da CONEB

e Educagdo é:

a) Processo e pratica social constituida e constituinte das rela-
¢Oes sociais mais amplas; b) Processo continuo de formagao;

c) Direito inalienavel do cidadao.

e A pratica social da Educa¢do deve ocorrer em espagos e tem-
pos pedagdgicos diferentes, para atender as diferenciadas deman-
das

e Como prdtica social, a educagdao tem como |dcus privilegiado
a escola, entendida como espago de garantia de direitos;

e Devemos trabalhar em defesa da educacdo publica, gratuita,
democratica, inclusiva e de qualidade social para todos;

e E fundamental a universalizacdo do acesso, a ampliacdo da
jornada escolar e a garantia da permanéncia bem-sucedida para
criangas, jovens e adultos, em todas as etapas e modalidades de
educagdo basica.

E indispensavel a escola, portanto:

¢ Socializar o saber sistematizado;

e Fazer com que o saber seja criticamente apropriado pelos
alunos;

e Aliar o saber cientifico ao saber prévio dos alunos (saber po-
pular);

e Adotar uma gestdo participativa no seu interior;

e Contribuir na construcdo de um Brasil como um pais de to-
dos, com igualdade, humanidade e justiga social.

Constitui¢dao Federal 1988

e Artigo 205

“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdao para o trabalho”.

- LDBEN - 1996

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizac¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 22 A educagdo escolar deverad vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.
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TiTULO Il
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

- Outras Concepgoes

e Paulo Freire:

a) A formagao do sujeito deve contemplar o desenvolvimento
do seu papel dirigente na definigdo do seu destino, dos destinos de
sua educacdo e da sua sociedade;

b) Formar o cidadao, construir conhecimentos, atitudes e valo-
res que tornem o estudante solidario, critico, ético e participativo;

e José Geraldo Bueno (PUC SP)

a) construgdo de um sistema de ensino que possa se constituir
em fator de mudanca social

b) responsavel pela formacdo das novas gera¢gdes em termos
de acesso a cultura, de formagdo do cidaddo e de constituicdo do
sujeito social.

¢) distingdo entre a fungdo da escola em relagdo a origem so-
cial dos alunos trouxe importantes contribuigdes para uma melhor
compreensdo da complexidade dessa instituicdo, por outro, parece
ter desembocado, novamente, numa concepcdo abstrata de escola,
em particular em relagdo a escola publica, como sendo aquela que,
voltada fundamentalmente para a educagdo das criangas das cama-
das populares, cumpre o papel de reprodutora das relagdes sociais
e de apoio a manutengdo do status quo.

e “Parece que, como sempre, 0s responsaveis pelas politicas
sociais (entre elas a da educagdo), em nosso pais, encontraram um
novo ‘bode expiatdrio’: as unidades escolares. No passado, foram
ou os alunos (por suas caréncias e/ou dificuldades) ou os profes-
sores e a sua falta de formagdo (como se essa falta de formagdo
nao fosse produto das politicas educacionais). Agora, parece que se
transfere essa func¢do social a escola”.

¢ Pablo Gentili:

a) Visdo neoliberal da fungdo social da escola: “Na perspecti-
va dos homens de negdcios, nesse novo modelo de sociedade, a
escola deve ter por fungdo a transmissdo de certas competéncias
e habilidades necessarias para que as pessoas atuem competiti-
vamente num mercado de trabalho altamente seletivo e cada vez
mais restrito.

b) A educagdo escolar deve garantir as fung¢des de classificagdo
e hierarquizagdo dos postulantes aos futuros empregos (ou aos em-
pregos do futuro). Para os neoliberais, nisso reside a ‘fung¢éo social
da escola’. Semelhante ‘desafio’ s6 pode ter éxito num mercado
educacional que seja, ele préprio, uma instancia de sele¢do merito-
cratica, em suma, um espaco altamente competitivo”.

Conclusao

e Funcgdo social da escola:

Compromisso com a formacdo do cidaddo e da cidada com
fortalecimento dos valores de solidariedade, compromisso com a
transformacdo dessa sociedade.




AUAD, DANIELA. EDUCAR MENINAS E MENINOS -
RELAGOES DE GENERO NA ESCOLA. SAO PAULO: EDITORA
CONTEXTO, 2016.

O livro é dividido em dez capitulos, sendo que no primeiro
destes a autora faz uma apresentacdo dos temas trabalhados nos
capitulos subsequentes, destacando que o objetivo do livro é reve-
lar que a escola, através das praticas escolares, pode se constituir
como um espaco privilegiado para o “aprendizado da separagao”
que discrimina meninos e meninas de forma a justificar desigualda-
des ou pode, ao contrario, promover transformagdes no sentido da
igualdade a partir do respeito as diferencas. Assim a autora se pro-
pde a discutir a relagdo entre igualdade e desigualdade entre me-
ninas e meninos, homens e mulheres no espago escolar, chamando
a atencgdo para a fungdo privilegiada que a escola possui no que diz
respeito a aprendizagem de papéis sociais e sexuais por parte dos
alunos.

No segundo capitulo, temos uma breve sintese da histéria que
perpassa a constru¢do da categoria género enquanto instrumento
de andlise. A autora demonstra como a apropriagao do conceito
de género na drea de ciéncias humanas foi importantissima para
0 questionamento das supostas desigualdades “naturais” entre os
sexos, tdo veiculadas pelos discursos positivistas. Destaca que a ca-
tegoria género ao revelar que muitas diferencas entre homens e
mulheres sdo socialmente construidas pode ser utilizada para des-
vendar relagdes de poder desiguais dentro da escola. O texto chama
a atencgdo para o aspecto relacional, constitutivo das masculinida-
des ou feminilidades, num determinado contexto social e cultural,
expressando-se nos discursos e praticas sociais. Conduz assim ao
questionamento de compreensdes generalizadas de relagdes pre-
tensamente naturais sobre o masculino e o feminino para se pensar
0 género como dispositivo privilegiado na andlise das significacdes
das relagGes de género e de poder que constituem processos politi-
cos e se constroem reciprocamente.

Os quatro capitulos seguintes tratam dos resultados encon-
trados por Daniela Auad em sua pesquisa de doutorado, que ob-
jetivou o estudo das relagdes de género nas praticas escolares. As
observagGes nos patios e salas de aula das séries ou ciclos iniciais de
uma escola publica de Ensino Fundamental da cidade de Sao Paulo,
realizadas durante quatro anos, juntamente com o trabalho de re-
visdo bibliografica acerca dos temas “Educac¢do Escolar e Rela¢des
de Género”, “Coeducacdo” e “Mixité”2, evidenciaram certos modos
em que as relagdes de género sdo elementos significativos nas vi-
véncias de meninas e meninos. Ao longo dos referidos capitulos,
a autora demonstra como uma andlise do cotidiano escolar pode
revelar a existéncia de diferencas, polaridades e assimetrias de gé-
nero, presentes em atividades que definem para as criangas o que
é masculino e o que é feminino, gerando assim o “aprendizado da
separagao”.

A tematica que envolve escola mista e coeducagdo é focali-
zada nos proximos capitulos, onde fica demonstrado que embora
as escolas brasileiras sejam mistas, e isso seja uma das premissas
da existéncia da coeducagdo, a mistura dos sexos ndo determina a
ocorréncia de praticas e politicas publicas coeducativas. Ao longo
de sua argumentacdo, a autora aponta questes que geram refle-
x0es acerca da escola mista e sua relagdo com uma proposta de
coeducacgdo.

Analisando a histéria da implantagdo da escola mista no Bra-
sil, Daniela Auad verifica que conteudos de ensino, normas, uso do
espaco fisico, técnicas e modos permitidos de pensar, sentir e agir
se constituiram como mecanismos que perpetuam a separagdo e
a hierarquizagdo entre homens e mulheres. Conforme a autora, as
supostas diferengas sexuais naturais entre meninos e meninas sdo
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utilizadas pelo professor para conduzir a classe e manter a disci-
plina, o que pode ser exemplificado com as diferentes maneiras
de se distribuirem meninos e meninas no espacgo da sala de aula.
Confrontando suas préprias pesquisas no Brasil com estudos que
descrevem a realidades escolares em outros paises da América La-
tina e da Europa, demonstra que os meninos, diferentemente das
meninas, tendem a ocupar grandes espagos e se envolvem mais
do que elas em atividades dindmicas que requerem uma expres-
sdo corporal mais ampla. Assim, as relagdes de género influenciam
0 modo como meninos e meninas se expressam corporalmente e
aproveitam diferentemente as possibilidades de movimentos, jogos
e brincadeiras.

Assim, o tradicional sistema educacional brasileiro coloca o
desafio de se combater a promoc¢do das desigualdades de género,
uma vez que tais desigualdades ndao sao condizentes com uma so-
ciedade democratica. A autora constata que alunas, alunos, profes-
soras, agentes escolares, diretoras, coordenadoras e pesquisadoras
podem estar na fronteira entre, de um lado, as praticas escolares
nas quais as relagGes de género ainda sdo desiguais e, de outro, a
possibilidade de construgdao de um projeto de coeducagdo. Para a
efetiva concretizagdo desse projeto de politica educacional, Daniela
Auad propde uma transformacdo de diversos niveis da educacgao,
englobando ndo apenas a legislagdo, o sistema educativo, as unida-
des escolares e os curriculos, como também a capacitacdo e forma-
¢do do profissional, a paridade do professorado, os livros didaticos e
ainteracdo entre professoras, professores, alunos e alunas. Delineia
assim um possivel caminho para uma politica publica de igualdade
de género a partir da escola.

Diante do que foi dito, pode-se dizer que Educar meninas e me-
ninos: relaces de género na escola nos adverte para a importancia
de uma ampla reflexdo sobre as relagbes de género na escola. A
autora estabelece um didlogo proficuo com estudiosos no campo
do género, sendo importante destacar a contribuicio de Louro
(2003) que argumenta que a escola por meio de simbolos e cddi-
gos, delimita espagos, institui modos de acao e produz identidades
de género ao informar o lugar dos meninos e das meninas. Nessa
perspectiva, as praticas escolares encerram multiplos e discretos
mecanismos que escolarizam e distinguem os corpos e as mentes
de alunos e alunas, que vao construindo seus padrdes diferenciais
de comportamento e assimilando o modelo com o qual se devem
identificar para serem mais homens ou mais mulheres.

Entendendo que as identidades de género sdo construidas
pelos sujeitos ao se identificarem, social e historicamente, como
femininos ou masculinos, o texto de Daniela Auad nos instiga ao
questionamento e a reconstrugdo de ideias sobre a constituicdo
de femininos e masculinos, sendo que devem ser vistos como ele-
mentos ndo necessariamente opostos ou essenciais, uma vez que a
oposi¢do ndo é inerente, mas sim, construida, e pode ser subverti-
da. Chama a atencgdo para a importancia que as praticas escolares
adquirem nesse cenario, pois sdo praticas politicas, historicamen-
te contingentes e podem ser transformadas pelos sujeitos que as
constroem.

Dessa maneira, o livro faz parte de um conjunto de esforgos
académicos de feministas e pesquisadoras dos estudos de género
gue assumem a igual valorizacdo de homens e mulheres como pra-
tica, bandeira de luta e tema de estudo, buscando aporte tedrico na
perspectiva pds-estruturalista. Esse campo de estudos destaca-se
por seu carater politico e contemporaneo, estando em constante
construgdo, uma vez que propde o autoquestionamento e a subver-
sdo de paradigmas cientificos. Nesse sentido, os estudos de género
tém se mostrado fundamentais para a elaboracdo de teorias férteis
e de diversas formas de intervencdo social, com destaque para o
campo educacional.




Fonte: LIMA, A. G. Baseado em AUAD, Daniela. Educar meninas
e meninos: relagdes de género na escola. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

CASTRO, JANE MARGARETH. REGATTIERI, MARILZA.
RELACOES CONTEMPORANEAS ESCOLA-FAMILIA. P. 28-
32. IN: CASTRO, JANE MARGARETH. REGATTIERI, MA-
RILZA. INTERACAO ESCOLA-FAMILIA: SUBSIDIOS PARA
PRATICAS ESCOLARES. BRASILIA: UNESCO, MEC, 2009.
DISPONIVEL EM: HTTP://UNESDOC.UNESCO.ORG/IMA-
GES/0018/001877/187729POR.PDF.

RELACOES CONTEMPORANEAS ESCOLA-FAMILIA
MARCOS LEGAIS

Ao longo das ultimas décadas, a crianga foi sendo deslocada
da periferia para o centro da familia. Do mesmo modo, ela passou
a ser o foco principal do sistema educativo. O deslocamento é fruto
de uma longa histéria de emancipac¢do, na qual as propostas edu-
cacionais tém peso importante. Esse movimento alinha-se ao dos
direitos humanos e consolida-se na Carta Internacional dos Direitos
da Crianga, de 1987, que registra o acesso da crian¢a ao estatuto
de sujeito de direitos e a dignidade da pessoa. Tais conquistas in-
vertem a concepc¢do de aluno como pagina em branco, encerrada
no projeto inicial da escola de massa e que organizava a hierarquia
das posi¢cdes no sistema escolar. Estas mudancgas incidem direta-
mente nas transformagdes das relagbes entre as gerac¢oes, tanto de
pais e filhos quanto entre professores e alunos. Com relagdes mais
horizontais, o exercicio da autoridade na familia e na escola como
estava configurado até entdo — adultos mandavam e criangas/ado-
lescentes obedeciam — tende a entrar em crise. Na consolidagdo
dos direitos das criancas, as responsabilidades especificas dos adul-
tos que as cercam vao sendo modificadas e a relagdo escola-familia
passa a ser regida por novas normas e leis. No Brasil, em termos le-
gais, os direitos infanto-juvenis estdo amparados pela Constituicdo
e desdobrados no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei
n2 8.069, de 1990, e na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), promulgada em 1996. Segundo a LDB, os profissio-
nais da educacdo devem ser os responsaveis pelos processos de
aprendizagem, mas nao estdo sozinhos nesta tarefa. A lei prevé a
acdo integrada das escolas com as familias:

Acao integral das escolas com as familias prevista na LDB

“Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: (...)
VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos
de integracdo da sociedade com a escola; (...) Art. 13. Os docentes
incumbir-se-3o de: (...) VI — colaborar com as atividades de articula-
¢do da escola com as familias e a comunidade. Art. 14. Os sistemas
de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacgdo basica, de acordo com as suas peculiaridades
e conforme os seguintes principios: (...) Il — participagdo das comu-
nidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes”.

Como a educagdo basica é dirigida, em principio, a alunos de
zero a 17 anos, o ECA se aplica as escolas e diz explicitamente:

Capitulo IV
Do Direito a Educagdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer.

“Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacgéo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-
-se-lhes:
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| —igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il — direito de ser respeitado por seus educadores;

Il — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores;

IV — direito de organizagdo e participacdo em entidades estu-
dantis;

V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residén-
cia. Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia
do processo pedagdgico, bem como participar da defini¢cdo das pro-
postas educacionais. (...)

Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino.

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino funda-
mental comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de:

| — maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il - reiteragdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgo-
tados os recursos escolares;

Il — elevados niveis de repeténcia”.

Tanto no ECA quanto na LDB, a efetividade do direito a edu-
cacgdo das criancgas e dos adolescentes deve contar com a agao in-
tegrada dos agentes escolares e pais ou responsaveis. Esse novo
ambiente juridico-institucional inaugura um periodo sem preceden-
tes de consolidagdo de direitos sociais e individuais dos alunos e
suas familias. De todos os equipamentos do Estado, a escola é o
gue tem o mais amplo contato continuo e frequente com os sujeitos
destes direitos, dai sua responsabilidade de atuar junto a outros
atores da rede de protegdo social. Isso ndo significa mudar o papel
da escola e transforma-la em instituicdo assistencialista, mas sim
dar relevo a seu papel de ator fundamental — embora ndo exclusivo
— na realizagdo do direito da crianga e do adolescente a educagdo.
E comum se ouvir discussdes acaloradas entre professores sobre
o ECA, principalmente quando ocorre alguma infragdo envolvendo
adolescentes que recebem a protegdo indicada pelo Estatuto. De
fato, o respeito deve ser exercido em “mdo dupla”, ou seja, ndo ape-
nas criangas e adolescentes tém direitos a serem respeitados, mas
também seus educadores e demais profissionais. As discussdes em
torno do tema devem ocorrer a partir de uma compreensdo acura-
da da doutrina da protecdo integral, que precisa estar incorporada
a formacgao inicial e continuada de professores, gestores escolares e
educacionais. Com o envolvimento consciente desses profissionais,
a realizagao do direito a educagdo da crianga e do adolescente cer-
tamente serd mais facilmente alcangada. Outra questdo é que, para
a efetivacdo do Estatuto, novos atores, como o Conselho Tutelar —
6érgdo permanente e autébnomo, ndo jurisdicional — e o Ministério
Plblico, passam a ser interlocutores dos agentes educacionais e
das familias. Essas mediagGes afetam o equilibrio das relagdes de
poder dentro das escolas, das familias e entre escolas e familias.
Conflitos antes tratados na esfera privada ganham os holofotes e os
rigores da esfera publica. Atualizando os marcos existentes, o Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, do Plano de Desen-
volvimento da Educac¢do (PDE), formalizado pelo Decreto n? 6.094,
de 24/4/2007, reforca a importancia da participacdo das familias
e da comunidade na busca da melhoria da qualidade da educagdo
basica. O Plano de Metas estabelece as seguintes diretrizes para
gestores e profissionais da Educacéo:

Diretrizes do Plano de Metas
“XIX = divulgar na escola e na comunidade os dados relativos

a 4rea da educacdo, com énfase no indice de Desenvolvimento da
Educagdo Basica — Ideb, referido no art. 39;




XX —acompanhar e avaliar, com participagdo da comunidade e
do Conselho de Educacdo, as politicas publicas na drea de educagdo
e garantir condigdes, sobretudo institucionais, de continuidade das
acoes efetivas, preservando a meméria daquelas realizadas;

XXI—zelar pela transparéncia da gestdo publica na drea da edu-
cagdo, garantindo o funcionamento efetivo, auténomo e articulado
dos conselhos de controle social; (...)

XXIV — integrar os programas da area da educag¢do com os de
outras areas como saude, esporte, assisténcia social, cultura, den-
tre outras, com vista ao fortalecimento da identidade do educando
com sua escola;

XXV — fomentar e apoiar os conselhos escolares, envolvendo
as familias dos educandos, com as atribui¢cdes, dentre outras, de
zelar pela manutencgdo da escola e pelo monitoramento das a¢des e
consecugdo das metas do compromisso;

XXVI — transformar a escola num espago comunitario e manter
ou recuperar aqueles espagos e equipamentos publicos da cidade
que possam ser utilizados pela comunidade escolar”.

NOVAS FRONTEIRAS ESCOLA-FAMILIA

No movimento histérico apresentado anteriormente, vimos
que houve transferéncia de parte das fun¢des educativas da esfera
familiar para a estatal. Nesse deslocamento, ao mesmo tempo em
que o saber familiar, sobretudo das familias pobres, foi desqualifi-
cado, ocorreu a profissionalizagdo das fungdes educativas, reorgani-
zando a interse¢do de fungdes e responsabilidades entre as familias
e as escolas. E importante ressaltar que ainda hoje mies, pais e
os demais agentes escolares se encontram em condig¢es bastante
distintas dentro do processo educativo. Como institui¢do do Estado
encarregada legalmente de conduzir a educacdo formal, a escola,
por meio de seus profissionais, tem a prerrogativa de distribuir
os diplomas que certificam o dominio de conteudos considerados
socialmente relevantes. Esses certificados sdo pré-requisitos para
estudos futuros e credenciais importantes no acesso das pessoas
as diferentes posi¢Ges de trabalho na sociedade. Essas duas institui-
¢Oes, que deveriam manter um espago de intersegdo por estarem
incumbidas da formagdo de um mesmo sujeito, podem, dependen-
do das circunstancias, se distanciar até chegar a uma cisdo. Nor-
malmente, quando o aluno aprende, tira boas notas e se comporta
adequadamente, maes, pais e professores se sentem como agentes
complementares, corresponsdveis pelo sucesso.

Todos compartilham os louros daquela vitéria. Mas, quando os
alunos ficam indisciplinados ou tém baixo rendimento escolar, co-
mec¢am as disputas em torno da divisdo de responsabilidades pelo
insucesso. O insucesso escolar deveria suscitar a andlise de causas
dos problemas que interferiram na aprendizagem, avaliando o peso
das condigcGes escolares, familiares e individuais do aluno. O que
se constata é que, em vez disso, o comportamento mais comum
diante do fracasso escolar é a atribuicdo de culpas, que geralmente
provoca o afastamento mutuo. Para ilustrar essa questdo, coloca-
mos lado a lado duas falas recorrentes nas entrevistas realizadas
para este estudo: — Dos professores, ouviamos: “os pais dos alunos
qgue mais precisam de ajuda sdo sempre os mais dificeis de trazer
até a escola”. — Dos pais desses alunos que mais precisam, ouvia-
mos: “nds, que mais precisamos de ajuda, somos os mais cobrados
pelas escolas”. E uns ndo escutam os outros. Neste jogo de busca
de culpados, a assimetria de poder entre profissionais da educagdo
e familiares costuma pesar a favor dos educadores, principalmen-
te quando temos, de um lado, os detentores de um saber técnico
e, de outro, sujeitos de uma cultura iletrada. Novamente, se essas
diferengas sdo convertidas em desigualdade, a distancia entre al-
guns tipos de familias e as escolas que seus filhos frequentam se
amplia. Podemos dizer que usar a assimetria de poder para trans-
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ferir da escola para o aluno e sua familia o peso do fracasso trans-
forma pais, maes, professores, diretores e alunos em antagonistas,
afastando estes Ultimos da garantia de seus direitos educacionais.
E uma armadilha completa. Mas seria possivel, ou desejavel, anu-
lar a assimetria entre os familiares dos alunos e os profissionais da
educagdo? Entendemos que por tras da assimetria ha diferencas
reais. Os educadores escolares sdo profissionais especializados que
tém autorizagdo formal para ensinar e, conforme ja mencionado,
para emitir certificagdes escolares. Eles formam um coletivo com
interesses profissionais e institucionais a zelar, enquanto os fami-
liares, geralmente pouco organizados, sdo movidos por interesses
individuais centrados na defesa do préprio filho.

Mais recentemente, além de representantes dos filhos, os fami-
liares tém sido estimulados — inclusive pela legislagdo educacional
— a interagir com os profissionais da educagdo também como cida-
ddos que compdem a esfera publica da instituicdo escolar. A parti-
cipacdo em conselhos escolares (ou associagGes de pais e mestres),
em conselhos do Fundeb, conselhos de merenda etc. é parte desta
tarefa de representacdo da sociedade civil e de controle social. Essa
dupla fun¢do — representante do filho e representante da comuni-
dade — torna mais complexa a delimitagdo dos lugares reservados
aos pais e mdes na escola, mas abre possibilidades importantes de
exercicio democratico de participagao que podem beneficiar todos.

Quando falamos em interagdo, pensamos em atores distintos
que tém algum grau de reciprocidade e de abertura para o dialo-
go. Nessa perspectiva, é importante identificar e negociar, em cada
contexto, os papéis que vao ser desempenhados e as responsabili-
dades especificas entre escolas e familias. Por exemplo, considera-
-se que o ensino é uma atribui¢do prioritariamente da escola. Esta,
porém, divide essa responsabilidade com as familias, quando pres-
creve tarefas para casa e espera que os pais as acompanhem. Em
um contexto de pais pouco escolarizados, com jornadas de trabalho
extensas e com pouco tempo para acompanhar a vida escolar dos
filhos, essa divisdo pode mostrar-se ineficaz. Por isso, da mesma for-
ma como procura diagnosticar as dificuldades pedagdgicas dos alu-
nos para atendé-los de acordo com suas necessidades individuais, a
escola deve identificar as condi¢des de cada familia, para entdo ne-
gociar, de acordo com seus limites e possibilidades, a melhor forma
de agdo conjunta. Assim como ndo é produtivo exigir que um aluno
com dificuldades de aprendizagem cumpra o mesmo plano de tra-
balho escolar dos que ndo tém dificuldades, ndo se deve exigir das
familias mais vulnerdveis aquilo que elas ndo tém para dar.

VI - TIPOS IDENTIFICADOS DE RELACAO DAS ESCOLAS COM
AS FAMILIAS

O levantamento realizado para este estudo revelou ser peque-
no o numero de iniciativas (projetos, programas ou politicas) em
curso no Brasil desenhadas especificamente para estimular a rela-
¢do escola-familia. Constatamos também que varias experiéncias,
localizadas via internet, haviam sido interrompidas com pouco tem-
po de duragdo. Isso pode indicar tanto que tais experiéncias foram
projetadas como eventos pontuais — dia da familia na escola, agao
comunitdria, festividades —, quanto a dificuldade de conceber e im-
plementar uma proposta mais consistente. Estes fatos contrastam
com o discurso difundido por pesquisadores, educadores, gestores
educacionais e legisladores sobre a importancia de se trabalhar em
conjunto com a familia dos alunos. Como ler esta distancia entre
0 suposto consenso sobre a relevancia de aproximagao das esco-
las com as familias e a dificuldade de se conceber e implementar
programas ou politicas nessa direcdo? Parte da explicagdo parece
estar na conjuncdo da complexidade do tema e das inumeras difi-
culdades que as escolas publicas brasileiras enfrentam para acolher
o universo das criangas em idade de escolarizagdo obrigatoria.




BIBLIOGRAFIA

As pesquisas mostram também que esta interacdo nem sempre é cordial e solidaria. Ela pode ser uma relacdo armadilhada, onde
nem tudo o que reluz é ouro ou um didlogo (im)possivel, como descrevem alguns tedricos mais influentes sobre a questdo. Um agravante
da dificuldade do empreendimento pode ser, justamente, a falta de referéncias concretas de experiéncias municipais e escolares que
obtiveram resultados comprovados de uma interagdo que resultasse em melhoria na qualidade educacional. O presente estudo pretende
avancar, mesmo que de forma exploratdria, na remogdo deste Ultimo obstaculo. Com base nas informagGes coletadas, fizemos uma leitura

transversal que aglutinou as experiéncias em quatro tipos de intencionalidade.

TIPOS DE PROPOSTA DE INTERAGCAO ESCOLA-FAMILIA
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familiares da importincia redacio 3 escobndade des fihos. | e de entomo.
edimcnciemls de seu ernvolimento Busca conhecer melhar a Melvom do indice de
para o sucessn escola organizacso e condicio das frequénda e participacio
dio aluna. farrdias — questionirios e dos alunos na escola.
wisitzs dormiciliares. Orgari de servicos. de
Articulagao com conselho apoi escolar 308 alunos.
tutedar para cuidar de casos
de infrequiéncia e evasio.
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