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1. ANALISE E INTERPRETAGAO DE TEXTO (COMPRE-
ENSAO GERAL DO TEXTO; PONTO DE VISTA OU IDEIA
CENTRAL DEFENDIDA PELO AUTOR; ARGUMENTACAO;
ELEMENTOS DE COESAO; INFERENCIAS; ESTRUTURA E
ORGANIZAGAO DO TEXTO E DOS PARAGRAFOS). 2. TI-
POLOGIA E GENEROS TEXTUAIS.

Texto — é um conjunto de ideias organizadas e relacionadas en-
tre si, formando um todo significativo capaz de produzir interagao
comunicativa (capacidade de codificar e decodificar).

Contexto — um texto é constituido por diversas frases. Em cada
uma delas, hd uma informag&o que se liga com a anterior e/ou com
a posterior, criando condigbes para a estruturagdo do conteudo a
ser transmitido. A essa interligagdo da-se o nome de contexto. O
relacionamento entre as frases é tdo grande que, se uma frase for
retirada de seu contexto original e analisada separadamente, pode-
ra ter um significado diferente daquele inicial.

Intertexto - comumente, os textos apresentam referéncias di-
retas ou indiretas a outros autores através de citagdes. Esse tipo de
recurso denomina-se intertexto.

Interpretagdo de texto - o objetivo da interpretagdo de um tex-
to é a identificacdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se
as ideias secundarias - ou fundamentagdes -, as argumentagdes - ou
explicagdes -, que levam ao esclarecimento das questdes apresen-
tadas na prova.

Normalmente, numa prova, o candidato deve:

1- Identificar os elementos fundamentais de uma argumenta-
¢do, de um processo, de uma época (neste caso, procuram-se os
verbos e os advérbios, os quais definem o tempo).

2- Comparar as relagdes de semelhanca ou de diferengas entre
as situagGes do texto.

3- Comentar/relacionar o contelido apresentado com uma rea-
lidade.

4- Resumir as ideias centrais e/ou secundarias.

5- Parafrasear = reescrever o texto com outras palavras.

CondigGes basicas para interpretar

Fazem-se necessarios:

- Conhecimento historico-literario (escolas e géneros literarios,
estrutura do texto), leitura e pratica;

- Conhecimento gramatical, estilistico (qualidades do texto) e
semantico;

Observagdo — na semantica (significado das palavras) incluem-
-se: homénimos e parénimos, denotag¢do e conotagdo, sinonimia e
antonimia, polissemia, figuras de linguagem, entre outros.

- Capacidade de observagdo e de sintese;

- Capacidade de raciocinio.

Interpretar / Compreender

Interpretar significa:

- Explicar, comentar, julgar, tirar conclusées, deduzir.
- Através do texto, infere-se que...

- E possivel deduzir que...

- O autor permite concluir que...

- Qual é a intengdo do autor ao afirmar que...
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Compreender significa

- entendimento, aten¢do ao que realmente esta escrito.

- o texto diz que...

- é sugerido pelo autor que...

- de acordo com o texto, é correta ou errada a afirmagdo...
- o narrador afirma...

Erros de interpretagdo

- Extrapolacdo (“viagem”) = ocorre quando se sai do contexto,
acrescentando ideias que ndo estdo no texto, quer por conhecimen-
to prévio do tema quer pela imaginacgdo.

- Redugdo = é o oposto da extrapolagdo. Da-se atengdo apenas
a um aspecto (esquecendo que um texto € um conjunto de ideias),
0 que pode ser insuficiente para o entendimento do tema desen-
volvido.

- Contradigdo = as vezes o texto apresenta ideias contrdrias
as do candidato, fazendo-o tirar conclusdes equivocadas e, conse-
guentemente, errar a questdo.

Observagdo - Muitos pensam que existem a otica do escritor
e a Otica do leitor. Pode ser que existam, mas numa prova de con-
curso, o que deve ser levado em consideracdo é o que o autor diz
e nada mais.

Coesdo - é o emprego de mecanismo de sintaxe que relaciona
palavras, orac@es, frases e/ou paragrafos entre si. Em outras pala-
vras, a coesdo da-se quando, através de um pronome relativo, uma
conjuncgdo (NEXOS), ou um pronome obliquo atono, ha uma relagdo
correta entre o que se vai dizer e o que ja foi dito.

Observagdo — S3o muitos os erros de coesdo no dia a dia e,
entre eles, estd o mau uso do pronome relativo e do pronome
obliquo atono. Este depende da regéncia do verbo; aquele, do seu
antecedente. Ndo se pode esquecer também de que os pronomes
relativos tém, cada um, valor semantico, por isso a necessidade de
adequacdo ao antecedente.

Os pronomes relativos sdo muito importantes na interpretagao
de texto, pois seu uso incorreto traz erros de coesdo. Assim sen-
do, deve-se levar em consideragdo que existe um pronome relativo
adequado a cada circunstancia, a saber:

- gue (neutro) - relaciona-se com qualquer antecedente, mas
depende das condig¢Ges da frase.

- qual (neutro) idem ao anterior.

- quem (pessoa)

- cujo (posse) - antes dele aparece o possuidor e depois o ob-
jeto possuido.

- como (modo)

- onde (lugar)

- quando (tempo)

- quanto (montante)

Exemplo:

Falou tudo QUANTO queria (correto)

Falou tudo QUE queria (errado - antes do QUE, deveria apare-
cer o demonstrativo O).

Dicas para melhorar a interpretacao de textos

- Leia todo o texto, procurando ter uma visdo geral do assunto.
Se ele for longo, ndo desista! Hd muitos candidatos na disputa, por-
tanto, quanto mais informagdo vocé absorver com a leitura, mais
chances terd de resolver as questoes.

- Se encontrar palavras desconhecidas, ndo interrompa a leitura.

- Leia, leia bem, leia profundamente, ou seja, leia o texto, pelo
menos, duas vezes — ou quantas forem necessdrias.




- Procure fazer inferéncias, dedugées (chegar a uma conclusdo).

- Volte ao texto quantas vezes precisar.

- Ndo permita que prevalegam suas ideias sobre as do autor.

- Fragmente o texto (paragrafos, partes) para melhor com-
preensao.

- Verifique, com ateng¢do e cuidado, o enunciado de cada
questao.

- O autor defende ideias e vocé deve percebé-las.

- Observe as relagGes interparagrafos. Um paragrafo geralmen-
te mantém com outro uma relagdo de continuag¢do, conclusdo ou
falsa oposigdo. Identifique muito bem essas relagées.

- Sublinhe, em cada paragrafo, o tdpico frasal, ou seja, a ideia
mais importante.

- Nos enunciados, grife palavras como “correto” ou “incorre-
to”, evitando, assim, uma confusdao na hora da resposta — o que
vale ndo somente para Interpretagdo de Texto, mas para todas as
demais questdes!

- Se o foco do enunciado for o tema ou a ideia principal, leia
com atencgdo a introdugdo e/ou a conclusdo.

- Olhe com especial atencdo os pronomes relativos, pronomes
pessoais, pronomes demonstrativos, etc., chamados vocdbulos re-
latores, porque remetem a outros vocabulos do texto.

Fontes de pesquisa:

http://www.tudosobreconcursos.com/materiais/portugues/
como-interpretar-textos

http://portuguesemfoco.com/pf/09-dicas-para-melhorar-a-in-
terpretacao-de-textos-em-provas

http://www.portuguesnarede.com/2014/03/dicas-para-voce-
-interpretar-melhor-um.htmi

http://vestibular.uol.com.br/cursinho/questoes/questao-
-117-portugues.htm

QUESTOES

1-) (SECRETARIA DE ESTADO DA ADMINISTRAGAO PUBLICA DO
DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM ELETRONICA — IADES/2014)

Gratuidades

Criangas com até cinco anos de idade e adultos com mais de
65 anos de idade tém acesso livre ao Metro-DF. Para os menores,
é exigida a certiddo de nascimento e, para os idosos, a carteira de
identidade. Basta apresentar um documento de identificacdo aos
funciondrios posicionados no bloqueio de acesso.

Disponivel em: <http://www.metro.df.gov.br/estacoes/ gratui-
dades.html> Acesso em: 3/3/2014, com adaptacdes.

Conforme a mensagem do primeiro periodo do texto, assinale
a alternativa correta.

(A) Apenas as criangas com até cinco anos de idade e os adultos
com 65 anos em diante tém acesso livre ao Metro-DF.

(B) Apenas as criangas de cinco anos de idade e os adultos com
mais de 65 anos tém acesso livre ao Metr6-DF.

(C) Somente criangas com, no maximo, cinco anos de idade e
adultos com, no minimo, 66 anos tém acesso livre ao Metrdo-DF.

(D) Somente criangas e adultos, respectivamente, com cinco anos
de idade e com 66 anos em diante, tém acesso livre ao Metro-DF.

(E) Apenas criangas e adultos, respectivamente, com até cinco anos
de idade e com 65 anos em diante, tém acesso livre ao Metr6-DF.
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Dentre as alternativas apresentadas, a Unica que condiz com
as informacg0es expostas no texto é “Somente criangas com, no ma-
ximo, cinco anos de idade e adultos com, no minimo, 66 anos tém
acesso livre ao Metro-DF”.

RESPOSTA: “C”.

2-) (SUSAM/AM — TECNICO (DIREITO) — FGV/2014 - adaptada)
“Se alguém que é gay procura Deus e tem boa vontade, quem sou
eu para julga-lo?” a declaragdo do Papa Francisco, pronunciada
durante uma entrevista a imprensa no final de sua visita ao Brasil,
ecoou como um trovdao mundo afora. Nela existe mais forma que
substancia — mas a forma conta”. (...)

(Axé Silva, O Mundo, setembro 2013)

O texto nos diz que a declaragdo do Papa ecoou como um tro-
vao mundo afora. Essa comparag¢do traz em si mesma dois sentidos,
qgue sao

(A) o barulho e a propagacao.
(B) a propagacao e o perigo.
(C) o perigo e o poder.

(D) o poder e a energia.

(E) a energia e o barulho.

Ao comparar a declaragdo do Papa Francisco a um trovao, pro-
vavelmente a intengdo do autor foi a de mostrar o “barulho” que
ela causou e sua propagacdo mundo afora. Vocé pode responder
a questdo por elimina¢do: a segunda opg¢do das alternativas rela-
ciona-se a “mundo afora”, ou seja, que se propaga, espalha. Assim,
sobraria apenas a alternativa Al

RESPOSTA: “A”.

3-) (SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO PUBLICA
DO DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM CONTABILIDADE — IA-
DES/2014 - adaptada)

Concha Acustica

Localizada as margens do Lago Paranoa, no Setor de Clubes Es-
portivos Norte (ao lado do Museu de Arte de Brasilia— MAB), esta a
Concha Acustica do DF. Projetada por Oscar Niemeyer, foi inaugura-
da oficialmente em 1969 e doada pela Terracap a Fundagao Cultural
de Brasilia (hoje Secretaria de Cultura), destinada a espetaculos ao
ar livre. Foi o primeiro grande palco da cidade.

Disponivel em: <http://www.cultura.df.gov.br/nossa-cultura/
concha- acustica.html>. Acesso em: 21/3/2014, com adaptacdes.

Assinale a alternativa que apresenta uma mensagem compati-
vel com o texto.

(A) A Concha Acustica do DF, que foi projetada por Oscar Nie-
meyer, estd localizada as margens do Lago Paranod, no Setor de Clu-
bes Esportivos Norte.

(B) Oscar Niemeyer projetou a Concha Acustica do DF em 1969.

(C) Oscar Niemeyer doou a Concha Acustica ao que hoje é a
Secretaria de Cultura do DF.

(D) A Terracap transformou-se na Secretaria de Cultura do DF.

(E) A Concha Acustica foi o primeiro palco de Brasilia.

Recorramos ao texto: “Localizada as margens do Lago Paranog,
no Setor de Clubes Esportivos Norte (ao lado do Museu de Arte de
Brasilia — MAB), estd a Concha Acustica do DF. Projetada por Oscar
Niemeyer”. As informagdes contidas nas demais alternativas sdo in-
coerentes com o texto.

RESPOSTA: “A”.




ESTRUTURAGCAO E ARTICULAGAO DO TEXTO.

Primeiramente, o que nos faz produzir um texto é a capacidade
qgue temos de pensar. Por meio do pensamento, elaboramos todas
as informagdes que recebemos e orientamos as a¢es que interfe-
rem na realidade e organiza¢do de nossos escritos. O que lemos é
produto de um pensamento transformado em texto.

Logo, como cada um de nds tem seu modo de pensar, quando
escrevemos sempre procuramos uma maneira organizada do leitor
compreender as nossas ideias. A finalidade da escrita é direcionar
totalmente o que vocé quer dizer, por meio da comunicagao.

Para isso, os elementos que compdem o texto se subdividem
em: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Todos eles devem
ser organizados de maneira equilibrada.

Introdugdo

Caracterizada pela entrada no assunto e a argumentacgao ini-
cial. A ideia central do texto é apresentada nessa etapa. Essa apre-
sentagdo deve ser direta, sem rodeios. O seu tamanho raramente
excede a 1/5 de todo o texto. Porém, em textos mais curtos, essa
proporgdao nao é equivalente. Neles, a introdugdo pode ser o proé-
prio titulo. J4 nos textos mais longos, em que o assunto é exposto
em varias paginas, ela pode ter o tamanho de um capitulo ou de
uma parte precedida por subtitulo. Nessa situagao, pode ter varios
paragrafos. Em redagdes mais comuns, que em média tém de 25 a
80 linhas, a introdugdo sera o primeiro pardgrafo.

Desenvolvimento

A maior parte do texto esta inserida no desenvolvimento, que
é responsavel por estabelecer uma ligagdo entre a introdugdo e a
conclusdo. E nessa etapa que sdo elaboradas as ideias, os dados e
os argumentos que sustentam e ddo base as explicagbes e posicdes
do autor. E caracterizado por uma “ponte” formada pela organiza-
¢do das ideias em uma sequéncia que permite formar uma relagdo
equilibrada entre os dois lados.

O autor do texto revela sua capacidade de discutir um deter-
minado tema no desenvolvimento, e é através desse que o autor
mostra sua capacidade de defender seus pontos de vista, além de
dirigir a atengdo do leitor para a conclusdo. As conclusdes sao fun-
damentadas a partir daqui.

Para que o desenvolvimento cumpra seu objetivo, o escritor ja
deve ter uma ideia clara de como sera a conclusdo. Dai a importan-
cia em planejar o texto.

Em média, o desenvolvimento ocupa 3/5 do texto, no minimo.
J4 nos textos mais longos, pode estar inserido em capitulos ou tre-
chos destacados por subtitulos. Apresentar-se-a no formato de pa-
ragrafos medianos e curtos.

Os principais erros cometidos no desenvolvimento sdo o desvio
e a desconexdo da argumentac¢do. O primeiro esta relacionado ao
autor tomar um argumento secundario que se distancia da discus-
sdo inicial, ou quando se concentra em apenas um aspecto do tema
e esquece o seu todo. O segundo caso acontece quando quem redi-
ge tem muitas ideias ou informagdes sobre o que esta sendo discu-
tido, ndo conseguindo estrutura-las. Surge também a dificuldade de
organizar seus pensamentos e definir uma linha légica de raciocinio.

Conclusdo

Considerada como a parte mais importante do texto, é o ponto
de chegada de todas as argumentagdes elaboradas. As ideias e os
dados utilizados convergem para essa parte, em que a exposi¢ao ou
discussao se fecha.

LINGUA PORTUGUESA

Em uma estrutura normal, ela ndo deve deixar uma brecha para
uma possivel continuidade do assunto; ou seja, possui atributos de
sintese. A discussdo ndo deve ser encerrada com argumentos repe-
titivos, como por exemplo: “Portanto, como ja dissemos antes...”,
“Concluindo...”, “Em conclusdo...”.

Sua proporgdo em relacdo a totalidade do texto deve ser equi-
valente ao da introducgdo: de 1/5. Essa é uma das caracteristicas de
textos bem redigidos.

Os seguintes erros aparecem quando as conclusGes ficam mui-
to longas:

- O problema aparece quando ndo ocorre uma exploragéo de-
vida do desenvolvimento, o que gera uma invasdo das ideias de de-
senvolvimento na conclusdo.

- Outro fator consequente da insuficiéncia de fundamentagéo
do desenvolvimento estd na conclusdo precisar de maiores explica-
¢Oes, ficando bastante vazia.

- Enrolar e “encher linguiga” sdo muito comuns no texto em que
o autor fica girando em torno de ideias redundantes ou paralelas.

- Uso de frases vazias que, por vezes, sdo perfeitamente dis-
pensaveis.

- Quando ndo tem clareza de qual é a melhor conclusédo, o au-
tor acaba se perdendo na argumentacao final.

Em relagdo a abertura para novas discussdes, a conclusdo ndo
pode ter esse formato, exceto pelos seguintes fatores:

- Para ndo influenciar a conclusdo do leitor sobre temas polémi-
cos, o autor deixa a conclusdo em aberto.

- Para estimular o leitor a ler uma possivel continuidade do tex-
to, o autor ndo fecha a discussdo de propdsito.

- Por apenas apresentar dados e informagdes sobre o tema a
ser desenvolvido, o autor ndo deseja concluir o assunto.

- Para que o leitor tire suas préprias conclusdes, o autor enu-
mera algumas perguntas no final do texto.

A maioria dessas falhas pode ser evitada se antes o autor fizer
um esbogo de todas as suas ideias. Essa técnica é um roteiro, em
que estdo presentes os planejamentos. Naquele devem estar indi-
cadas as melhores sequéncias a serem utilizadas na redacdo; ele
deve ser o mais enxuto possivel.

Fonte de pesquisa:
http://producao-de-textos.info/mos/view/Caracter%C3%ADs-
ticas_e_Estruturas_do_Texto/

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia prin-
cipal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga identi-
ficar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferentes in-
formagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja, vocé
precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo signi-
ficativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagGes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrdrio, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.




Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma espé-
cie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos seres
humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa amizade
comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas precisa-
vam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que, se ndo
atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a comida
que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros podiam
ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da casa, além
de serem o6timos companheiros. Um colaborava com o outro e a
parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciagdo entre eles e os seres humanos, a disseminagao dos caes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacGes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusao de que o texto fala sobre a relagao entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-i-
deias-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM TEX-
TOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

LINGUA PORTUGUESA

Exemplo:
BEM, £ TARDE| Y-UAAAZ FIQUE
ACHO QUE JA MALS UM POUCO!

LOGQ PODER R
NOSS0 CAFE DA MANHA

REPARTIR

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intengdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literdrio uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memodrias Pdstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem suces-
so. Apos a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agdes ndo serdo bem-sucedidas ou que estd entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.
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Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o que se passa na histéria com todas as personagens, é mais facil aparecer
esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exemplo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histdria irdo morrer
em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a plateia ja sabe que
eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizacdo de situacGes que parecam coOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes coOmicas ou potencialmente humoristicas compartilham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocorrer
algo fora do esperado numa situacgdo.

Ha diversas situagdes em que o humor pode aparecer. Ha as tirinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito comico; ha
anedotas ou pequenos contos; e ha as cronicas, frequentemente acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:

INTERVEHQ.EAD MILITAR

QUESTOES
01. (IF-GO - Assistente em Administra¢do — CS-UFG — 2019)
Os Trés Porquinhos e o Lobo, “Nossos Velhos Conhecidos”

Era uma vez Trés Porquinhos e um Lobo Bruto. Os Trés Porquinhos eram pessoas de muito boa familia, e ambos tinham herdado dos
pais, donos de uma churrascaria, um talento deste tamanho. Pedro, o mais velho, pintava que era uma maravilha — um verdadeiro Bee-
thoven. Joaquim, o do meio, era um espanto das contas de somar e multiplicar, até indo a feira fazer compras sozinho. E Anands, o menor,
esse botava os outros dois no bolso — e isso ndo é maneira de dizer. Ananas era um magico admirdvel. Mas o negdcio é que — ndo é assim
mesmo, sempre? — Pedro ndo queria pintar, gostava era de cozinhar, e todo dia estragava pelo menos um quilo de macarrao e duas duzias
de ovos tentando fazer uma bacalhoada. Joaquim vivia perseguindo meretrizes e travestis, porque achava matematica chato, era doido por
imoralidade aplicada. E Anands detestava as magicas que fazia tdo bem — queria era descobrir a epistemologia da realidade cotidiana. Dai
que um Lobo Bruto, que ia passando um dia, comeu os trés e nem percebeu o talento que degustava, nem as incoeréncias que transitam
pela alma cultivada. MORAL: E INUTIL ATIRAR PEROLAS AOS LOBOS.

Fernandes, Millér. 100 Fabulas fabulosas. Rio de Janeiro: Record, 2003.

Ao anunciar Os Trés Porquinhos e o Lobo como “Velhos Conhecidos”, a fabula produz ironia porque

A) a histéria narrada sofre alteragdes, mas a moral da histéria explicitada ao final do texto mantém-se a mesma da forma original.
B) as descricGes das personagens trazem caracteristicas que subvertem a moral da histdria transmitida pela forma original.

C) a atualizagdo das caracteristicas das personagens resulta em uma idealizacdo compativel com os valores da vida contemporanea.
D) o desfecho da narrativa ocorre de maneira abrupta, explicitando a possibilidade de um final feliz no mundo atual.
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1 OPERAGOES, PROPRIEDADES E APLICACOES (SOMA, N 7 Conjunto dos nimeros

SUBTRAGAO, MULTIPLICAGAO, DIVISAO). 5 CONJUN- * inteiros nao negativos

TOS NUMERICOS (NUMEROS NATURAIS, INTEIROS, . . Conjunto dos niimeros
RACIONAIS E REAIS) E OPERAGCOES COM CONJUNTOS. e+ A inteiros positivos

) ) 7 Conjunto dos numeros

NUMEROS NATURAIS - inteiros ndo positivos

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario *e- Z*_ Coir::eril;cgsd:: Ztéir:j:os

para efetuar uma contagem. ]

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos nimeros naturais

N=1{0,1,23,4,56,...}

- Todo numero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*=1{1,23456,...}

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (numero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um nimero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessor de 2 é 1.

c) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

CONJUNTO DOS NUMEROS INTEIROS - Z

O conjunto dos numeros inteiros é a reunido do conjunto dos
numeros naturais N = {0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos
opostos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N esta contido em Z)

Subconjuntos:
Simbolo Representagao Descrigdo
% 7% Conjunto dos nimeros
inteiros ndo nulos

Observamos nos niumeros inteiros algumas caracteristicas:

Maddulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na
reta numeérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O mdédulo
de qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

Numeros Opostos: dois numeros sdo opostos quando sua
soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da ori-
gem (zero).

POSITIVOS
+1 +2 +3 +4 +5 +6 +7 +8

] | ! | | | | |
T T TrT 17T 17T 17

4 ynidades

0
|
I

NEGATIVOS 4 unidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0
Operagoes

- Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a
ideia de ganhar e aos niUmeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENGAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (—) antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

- Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, numeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo: (FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VU-
NESP) Para zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito
do uso adequado dos materiais em geral e dos recursos utilizados
em atividades educativas, bem como da preservagao predial, rea-
lizou-se uma dinamica elencando “atitudes positivas” e “atitudes
negativas”, no entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se
que cada um classificasse suas atitudes como positiva ou negativa,
atribuindo (+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude
negativa. Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50
atitudes anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.
(B) 45.
(C) 42.




(D) 36.
(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A.

- Multiplicagdo: é uma adi¢do de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

- Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, ndo é associativa e
nao tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Nao existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer nimero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer nimero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicacdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.
Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo: (Pref.de Niteréi) Um estudante empilhou seus livros,
obtendo uma unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses
livros possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes pos-
suem espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A) 10
(B) 15
(C) 18
(D) 20
(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D.

Potenciagdo: A poténcia g” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aémult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

- Toda poténcia de base positiva € um numero inteiro positivo.

- Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

- Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciagcdo
1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)*. (—a)® = (—a)**® = (—a)°

RACIOCINIO LOGICO

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)*=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: £ igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

CONJUNTO DOS NUMEROS RACIONAIS — Q
m
Um numero racional é o que pode ser escrito na forma  ,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
Simbolo Representagao Descrigdo

" o Conjunto dos numeros
racionais ndo nulos

. Q Conjunto dos numeros

* racionais ndo negativos

- Q* Conjgnto .dos ndmeros
* racionais positivos

Q Conjunto dos numeros

= racionais nao positivos

. Q* COI’]jl_JI’]tO.dOS numeros
- racionais negativos

Representag¢do decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de
fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possi-
veis:

12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um niume-
ro finito de algarismos. Decimais Exatos:
2
=04
5
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22) O numeral decimal obtido possui, apés a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

l =0,333...
3

Representagdo Fracionaria

E a operacdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:
1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo

numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do numero decimal dado. Ex.:
0,035 =35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de nimeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

* 0444, _ * 0313131 .

Ferfodo: 4 (1 algarisma) Periodo: 31 (2 algarismaos) PE?EELB:EJ%Q?B_. (3 algarismas)
4 _ 31

0444, == 0,313131. _ 278
5 =% 0278278278...=

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
guantos digitos tiver o periodo da dizima.

Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nao se repete.

a)

Parte ndo periddica com o
periodo da dizima menos a
parte ndo periodica.

583 —58' 525  525:75 7

0,58333... = 900 T 900 900:75 12

Simplificando

Parte ndo

‘
periédica \,\ 2 algarismos
com 2 ) h;zer.os;
algarismos ~ Periodo 1 algarismo 9
com 1
algarismo

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.

b)
Nimeros que ndo se (\ /‘\
repetem e periodo

637 63 }
6,37777... 5 .
Periodoiguala 7 ._l _|_’ 1 algarismo que nao se repete depois
1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

6% - temos uma fragdo mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574, logo: 59%*

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fracdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fragdo geratriz.




Exemplo: (Pref. Niteréi) Simplificando a expressdo abaixo

3
1,3333..+ 3

4
1,5+§

Obtém-se:

(A) %
(B)1
(C) 3/2
(D) 2
(E)3

Resolugao:
1,3333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4 3 17
3'2_%_,
3. 4717
2 3 6
Resposta: B.

Carateristicas dos nimeros racionais

O mddulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos numeros in-
teiros.

Inverso: dado um numero racional a/b o inverso desse nimero
(a/b)™, é afragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".

er
[

+|1 +1|,5 +2I +

Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operagoes

- Soma ou adigdo: como todo numero racional é uma fragao
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adi¢do
entre os nimeros racionais a e ¢ , da mesma forma que a soma
de fracBes,através : b 4

ad + bc
bd

+

a ¢ _
b d

- Subtragdo: a subtragdo de dois nimeros racionais p e g € a
propria operagdo de adi¢do do nimero p com o oposto de g, isto é:

p-q=p+(—q)
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[~

ATENCAO: Na adi¢do/subtracdo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresenta-
da.

Exemplo: (PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERA-
CIONAIS — MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a
lingua portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica
como favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim,
qual fracdo representa os alunos que tém ciéncias como disciplina
favorita?

(A)1/4
(8) 3/10
(C)2/9
(D) 4/5
(E) 3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1+ 9 5+9 14 7
420 20 20 10
O que resta gosta de ciéncias:

7 _ 3
10 10
Resposta: B.

- Multiplicagdo: como todo nimero racional é uma fragao ou
pode ser escrito na forma de uma fragao, definimos o produto de
dois numeros racionais %e 2, da mesma forma que o produto de
fragOes, através:

- Divisdo: a divisdo de dois numeros racionais p e g é a propria
operagdo de multiplicagdo do numero p pelo inverso de g, isto é: p
+q=pxq’

d
‘c

SRS
Ul o
S Q

Exemplo: (PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa
operagdo policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se
que 3/4 dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. Ja
entre as mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operagdo policial?

(A) 145
(B) 185
(C) 220
(D) 260
(E) 120




Resolugao:

800 Z = 600 homens

600 é = 120 homens detidos

Como 3/4 eramhomens, 1/4 eram mulheres

800 - % = 200 mulheres ou 800-600=200 mulheres

200 -%= 25 mulhers detidas

Total de pessoas detidas: 120+25=145
Resposta: A.

- Potenciagao: é valido as propriedades aplicadas aos niime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um numero ra-
cional diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base
igual ao inverso da base anterior e o expoente igual ao oposto do
expoente anterior.

-2 2
3 B 5 25
5 3) o9
B) Toda poténcia com expoente impar tem o mesmo sinal da
base.

2)"_(2] (2] (2]. s

3) \3)\3)\3) 27

C) Toda poténcia com expoente par € um numero positivo.

1\ 1.1_1

5) 25

EXPRESSOES NUMERICAS

Sdo todas sentengas matematicas formadas por niUmeros, suas
operagdes (adigdes, subtragbes, multiplicagdes, divisGes, potencia-
¢Oes e radiciagdes) e também por simbolos chamados de sinais de
associagdo, que podem aparecer em uma Unica expressao.

Procedimentos

1) OperagGes:

- Resolvermos primeiros as potenciagdes e/ou radiciagcbes na
ordem que aparecem;

- Depois as multiplicacdes e/ou divisdes;

- Por ultimo as adi¢des e/ou subtracdes na ordem que apare-
cem.

2) Simbolos:

- Primeiro, resolvemos os parénteses ( ), até acabarem os calcu-
los dentro dos parénteses,

-Depois os colchetes [];

- E por ultimo as chaves {}.

RACIOCINIO LOGICO

- Quando o sinal de adigao (+) anteceder um paréntese, col-
chetes ou chaves, deveremos eliminar o paréntese, o colchete ou
chaves, na ordem de resolugdo, reescrevendo os nimeros internos
com 0s seus sinais originais.

-Quando o sinal de subtragdo (-) anteceder um paréntese, col-
chetes ou chaves, deveremos eliminar o paréntese, o colchete ou
chaves, na ordem de resolugdo, reescrevendo os nimeros internos
com o seus sinais invertidos.

Exemplo: (MANAUSPREV - Analista Previdenciario — Adminis-
trativa — FCC) Considere as expressdes numeéricas, abaixo.

A=1/2+1/4+1/8+1/16 +1/32 e B=1/3+1/9 + 1/27 + 1/81
+1/243

O valor, aproximado, da soma entre Ae B é

(A)2
(B)3
(@1
(D) 2,5
(E) 1,5

Resolugao:
Vamos resolver cada expressdo separadamente:

1 1648+44241 _ 31
24 '8 16 32 32 T 32

81+27+9+3+1 _ 121

243 243
31, 121 _ 243.31+32.121
A+B=—+—=——"7——
32 243 7776
7533+3872 _ 11405
———=——=1,466 = 1,5
7776 7776
Resposta: E.

NUMEROS IRRACIONAIS

Identificacdo de numeros irracionais

- Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.

- Todos os numeros inteiros sdo racionais.

- Todas as fragdes ordinarias sdo numeros racionais.

- Todas as dizimas ndo periddicas sdo numeros irracionais.

- Todas as raizes inexatas s@o numeros irracionais.

- A soma de um numero racional com um numero irracional é
sempre um numero irracional.

- A diferencga de dois nimeros irracionais, pode ser um nimero
racional. "

-Os nimeros irracionais ndo podem ser expressos na forma 7,
com a e b inteiros e b#0.

Exemplo: V5.5, 0 e 0 é um ndmero racional.
- O quociente de dois nimeros irracionais, pode ser um nime-
ro racional.

Exemplo: V8 : V2_V4. 2e 2 é um numero racional.

- O produto de dois numeros irracionais, pode ser um niumero
racional.
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DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDU-
CACAO INFANTIL.

O reconhecimento da Educagdo Infantil como direito social das
criangas e dever do Estado, afirmado na Constituicdo Federal de
1988, é fruto de uma longa batalha que envolveu diferentes setores
da sociedade, como os movimentos das mulheres, de trabalhado-
res, educadores e de redemocratizagdo do pais.

Com isso, vém a baila intensas discussdes sobre o que é Edu-
cacdo Infantil e que praticas pedagogicas devem ser adotadas para
mediar as aprendizagens e o desenvolvimento de criangas em espa-
¢os coletivos. O debate mais intenso gira em torno de como orien-
tar o trabalho com meninas e meninos de até 3 anos em creches e
como assegurar praticas com criangas de 4 e 5 anos que garantam
a continuidade na aprendizagem e no desenvolvimento desse pu-
blico, sem antecipar contelddos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental.

A fim de orientar essas concepgdes e praticas, o Ministério da
Educagdo (MEC) langou a Resolucdo n2 5, de 17 de dezembro de
2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais -para a Educagdo
Infantil. As Diretrizes apresentam a concepgdo de Educagdo Infantil
vigente e estabelecem os principios éticos, politicos e estéticos que
devem guiar as propostas pedagdgicas desse ciclo. Essas propostas
devem ter como objetivo “garantir a crianga acesso a processos de
apropriagao, renovagao e articulagao de conhecimentos e aprendi-
zagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protegdo, a
saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brinca-
deira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas”.

A Resolugdo determina que as instituicGes de Educagdo Infan-
til devem atender a fung¢do sociopolitica e pedagdgica na educagao
e no cuidado das criangas, no compartilhamento desse papel com
as familias, na promogdo da igualdade entre criangas de diferentes
classes sociais no acesso a bens culturais e na vivéncia da infancia
etc. Também apresenta orientagGes a propostas pedagdgicas para
criangas indigenas e infancias do campo (ribeirinhos, agricultores
familiares, pescadores artesanais, quilombolas, entre outros), re-
conhecendo e incorporando as peculiaridades culturais desses
meninos e meninas. O documento estabelece ainda diretrizes para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do de-
senvolvimento das criangas, sem objetivo de sele¢do, promogdo ou
classificagdo.

Por fim, incumbe o MEC de elaborar orientagdes curriculares
sobre alguns temas, entre eles: o curriculo na Educagdo Infantil; as
especificidades da agdo pedagdgica com os bebés; brinquedos e
brincadeiras; multiplas linguagens no cotidiano da Educagdo Infan-
til; e a linguagem escrita e o direito a educag¢do na primeira infancia.
Essas orientagdes estdo em processo de elaboragdo, com base em
debate democratico e com consultoria técnica especializada.!

PARECER CNE/CEB 20/2009
| - RELATORIO

1. Histoérico

A construgdo da identidade das creches e pré-escolas a partir
do século XIX em nosso pais insere-se no contexto da histéria das
politicas de atendimento a infancia, marcado por diferenciagdes em
relagdo a classe social das criangas. Enquanto para as mais pobres
essa histdria foi caracterizada pela vinculagdo aos érgaos de assis-
téncia social, para as criangas das classes mais abastadas, outro mo-
delo se desenvolveu no didlogo com praticas escolares.

1Fonte: www.plataformadoletramento.org.br
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Essa vinculagdo institucional diferenciada refletia uma frag-
mentagdo nas concepgles sobre educag¢do das criangas em espa-
¢os coletivos, compreendendo o cuidar como atividade meramen-
te ligada ao corpo e destinada as criangas mais pobres, e o educar
como experiéncia de promogdo intelectual reservada aos filhos dos
grupos socialmente privilegiados. Para além dessa especificidade,
predominou ainda, por muito tempo, uma politica caracterizada
pela auséncia de investimento publico e pela ndo profissionalizagdo
da area.

Em sintonia com os movimentos nacionais e internacionais, um
novo paradigma do atendimento a infancia —iniciado em 1959 com
a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga e do Adolescente e
instituido no pais pelo artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 e
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8.069/90) — tornou-
-se referéncia para os movimentos sociais de “luta por creche” e
orientou a transi¢cdo do entendimento da creche e pré-escola como
um favor aos socialmente menos favorecidos para a compreensao
desses espagos como um direito de todas as criangas a educagdo,
independentemente de seu grupo social.

O atendimento em creches e pré-escolas como um direito so-
cial das criangas se concretiza na Constituicdo de 1988, com o re-
conhecimento da Educac¢do Infantil como dever do Estado com a
Educacdo, processo que teve ampla participagdo dos movimentos
comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de
redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas dos pré-
prios profissionais da educacgdo. A partir desse novo ordenamento
legal, creches e pré-escolas passaram a construir nova identidade
na busca de superacdo de posi¢des antagdnicas e fragmentadas,
sejam elas assistencialistas ou pautadas em uma perspectiva prepa-
ratdria a etapas posteriores de escolarizagdo.

A Lei n2 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacio-
nal), regulamentando esse ordenamento, introduziu uma série de
inovacdes em relacdo a Educacgdo Basica, dentre as quais, a integra-
¢do das creches nos sistemas de ensino compondo, junto com as
pré-escolas, a primeira etapa da Educacgdo Basica. Essa lei evidencia
o estimulo a autonomia das unidades educacionais na organizagdo
flexivel de seu curriculo e a pluralidade de métodos pedagdgicos,
desde que assegurem aprendizagem, e reafirmou os artigos da
Constituicdo Federal acerca do atendimento gratuito em creches e
pré-escolas.

Neste mesmo sentido deve-se fazer referéncia ao Plano Nacio-
nal de Educacdo (PNE), Lei n® 10.172/2001, que estabeleceu metas
decenais para que no final do periodo de sua vigéncia, 2011, a ofer-
ta da Educacdo Infantil alcance a 50% das criancas de 0 a 3 anos e
80% das de 4 e 5 anos, metas que ainda persistem como um grande
desafio a ser enfrentado pelo pais.

Frente a todas essas transformacdes, a Educagdo Infantil vive
um intenso processo de revisdo de concepgdes sobre a educagdo
de criangas em espagos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de
praticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do desenvol-
vimento das criangas. Em especial, tém se mostrado prioritédrias as
discussdes sobre como orientar o trabalho junto as criangas de até
trés anos em creches e como garantir praticas junto as criangas de
quatro e cinco anos que se articulem, mas ndo antecipem processos
do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil elaboradas anteriormente por este Conselho (Re-
solucdo CNE/CEB n2 1/99 e Parecer CNE/CEB n2 22/98) foram fun-
damentais para explicitar principios e orienta¢Ges para os sistemas
de ensino na organizagao, articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo
de propostas pedagdgicas. Embora os principios colocados ndo te-
nham perdido a validade, ao contrario, continuam cada vez mais
necessarios, outras questdes diminuiram seu espaco no debate
atual e novos desafios foram colocados para a Educagdo Infantil,
exigindo a reformulagdo e atualizagdo dessas Diretrizes.
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A ampliacdo das matriculas, a regularizagdo do funcionamento
das institui¢es, a diminuicdo no numero de docentes ndo-habilita-
dos na Educacgdo Infantil e 0 aumento da pressao pelo atendimento
colocam novas demandas para a politica de Educacdo Infantil, pau-
tando questdes que dizem respeito as propostas pedagdgicas, aos
saberes e fazeres dos professores, as praticas e projetos cotidianos
desenvolvidos junto as criangas, ou seja, as questbes de orientagdo
curricular. Também a tramita¢do no Congresso Nacional da propos-
ta de Emenda Constitucional que, dentre outros pontos, amplia a
obrigatoriedade na Educagdo Basica, reforgca a exigéncia de novos
marcos normativos na Educagdo Infantil.

Respondendo a estas preocupagdes, a Coordenadoria de Edu-
cacdo Infantil do MEC estabeleceu, com a Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), convénio de cooperagdo técnica na arti-
culagdo de um processo nacional de estudos e debates sobre o cur-
riculo da Educagdo Infantil, que produziu uma série de documentos,
dentre eles “Praticas cotidianas na Educagdo Infantil: bases para a
reflexdo sobre as orienta¢des curriculares” (MEC/COEDI, 2009a).
Esse processo serviu de base para a elabora¢do de “Subsidios para
as Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas da Educagdo Basica”
(MEC, 2009b), texto encaminhado a este colegiado pelo Senhor Mi-
nistro de Estado da Educagdo.

A proposta do MEC foi apresentada pela professora Maria do
Pilar Lacerda Almeida e Silva, Secretadria de Educagdo Basica do
MEC, na reunido ordinaria do més de julho do corrente ano da Ca-
mara de Educagdo Basica, ocasido em que foi designada a comissdo
que se encarregaria de elaborar nova Diretriz Curricular Nacional
para a Educagdo Infantil, presidida pelo Conselheiro Cesar Callegari,
tendo o Conselheiro Raimundo Moacir Mendes Feitosa como rela-
tor (Portaria CNE/CEB n2 3/20009).

Em 5 de agosto, com a participagdo de representantes das en-
tidades nacionais UNDIME, ANPED, CNTE, Férum Nacional de Con-
selhos Estaduais de Educagdo, MIEIB (Movimento Interféruns de
Educacdo Infantil do Brasil), da SEB/SECAD/MEC e de especialistas
da area de Educagdo Infantil, Maria Carmem Barbosa (coordenado-
ra do Projeto MECUFRGS/2008), Sonia Kramer (consultora do MEC
responsavel pela organizagdo do documento de referéncia), Fulvia
Rosemberg (da Fundagdo Carlos Chagas), Ana Paula Soares Sil2 va
(FFCLRP-USP) e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (FFCLRP-USP), o
relator da Comissao apresentou um texto-sintese dos pontos basi-
cos que seriam levados como indicagdes para o debate em audién-
cias publicas nacionais promovidas pela Camara de Educagdo Basica
do CNE, realizadas em S3o Luis do Maranhdo, Brasilia e Sdo Paulo.

Este parecer incorpora as contribui¢Ges apresentadas, nestas
audiéncias e em debates e reunides regionais (encontros da UN-
DIME — Regido Norte e do MIEIB em Santarém, PA, ocorrido em
agosto de 2009; o debate na ANPED ocorrido em outubro de 2009),
por grupos de pesquisa e pesquisadores, conselheiros tutelares,
Ministério Publico, sindicatos, secretarios e conselheiros municipais
de educacgdo, entidades ndo governamentais e movimentos sociais.

Foram consideradas também as contribui¢des enviadas por
entidades e grupos como: OMEP; NDI-UFSC; Férum de Educagdo
Infantil do Para (FEIPA); Forum Amazonense de Educagdo Infantil
(FAMEI); Férum Permanente de Educacgdo Infantil do Tocantins (FEI-
TO); Forum de Educacdo Infantil do Amapd; Férum de Educagdo
Infantil de Santa Catarina (contemplando também manifesta¢des
dos municipios de Jaguaré, Cachoeiro e Vitdria); Férum Paulista de
Educagao Infantil; Férum Gaucho de Educagdo Infantil; GT de Edu-
cagdo Infantil da UNDIME; CEERT; GT 21 da ANPEd (Educagdo das
RelagBes Etnico-Raciais); grupo de estudos em Educacéo Infantil do
Centro de Educac¢do da UFAL conjuntamente com equipe técnica
das Secretarias de Educa¢do do Municipio de Maceid e do Estado
de Alagoas; alunos do curso de Pedagogia da UFMS; CINDEDI-USP;
representantes do Setor de Educa¢do do MST
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Sdo Paulo; técnicos da Coordenadoria de Creches da USP; par-
ticipantes de evento da Secretaria de Educagdo, Esporte e Lazer de
Recife e do Seminario Educagdo Ambiental e Educagao

Infantil em Brasilia. Ainda pesquisadores das seguintes Univer-
sidades e Instituicdes de Pesquisa fizeram consideragdes ao longo
desse processo: FEUSP; FFCLRP-USP; Fundagdo Carlos Chagas; Cen-
tro Universitario Claretiano Batatais; PUC-RIO; UNIRIO; UNICAMP;
UFC; UFPA; UFRJ; UERJ; UFPR; UNEMAT; UFMG; UFRGS; UFSC;
UFRN; UFMS; UFAL, UFMA, UEMA, UFPE.

2. Mérito

A revisdo e atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil é essencial para incorporar os avangos pre-
sentes na politica, na producdo cientifica e nos movimentos sociais
na area. Elas podem se constituir em instrumento estratégico na
consolidagdo do que se entende por uma Educacdo Infantil de qua-
lidade, “ao estimular o didlogo entre os elementos culturais de gru-
pos marginalizados e a ciéncia, a tecnologia e a cultura dominantes,
articulando necessidades locais e a ordem global, chamando a aten-
¢do para uma maior sensibilidade para o diverso e o plural, entre o
relativismo e o universalismo” (MEC, 2009b).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, de
carater mandatério, orientam a formulagdo de politicas, incluindo
a de formacdo de professores e demais profissionais da Educagdo,
e também o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo pelas uni-
dades de seu Projeto Politico-Pedagdgico e servem para informar
as familias das criangas matriculadas na Educacdo Infantil sobre as
perspectivas de trabalho pedagdgico que podem ocorrer.

3. Aidentidade do atendimento na Educagao Infantil

Do ponto de vista legal, a Educacdo Infantil é a primeira etapa
da Educac¢do Basica e tem como finalidade o desenvolvimento in-
tegral da crianga de zero a cinco anos de idade em seus aspectos
fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (Lei n2 9.394/96, art. 29).

O atendimento em creche e pré-escola a criangas de zero a cin-
co anos de idade é definido na Constituicdo Federal de 1988 como
dever do Estado em relagdo a educacdo, oferecido em regime de
colaboragdo e organizado em sistemas de ensino da Unido, dos Es-
tados, do Distrito Federal e dos Municipios. A incorporagdo das cre-
ches e pré-escolas no capitulo da Educagdo na Constituicao Federal
(art. 208, inciso IV) impacta todas as outras responsabilidades do
Estado em relagdo a Educacdo Infantil, ou seja, o direito das crian-
¢as de zero a cinco anos de idade a matricula em escola publica (art.
205), gratuita e de qualidade (art. 206, incisos IV e VI), igualdade de
condigOes em relagdo as demais criangas para acesso, permanéncia
e pleno aproveitamento das oportunidades de aprendizagem pro-
piciadas (art. 206, inciso I).

Na continuidade dessa defini¢do, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional afirma que “a educagdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas mani-
festagdes culturais” (Lei n? 9.394/96, art. 12), mas esclarece que:
“Esta Lei disciplina a educacdo escolar que se desenvolve, predomi-
nantemente, por meio do ensino, em institui¢cdes proprias” (Lei n?
9.394/96, art. 12, § 19).

Em funcdo disto, tudo o que nela se baseia e que dela decorre,
como autorizagdo de funcionamento, condigdes de financiamento
e outros aspectos, referem-se a esse carater institucional da edu-
cagao.

Fica assim evidente que, no atual ordenamento juridico, as
creches e pré-escolas ocupam um lugar bastante claro e possuem
um carater institucional e educacional diverso daquele dos contex-
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tos domeésticos, dos ditos programas alternativos a educagdo das
criangas de zero a cinco anos de idade, ou da educag¢do nao-formal.
Muitas familias necessitam de atendimento para suas criangas em
hordrio noturno, em finais de semana e em periodos esporadicos.
Contudo, esse tipo de atendimento, que responde a uma demanda
legitima da populagdo, enquadra-se no dmbito de “politicas para a
Infancia”, devendo ser financiado, orientado e supervisionado por
outras areas, como assisténcia social, saude, cultura, esportes, pro-
tegdo social. O sistema de ensino define e orienta, com base em
critérios pedagogicos, o calendario, horarios e as demais condi¢des
para o funcionamento das creches e pré-escolas, o que nao elimina
o estabelecimento de mecanismos para a necessaria articulagdo que
deve haver entre a Educagdo e outras areas, como a Saude e a Assis-
téncia, a fim de que se cumpra, do ponto de vista da organizagdo dos
servicos nessas instituicdes, o atendimento as demandas das criangas.
Essa articulacdo, se necessdria para outros niveis de ensino, na Educa-
¢do Infantil, em fungdo das caracteristicas das criangas de zero a cinco
anos de idade, se faz muitas vezes imprescindivel.

As creches e pré-escolas se constituem, portanto, em estabele-
cimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam
de criangas de zero a cinco anos de idade por meio de profissionais
com a formagdo especifica legalmente determinada, a habilitagdo
para o magistério superior ou médio, refutando assim fungdes de
carater meramente assistencialista, embora mantenha a obrigagdo
de assistir as necessidades basicas de todas as criangas.

As instituicdes de Educagdo Infantil estdo submetidas aos me-
canismos de credenciamento, reconhecimento e supervisao do
sistema de ensino em que se acham integradas (Lei n2 9.394/96,
art. 99, inciso IX, art.10, inciso IV e art.11, inciso 1V), assim como a
controle social.

Sua forma de organizagdo é variada, podendo constituir unida-
de independente ou integrar instituicdo que cuida da Educagdo Ba-
sica, atender faixas etarias diversas nos termos da Lei n2 9.394/96,
em jornada integral de, no minimo, 7 horas diarias, ou parcial de,
no minimo, 4 horas, seguindo o proposto na Lei n2 11.494/2007
(FUNDEB), sempre no periodo diurno, devendo o poder publico ofe-
recer vagas proximo a residéncia das criangas (Lei n2 8.069/90, art.
53). Independentemente das nomenclaturas diversas que adotam
(Centros de Educagdo Infantil, Escolas de Educagdo Infantil, Nucleo
Integrado de Educagdo Infantil, Unidade de Educagdo Infantil, ou
nomes fantasia), a estrutura e funcionamento do atendimento deve
garantir que essas unidades sejam espago de educagdo coletiva.

Uma vez que o Ensino Fundamental de nove anos de duragdo
passou a incluir a educagdo das criangas a partir de seis anos de
idade, e considerando que as que completam essa idade fora do
limite de corte estabelecido por seu sistema de ensino para inclu-
sdo no Ensino Fundamental necessitam que seu direito a educagdo
seja garantido, cabe aos sistemas de ensino o atendimento a essas
criangas na pré-escola até o seu ingresso, no ano seguinte, no Ensi-
no Fundamental.

4. A fungdo sociopolitica e pedagoégica da Educagdo Infantil

Delineada essa apresentacao da estrutura legal e institucional
da Educagdo Infantil, faz-se necessario refletir sobre sua fungao so-
ciopolitica e pedagdgica, como base de apoio das propostas peda-
gobgica e curricular das instituigdes.

Considera a Lei n2 9.394/96 em seu artigo 22 que a Educagdo
Infantil é parte integrante da Educagdo Basica, cujas finalidades sdo
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indis-
pensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores. Essa dimensdo de
instituicdo voltada a introdugdo das criangas na cultura e a apro-
priagdo por elas de conhecimentos basicos requer tanto seu acolhi-
mento quanto sua adequada interpretacdo em relagdo as criangas
pequenas.
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O paradigma do desenvolvimento integral da crianca a ser ne-
cessariamente compartilhado com a familia, adotado no artigo 29
daquela lei, dimensiona aquelas finalidades na consideragdo das
formas como as criangas, nesse momento de suas vidas, vivenciam
o mundo, constroem conhecimentos, expressam-se, interagem e
manifestam desejos e curiosidades de modo bastante peculiares.

A funcdo das instituicdes de Educacdo Infantil, a exemplo de
todas as instituicdes nacionais e principalmente, como o primeiro
espaco de educacdo coletiva fora do contexto familiar, ainda se ins-
creve no projeto de sociedade democratica desenhado na Consti-
tuicdo Federal de 1988 (art. 39, inciso 1), com responsabilidades no
desempenho de um papel ativo na construgdo de uma sociedade
livre, justa, solidaria e socioambientalmente orientada.

A reducdo das desigualdades sociais e regionais e a promogdo
do bem de todos (art. 39, incisos Il e IV da Constituicdo Federal)
sd0 compromissos a serem perseguidos pelos sistemas de ensino
e pelos professores também na Educacdo Infantil. E bastante co-
nhecida no pais a desigualdade de acesso as creches e pré-escolas
entre as criangas brancas e negras, moradoras do meio urbano e
rural, das regides sul/sudeste e norte/nordeste e, principalmente,
ricas e pobres. Além das desigualdades de acesso, também as con-
di¢Ges desiguais da qualidade da educagdo oferecida as criangas
configuram-se em violagBes de direitos constitucionais das mesmas
e caracterizam esses espagos como instrumentos que, ao invés de
promover a equidade, alimentam e refor¢am as desigualdades so-
cioeconOmicas, étnico-raciais e regionais. Em decorréncia disso, os
objetivos fundamentais da Republica serdo efetivados no ambito da
Educacdo Infantil se as creches e pré-escolas cumprirem plenamen-
te sua funcdo sociopolitica e pedagdgica.

Cumprir tal fungdo significa, em primeiro lugar, que o Estado
necessita assumir sua responsabilidade na educag¢do coletiva das
criangas, complementando a a¢do das familias. Em segundo lugar,
creches e pré-escolas constituem-se em estratégia de promogdo
de igualdade de oportunidades entre homens e mulheres, uma vez
que permitem as mulheres sua realizagdo para além do contexto
doméstico. Em terceiro lugar, cumprir fungdo sociopolitica e peda-
gbgica das creches e pré-escolas implica assumir a responsabilidade
de torna-las espacos privilegiados de convivéncia, de construc¢do de
identidades coletivas e de ampliagdo de saberes e conhecimentos
de diferentes naturezas, por meio de praticas que atuam como re-
cursos de promogdo da equidade de oportunidades educacionais
entre as criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao
acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia.
Em quarto lugar, cumprir fun¢do sociopolitica e pedagdgica requer
oferecer as melhores condigdes e recursos construidos histdrica e
culturalmente para que as criangas usufruam de seus direitos civis,
humanos e sociais e possam se manifestar e ver essas manifesta-
¢Oes acolhidas, na condigdo de sujeito de direitos e de desejos. Sig-
nifica, finalmente, considerar as creches e pré-escolas na produgdo
de novas formas de sociabilidade e de subjetividades comprome-
tidas com a democracia e a cidadania, com a dignidade da pessoa
humana, com o reconhecimento da necessidade de defesa do meio
ambiente e com o rompimento de relagdes de dominagdo etaria,
socioeconOmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e reli-
giosa que ainda marcam nossa sociedade.

5. Uma defini¢do de curriculo

O curriculo na Educacgdo Infantil tem sido um campo de contro-
vérsias e de diferentes visGes de crianga, de familia, e de func¢des
da creche e da pré-escola. No Brasil nem sempre foi aceita a idéia
de haver um curriculo para a Educagdo Infantil, termo em geral
associado a escolarizagdo tal como vivida no Ensino Fundamental
e Médio, sendo preferidas as expressdes ‘projeto pedagdgico’ ou
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‘proposta pedagdgica’. A integra¢do da Educacdo Infantil ao sistema
educacional impde a Educacgdo Infantil trabalhar com esses concei-
tos, diferenciando-os e articulando-os.

A proposta pedagdgica, ou projeto pedagdgico, é o plano orien-
tador das agBes da instituicdo e define as metas que se pretende
para o desenvolvimento dos meninos e meninas que nela sdo edu-
cados e cuidados, as aprendizagens que se quer promovidas. Na sua
execucgdo, a instituicdo de Educacdo Infantil organiza seu curriculo,
que pode ser entendido como as praticas educacionais organizadas
em torno do conhecimento e em meio as relagdes sociais que se
travam nos espagos institucionais, e que afetam a construgdo das
identidades das criangas. Por expressar o projeto pedagdgico da
instituicdo em que se desenvolve, englobando as experiéncias vi-
venciadas pela criancga, o curriculo se constitui um instrumento po-
litico, cultural e cientifico coletivamente formulado (MEC, 2009b).

O curriculo da Educagao Infantil é concebido como um conjun-
to de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais préticas sao efetiva-
das por meio de relagGes sociais que as criancas desde bem peque-
nas estabelecem com os professores e as outras criangas, e afetam
a construgdo de suas identidades. Intencionalmente planejadas e
permanentemente avaliadas, as praticas que estruturam o cotidia-
no das instituicGes de Educagdo Infantil devem considerar a integra-
lidade e indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das criangas,
apontar as experiéncias de aprendizagem que se espera promover
junto as criangas e efetivar-se por meio de modalidades que assegu-
rem as metas educacionais de seu projeto pedagdgico.

A gestdo democratica da proposta curricular deve contar na
sua elaboragdo, acompanhamento e avaliagdo tendo em vista o
Projeto Politico-Pedagdgico da unidade educacional, com a partici-
pacao coletiva de professoras e professores, demais profissionais da
instituicdo, familias, comunidade e das criangas, sempre que possi-
vel e a sua maneira.

6. A visdo de crianga: o sujeito do processo de educagao

A crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico
e de direitos que se desenvolve nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adul-
tos e criangas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais
nos quais se insere. Nessas condigdes ela faz amizades, brinca com
4dgua ou terra, faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa,
experimenta, questiona, constréi sentidos sobre o mundo e suas
identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura.

O conhecimento cientifico hoje disponivel autoriza a visdo de
que desde o nascimento a crianga busca atribuir significado a sua
experiéncia e nesse processo volta-se para conhecer o mundo ma-
terial e social, ampliando gradativamente o campo de sua curiosida-
de e inquieta¢des, mediada pelas orientagOes, materiais, espagos e
tempos que organizam as situagdes de aprendizagem e pelas expli-
cagoes e significados a que ela tem acesso.

O periodo de vida atendido pela Educagdo Infantil caracteriza-
-se por marcantes aquisigdes: a marcha, a fala, o controle esfincte-
riano, a formagdo da imaginagdo e da capacidade de fazer de conta
e de representar usando diferentes linguagens. Embora nessas aqui-
sicoes a dimensdo organica da criancga se faca presente, suas capaci-
dades para discriminar cores, memorizar poemas, representar uma
paisagem através de um desenho, consolar uma crianga que chora
etc., ndo sdo constituicdes universais biologicamente determinadas
e esperando o momento de amadurecer. Elas sdo histdrica e cultu-
ralmente produzidas nas relagdes que estabelecem com o mundo
material e social mediadas por parceiros mais experientes.
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Assim, a motricidade, a linguagem, o pensamento, a afetivida-
de e a sociabilidade sdo aspectos integrados e se desenvolvem a
partir das interagGes que, desde o nascimento, a crianca estabelece
com diferentes parceiros, a depender da maneira como sua capa-
cidade para construir conhecimento é possibilitada e trabalhada
nas situagcdes em que ela participa. Isso por que, na realizagdo de
tarefas diversas, na companhia de adultos e de outras criangas, no
confronto dos gestos, das falas, enfim, das a¢des desses parceiros,
cada crianga modifica sua forma de agir, sentir e pensar.

Cada crianga apresenta um ritmo e uma forma prépria de co-
locar-se nos relacionamentos e nas interacdes, de manifestar emo-
¢Oes e curiosidade, e elabora um modo préprio de agir nas diversas
situagOes que vivencia desde o nascimento conforme experimenta
sensacOes de desconforto ou de incerteza diante de aspectos novos
que lhe geram necessidades e desejos, e lhe exigem novas respos-
tas. Assim busca compreender o mundo e a si mesma, testando de
alguma forma as significacdes que constréi, modificando-as conti-
nuamente em cada interagdo, seja com outro ser humano, seja com
objetos.

Uma atividade muito importante para a crianca pequena é a
brincadeira. Brincar da a crianca oportunidade para imitar o co-
nhecido e para construir o novo, conforme ela reconstréi o cena-
rio necessario para que sua fantasia se aproxime ou se distancie da
realidade vivida, assumindo personagens e transformando objetos
pelo uso que deles faz.

Na histdria cotidiana das interagdes com diferentes parceiros,
vao sendo construidas significagdes compartilhadas, a partir das
quais a crianga aprende como agir ou resistir aos valores e normas
da cultura de seu ambiente. Nesse processo é preciso considerar
que as criangas aprendem coisas que lhes sdo muito significativas
guando interagem com companheiros da infancia, e que sao diver-
sas das coisas que elas se apropriam no contato com os adultos ou
com criangas ja mais velhas. Além disso, a medida que o grupo de
criangas interage, sao construidas as culturas infantis.

Também as professoras e os professores tém, na experiéncia
conjunta com as criangas, excelente oportunidade de se desenvol-
verem como pessoa e como profissional. Atividades realizadas pela
professora ou professor de brincar com a crianga, contar-lhe histé-
rias, ou conversar com ela sobre uma infinidade de temas, tanto
promovem o desenvolvimento da capacidade infantil de conhecer
o mundo e a si mesmo, de sua autoconfianca e a formacdo de mo-
tivos e interesses pessoais, quanto ampliam as possibilidades da
professora ou professor de compreender e responder as iniciativas
infantis.

7. Principios basicos

Os principios fundamentais nas Diretrizes anteriormente es-
tabelecidas (Resolu¢do CNE/CEB n2 1/99 e Parecer CNE/CEB n2
22/98) continuam atuais e estardo presentes nestas diretrizes com
a explicitacdo de alguns pontos que mais recentemente tém se des-
tacado nas discussGes da area. Sdo eles:

a) Principios éticos: valorizacdo da autonomia, da responsabili-
dade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio am-
biente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

Cabe as instituicdes de Educagdo Infantil assegurar as criancgas
a manifestagdo de seus interesses, desejos e curiosidades ao parti-
cipar das praticas educativas, valorizar suas produgdes, individuais
e coletivas, e trabalhar pela conquista por elas da autonomia para
a escolha de brincadeiras e de atividades e para a realiza¢do de
cuidados pessoais didrios. Tais instituicGes devem proporcionar as
criangas oportunidades para ampliarem as possibilidades de apren-
dizado e de compreensdo de mundo e de si préprio trazidas por
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diferentes tradi¢Ges culturais e a construir atitudes de respeito e
solidariedade, fortalecendo a auto-estima e os vinculos afetivos de
todas as criangas.

Desde muito pequenas, as criangas devem ser mediadas na
construcdo de uma visdo de mundo e de conhecimento como
elementos plurais, formar atitudes de solidariedade e aprender a
identificar e combater preconceitos que incidem sobre as diferen-
tes formas dos seres humanos se constituirem enquanto pessoas.
Poderao assim questionar e romper com formas de dominagdo eta-
ria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa, existentes em nossa sociedade e recriadas na relagdo dos
adultos com as criangas e entre elas.

Com isso elas podem e devem aprender sobre o valor de cada
pessoa e dos diferentes grupos culturais, adquirir valores como os
da inviolabilidade da vida humana, a liberdade e a integridade in-
dividuais, a igualdade de direitos de todas as pessoas, a igualdade
entre homens e mulheres, assim como a solidariedade com grupos
enfraquecidos e vulneraveis politica e economicamente. Essa valo-
rizagdo também se estende a relagdo com a natureza e os espagos
publicos, o respeito a todas as formas de vida, o cuidado de seres
vivos e a preservag¢do dos recursos naturais.

b) Principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica.

A Educagao Infantil deve trilhar o caminho de educar para a ci-
dadania, analisando se suas praticas educativas de fato promovem
a formagao participativa e critica das criangas e criam contextos que
Ihes permitem a expressdo de sentimentos, idéias, questionamen-
tos, comprometidos com a busca do bem estar coletivo e individual,
com a preocupagao com o outro e com a coletividade.

Como parte da formagdo para a cidadania e diante da concep-
¢do da Educagdo Infantil como um direito, é necessdrio garantir uma
experiéncia bem sucedida de aprendizagem a todas as criangas,
sem discriminagdo. Isso requer proporcionar oportunidades para o
alcance de conhecimentos basicos que sdo considerados aquisi¢oes
valiosas para elas.

A educagdo para a cidadania se volta para ajudar a crianca a to-
mar a perspectiva do outro - da mae, do pai, do professor, de outra
crianga, e também de quem vai mudar-se para longe, de quem tem
0 pai doente. O importante é que se criem condi¢des para que a
crianga aprenda a opinar e a considerar os sentimentos e a opinido
dos outros sobre um acontecimento, uma reagao afetiva, uma idéia,
um conflito.

¢) Principios estéticos: valorizagdo da sensibilidade, da criativi-
dade, da ludicidade e da diversidade de manifestagGes artisticas e
culturais.

O trabalho pedagdgico na unidade de Educagao Infantil, em um
mundo em que a reprodugdo em massa sufoca o olhar das pessoas
e apaga singularidades, deve voltar-se para uma sensibilidade que
valoriza o ato criador e a construgdo pelas criangas de respostas
singulares, garantindo-lhes a participagdo em diversificadas expe-
riéncias.

As instituicdes de Educagdo Infantil precisam organizar um co-
tidiano de situagGes agraddveis, estimulantes, que desafiem o que
cada criancga e seu grupo de criangas ja sabem sem ameacar sua
autoestima nem promover competitividade, ampliando as possibi-
lidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se expressar, comunicar
e criar, de organizar pensamentos e idéias, de conviver, brincar e
trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solugdes para os pro-
blemas e conflitos que se apresentam as mais diferentes idades,
e lhes possibilitem apropriar-se de diferentes linguagens e saberes
que circulam em nossa sociedade, selecionados pelo valor formati-
Vo que possuem em relagdo aos objetivos definidos em seu Projeto
PoliticoPedagdgico.
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8. Objetivos e condigbes para a organizagdo curricular

Os direitos da crianga constituem hoje o paradigma para o
relacionamento social e politico com as infancias do pais. A Cons-
tituicdo de 1988, no artigo 227, declara que “E dever da familia,
da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo,
a educacdo, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria, além
de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo,
exploragao, violéncia, crueldade e opressao”.

Nessa expressdo legal, as criangas sdo inseridas no mundo dos
direitos humanos e sdo definidos ndo apenas o direito fundamen-
tal da crianga a provisdo (saude, alimentacdo, lazer, educagdo lato
senso) e a protegdo (contra a violéncia, discriminagdo, negligéncia e
outros), como também seus direitos fundamentais de participagdo
na vida social e cultural, de ser respeitada e de ter liberdade para
expressar-se individualmente. Esses pontos trouxeram perspectivas
orientadoras para o trabalho na Educagdo Infantil e inspiraram in-
clusive a finalidade dada no artigo 29 da Lei n2 9.394/96 as creches
e pré-escolas.

Com base nesse paradigma, a proposta pedagdgica das ins-
tituicdes de Educagdo Infantil deve ter como objetivo principal
promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco
anos de idade garantindo a cada uma delas o acesso a processos
de construgao de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes
linguagens, assim como o direito a prote¢do, a saude, a liberdade,
ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e interagdo
com outras criangas. Dai decorrem algumas condig¢des para a orga-
nizagao curricular.

1) As institui¢cGes de Educagdo Infantil devem assegurar a edu-
cacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indis-
socidvel ao processo educativo.

As praticas pedagdgicas devem ocorrer de modo a nao frag-
mentar a crianga nas suas possibilidades de viver experiéncias, na
sua compreensdo do mundo feita pela totalidade de seus sentidos,
no conhecimento que constréi na relagdo intrinseca entre razao e
emocgdo, expressao corporal e verbal, experimentagdo pratica e ela-
boragdo conceitual. As praticas envolvidas nos atos de alimentar-se,
tomar banho, trocar fraldas e controlar os esfincteres, na escolha
do que vestir, na atengdo aos riscos de adoecimento mais facil nessa
faixa etdria, no ambito da Educac¢do Infantil, ndo sao apenas prati-
cas que respeitam o direito da crianga de ser bem atendida nesses
aspectos, como cumprimento do respeito a sua dignidade como
pessoa humana. Elas sdo também praticas que respeitam e aten-
dem ao direito da crianga de apropriar-se, por meio de experiéncias
corporais, dos modos estabelecidos culturalmente de alimentagdo
e promogdo de saude, de relagdo com o préprio corpo e consigo
mesma, mediada pelas professoras e professores, que intencional-
mente planejam e cuidam da organizagdo dessas praticas.

A dimensdo do cuidado, no seu carater ético, é assim orientada
pela perspectiva de promog¢do da qualidade e sustentabilidade da
vida e pelo principio do direito e da protec¢do integral da crianga. O
cuidado, compreendido na sua dimensdo necessariamente humana
de lidar com questdes de intimidade e afetividade, é caracteristica
nao apenas da Educagdo Infantil, mas de todos os niveis de ensi-
no. Na Educagao Infantil, todavia, a especificidade da crianga bem
pequena, que necessita do professor até adquirir autonomia para
cuidar de si, exp0e de forma mais evidente a relagdo indissociavel
do educar e cuidar nesse contexto. A defini¢do e o aperfeicoamento
dos modos como a instituicdo organiza essas atividades sdo parte
integrante de sua proposta curricular e devem ser realizadas sem
fragmentar agoes.

Um bom planejamento das atividades educativas favorece
a formagdo de competéncias para a crianga aprender a cuidar de
si. No entanto, na perspectiva que integra o cuidado, educar nao é
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