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COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS LITERA-
RIOS E NAO LITERARIOS; TIPOLOGIA TEXTUAL. PARA-
FRASE, PERIFRASE, SINTESE E RESUMO.

Texto — é um conjunto de ideias organizadas e relacionadas en-
tre si, formando um todo significativo capaz de produzir interagao
comunicativa (capacidade de codificar e decodificar).

Contexto — um texto é constituido por diversas frases. Em cada
uma delas, hd uma informacdo que se liga com a anterior e/ou com
a posterior, criando condigGes para a estruturagdo do conteudo a
ser transmitido. A essa interligagdo da-se o nome de contexto. O
relacionamento entre as frases é tdo grande que, se uma frase for
retirada de seu contexto original e analisada separadamente, pode-
rd ter um significado diferente daquele inicial.

Intertexto - comumente, os textos apresentam referéncias di-
retas ou indiretas a outros autores através de citagdes. Esse tipo de
recurso denomina-se intertexto.

Interpretagdo de texto - o objetivo da interpretagdo de um tex-
to é a identificacdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se
as ideias secundarias - ou fundamentagoes -, as argumentagdes - ou
explicagbes -, que levam ao esclarecimento das questdes apresen-
tadas na prova.

Normalmente, numa prova, o candidato deve:

1- Identificar os elementos fundamentais de uma argumenta-
¢do, de um processo, de uma época (neste caso, procuram-se 0s
verbos e os advérbios, os quais definem o tempo).

2- Comparar as relagdes de semelhanca ou de diferengas entre
as situagdes do texto.

3- Comentar/relacionar o conteudo apresentado com uma rea-
lidade.

4- Resumir as ideias centrais e/ou secundarias.

5- Parafrasear = reescrever o texto com outras palavras.

CondigGes basicas para interpretar

Fazem-se necessarios:

- Conhecimento histérico-literario (escolas e géneros literarios,
estrutura do texto), leitura e pratica;

- Conhecimento gramatical, estilistico (qualidades do texto) e
semantico;

Observagdo — na semantica (significado das palavras) incluem-
-se: homénimos e parénimos, denotag¢do e conotagdo, sinonimia e
antonimia, polissemia, figuras de linguagem, entre outros.

- Capacidade de observacdo e de sintese;

- Capacidade de raciocinio.

Interpretar / Compreender

Interpretar significa:

- Explicar, comentar, julgar, tirar conclusées, deduzir.

- Através do texto, infere-se que...

- E possivel deduzir que...

- O autor permite concluir que...

- Qual é a intengdo do autor ao afirmar que...
Compreender significa

- entendimento, ateng¢do ao que realmente estd escrito.
- o texto diz que...

- é sugerido pelo autor que...
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- de acordo com o texto, é correta ou errada a afirmagdo...
- 0 narrador afirma...

Erros de interpretagdo

- Extrapolagdo (“viagem”) = ocorre quando se sai do contexto,
acrescentando ideias que ndo estao no texto, quer por conhecimen-
to prévio do tema quer pela imaginacdo.

- Redugdo = é o oposto da extrapolagdo. Da-se atengdo apenas
a um aspecto (esquecendo que um texto é um conjunto de ideias),
0 que pode ser insuficiente para o entendimento do tema desen-
volvido.

- Contradigdo = as vezes o texto apresenta ideias contrarias
as do candidato, fazendo-o tirar conclusdes equivocadas e, conse-
guentemente, errar a questdo.

Observagdo - Muitos pensam que existem a otica do escritor
e a Otica do leitor. Pode ser que existam, mas numa prova de con-
curso, o que deve ser levado em consideracdo é o que o autor diz
e nada mais.

Coesdo - é o emprego de mecanismo de sintaxe que relaciona
palavras, orac@es, frases e/ou paragrafos entre si. Em outras pala-
vras, a coesdo da-se quando, através de um pronome relativo, uma
conjungdo (NEXOS), ou um pronome obliquo atono, ha uma relagdo
correta entre o que se vai dizer e o que ja foi dito.

Observagdo — S3o muitos os erros de coesdo no dia a dia e,
entre eles, estd o mau uso do pronome relativo e do pronome
obliquo atono. Este depende da regéncia do verbo; aquele, do seu
antecedente. Ndo se pode esquecer também de que os pronomes
relativos tém, cada um, valor semantico, por isso a necessidade de
adequacdo ao antecedente.

Os pronomes relativos sdo muito importantes na interpretagao
de texto, pois seu uso incorreto traz erros de coesdo. Assim sen-
do, deve-se levar em consideragdo que existe um pronome relativo
adequado a cada circunstancia, a saber:

- que (neutro) - relaciona-se com qualquer antecedente, mas
depende das condig¢Ges da frase.

- qual (neutro) idem ao anterior.

- quem (pessoa)

- cujo (posse) - antes dele aparece o possuidor e depois o ob-
jeto possuido.

- como (modo)

- onde (lugar)

- quando (tempo)

- quanto (montante)

Exemplo:

Falou tudo QUANTO queria (correto)

Falou tudo QUE queria (errado - antes do QUE, deveria apare-
cer o demonstrativo O).

Dicas para melhorar a interpretacao de textos

- Leia todo o texto, procurando ter uma visdo geral do assunto.
Se ele for longo, ndo desista! Hd muitos candidatos na disputa, por-
tanto, quanto mais informagdo vocé absorver com a leitura, mais
chances terd de resolver as questoes.

- Se encontrar palavras desconhecidas, ndo interrompa a lei-
tura.

- Leia, leia bem, leia profundamente, ou seja, leia o texto, pelo
menos, duas vezes — ou quantas forem necessdrias.

- Procure fazer inferéncias, dedugées (chegar a uma conclusdo).

- Volte ao texto quantas vezes precisar.

- Nao permita que prevalegcam suas ideias sobre as do autor.




- Fragmente o texto (paragrafos, partes) para melhor com-
preensao.

- Verifique, com aten¢do e cuidado, o enunciado de cada
questao.

- O autor defende ideias e vocé deve percebé-las.

- Observe as relagGes interparagrafos. Um paragrafo geralmen-
te mantém com outro uma relag¢do de continuagdo, conclusdo ou
falsa oposic¢do. Identifique muito bem essas relagGes.

- Sublinhe, em cada parégrafo, o topico frasal, ou seja, a ideia
mais importante.

- Nos enunciados, grife palavras como “correto” ou “incorre-
to”, evitando, assim, uma confusdo na hora da resposta — o que
vale ndo somente para Interpretacdo de Texto, mas para todas as
demais questdes!

- Se o foco do enunciado for o tema ou a ideia principal, leia
com atencgdo a introdugdo e/ou a conclus3o.

- Olhe com especial atencdo os pronomes relativos, pronomes
pessoais, pronomes demonstrativos, etc., chamados vocdbulos re-
latores, porque remetem a outros vocabulos do texto.

Fontes de pesquisa:

http://www.tudosobreconcursos.com/materiais/portugues/
como-interpretar-textos

http://portuguesemfoco.com/pf/09-dicas-para-melhorar-a-in-
terpretacao-de-textos-em-provas

http://www.portuguesnarede.com/2014/03/dicas-para-voce-
-interpretar-melhor-um.htmi

http://vestibular.uol.com.br/cursinho/questoes/questao-
-117-portugues.htm

QUESTOES

1-) (SECRETARIA DE ESTADO DA ADMINISTRAGAO PUBLICA DO
DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM ELETRONICA — IADES/2014)

Gratuidades

Criangas com até cinco anos de idade e adultos com mais de
65 anos de idade tém acesso livre ao Metro-DF. Para os menores,
é exigida a certiddo de nascimento e, para os idosos, a carteira de
identidade. Basta apresentar um documento de identificacdo aos
funciondrios posicionados no bloqueio de acesso.

Disponivel em: <http://www.metro.df.gov.br/estacoes/ gratui-
dades.html> Acesso em: 3/3/2014, com adaptacgdes.

Conforme a mensagem do primeiro periodo do texto, assinale
a alternativa correta.

(A) Apenas as criangas com até cinco anos de idade e os adultos
com 65 anos em diante tém acesso livre ao Metro-DF.

(B) Apenas as criangas de cinco anos de idade e os adultos com
mais de 65 anos tém acesso livre ao Metro-DF.

(C) Somente criangas com, no maximo, cinco anos de idade e
adultos com, no minimo, 66 anos tém acesso livre ao Metro-DF.

(D) Somente criangas e adultos, respectivamente, com cinco
anos de idade e com 66 anos em diante, tém acesso livre ao Me-
tro-DF.

(E) Apenas criangas e adultos, respectivamente, com até cinco
anos de idade e com 65 anos em diante, tém acesso livre ao Me-
tro-DF.

Dentre as alternativas apresentadas, a Unica que condiz com
as informacgGes expostas no texto é “Somente criangas com, no ma-
ximo, cinco anos de idade e adultos com, no minimo, 66 anos tém
acesso livre ao Metr6-DF”.

RESPOSTA: “C”.

LINGUA PORTUGUESA

Ve N\
[
\_ /

2-) (SUSAM/AM — TECNICO (DIREITO) — FGV/2014 - adaptada)
“Se alguém que é gay procura Deus e tem boa vontade, quem sou
eu para julgd-lo?” a declaragdo do Papa Francisco, pronunciada
durante uma entrevista a imprensa no final de sua visita ao Brasil,
ecoou como um trovdo mundo afora. Nela existe mais forma que
substancia — mas a forma conta”. {(...)

(Axé Silva, O Mundo, setembro 2013)

O texto nos diz que a declaragdo do Papa ecoou como um trovao
mundo afora. Essa comparagdo traz em si mesma dois sentidos, que sdo

(A) o barulho e a propagacdo.
(B) a propagacdo e o perigo.
(C) o perigo e o poder.

(D) o poder e a energia.

(E) a energia e o barulho.

Ao comparar a declaragdo do Papa Francisco a um trovao, pro-
vavelmente a intengdo do autor foi a de mostrar o “barulho” que
ela causou e sua propagagdo mundo afora. Vocé pode responder
a questdo por eliminacdo: a segunda opgdo das alternativas rela-
ciona-se a “mundo afora”, ou seja, que se propaga, espalha. Assim,
sobraria apenas a alternativa Al

RESPOSTA: “A”.

3-) (SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO PUBLICA
DO DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM CONTABILIDADE — IA-
DES/2014 - adaptada)

Concha Acustica

Localizada as margens do Lago Paranoa, no Setor de Clubes Es-
portivos Norte (ao lado do Museu de Arte de Brasilia— MAB), estd a
Concha Acustica do DF. Projetada por Oscar Niemeyer, foi inaugura-
da oficialmente em 1969 e doada pela Terracap a Fundagao Cultural
de Brasilia (hoje Secretaria de Cultura), destinada a espetaculos ao
ar livre. Foi o primeiro grande palco da cidade.

Disponivel em: <http://www.cultura.df.gov.br/nossa-cultura/
concha- acustica.html>. Acesso em: 21/3/2014, com adaptagdes.

Assinale a alternativa que apresenta uma mensagem compati-
vel com o texto.

(A) A Concha Acustica do DF, que foi projetada por Oscar Nie-
meyer, estd localizada as margens do Lago Paranog, no Setor de Clu-
bes Esportivos Norte.

(B) Oscar Niemeyer projetou a Concha Acustica do DF em 1969.

(C) Oscar Niemeyer doou a Concha Acustica ao que hoje é a
Secretaria de Cultura do DF.

(D) A Terracap transformou-se na Secretaria de Cultura do DF.

(E) A Concha Acustica foi o primeiro palco de Brasilia.

Recorramos ao texto: “Localizada as margens do Lago Paranoa,
no Setor de Clubes Esportivos Norte (ao lado do Museu de Arte de
Brasilia — MAB), esta a Concha Acustica do DF. Projetada por Oscar
Niemeyer”. As informacGes contidas nas demais alternativas sdo in-
coerentes com o texto.

RESPOSTA: “A”.

ESTRUTURAGAO E ARTICULAGAO DO TEXTO.

Primeiramente, o que nos faz produzir um texto é a capacidade
gue temos de pensar. Por meio do pensamento, elaboramos todas
as informagdes que recebemos e orientamos as agdes que interfe-
rem na realidade e organiza¢do de nossos escritos. O que lemos é
produto de um pensamento transformado em texto.




Logo, como cada um de nds tem seu modo de pensar, quando
escrevemos sempre procuramos uma maneira organizada do leitor
compreender as nossas ideias. A finalidade da escrita é direcionar
totalmente o que vocé quer dizer, por meio da comunicagao.

Para isso, os elementos que compdem o texto se subdividem
em: introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. Todos eles devem
ser organizados de maneira equilibrada.

Introdugdo

Caracterizada pela entrada no assunto e a argumentacgao ini-
cial. A ideia central do texto é apresentada nessa etapa. Essa apre-
sentacdo deve ser direta, sem rodeios. O seu tamanho raramente
excede a 1/5 de todo o texto. Porém, em textos mais curtos, essa
proporg¢do ndo é equivalente. Neles, a introdugdo pode ser o pré-
prio titulo. Ja nos textos mais longos, em que o assunto é exposto
em varias paginas, ela pode ter o tamanho de um capitulo ou de
uma parte precedida por subtitulo. Nessa situagdo, pode ter varios
paragrafos. Em reda¢des mais comuns, que em média tém de 25 a
80 linhas, a introducdo sera o primeiro paragrafo.

Desenvolvimento

A maior parte do texto esta inserida no desenvolvimento, que
é responsavel por estabelecer uma ligagdo entre a introducgdo e a
conclusdo. E nessa etapa que sdo elaboradas as ideias, os dados e
os argumentos que sustentam e ddo base as explicagbes e posi¢des
do autor. E caracterizado por uma “ponte” formada pela organiza-
¢do das ideias em uma sequéncia que permite formar uma relagdo
equilibrada entre os dois lados.

O autor do texto revela sua capacidade de discutir um deter-
minado tema no desenvolvimento, e é através desse que o autor
mostra sua capacidade de defender seus pontos de vista, além de
dirigir a atengdo do leitor para a conclusdo. As conclusdes sdo fun-
damentadas a partir daqui.

Para que o desenvolvimento cumpra seu objetivo, o escritor ja
deve ter uma ideia clara de como sera a conclusdo. Dai a importan-
cia em planejar o texto.

Em média, o desenvolvimento ocupa 3/5 do texto, no minimo.
Ja nos textos mais longos, pode estar inserido em capitulos ou tre-
chos destacados por subtitulos. Apresentar-se-a no formato de pa-
ragrafos medianos e curtos.

Os principais erros cometidos no desenvolvimento sdo o desvio
e a desconexdo da argumentacdo. O primeiro esta relacionado ao
autor tomar um argumento secundario que se distancia da discus-
sdo inicial, ou quando se concentra em apenas um aspecto do tema
e esquece o seu todo. O segundo caso acontece quando quem redi-
ge tem muitas ideias ou informagdes sobre o que esta sendo discu-
tido, ndo conseguindo estrutura-las. Surge também a dificuldade de
organizar seus pensamentos e definir uma linha légica de raciocinio.

Conclusdo

Considerada como a parte mais importante do texto, é o ponto
de chegada de todas as argumentag¢des elaboradas. As ideias e os
dados utilizados convergem para essa parte, em que a exposi¢ao ou
discussao se fecha.

Em uma estrutura normal, ela ndo deve deixar uma brecha para
uma possivel continuidade do assunto; ou seja, possui atributos de
sintese. A discussdo ndo deve ser encerrada com argumentos repe-
titivos, como por exemplo: “Portanto, como ja dissemos antes...”,
“Concluindo...”, “Em conclusdo...”.

Sua proporgdo em relagdo a totalidade do texto deve ser equi-
valente ao da introdugdo: de 1/5. Essa é uma das caracteristicas de
textos bem redigidos.
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Os seguintes erros aparecem quando as conclusdes ficam mui-
to longas:

- O problema aparece quando ndo ocorre uma exploragéo de-
vida do desenvolvimento, o que gera uma invasdo das ideias de de-
senvolvimento na conclusdo.

- Outro fator consequente da insuficiéncia de fundamentagéo
do desenvolvimento esta na conclusdo precisar de maiores explica-
¢Oes, ficando bastante vazia.

- Enrolar e “encher linguica” sdo muito comuns no texto em que
o autor fica girando em torno de ideias redundantes ou paralelas.

- Uso de frases vazias que, por vezes, sdo perfeitamente dis-
pensaveis.

- Quando ndo tem clareza de qual é a melhor conclusédo, o au-
tor acaba se perdendo na argumentacéo final.

Em relacdo a abertura para novas discussées, a conclusdo ndo
pode ter esse formato, exceto pelos seguintes fatores:

- Para ndo influenciar a conclusdo do leitor sobre temas polémi-
cos, o autor deixa a conclusdo em aberto.

- Para estimular o leitor a ler uma possivel continuidade do tex-
to, o autor ndo fecha a discussdo de propdsito.

- Por apenas apresentar dados e informacGes sobre o tema a
ser desenvolvido, o autor ndo deseja concluir o assunto.

- Para que o leitor tire suas préprias conclusdes, o autor enu-
mera algumas perguntas no final do texto.

A maioria dessas falhas pode ser evitada se antes o autor fizer
um esboco de todas as suas ideias. Essa técnica é um roteiro, em
que estdo presentes os planejamentos. Naquele devem estar indi-
cadas as melhores sequéncias a serem utilizadas na redagdo; ele
deve ser o mais enxuto possivel.

Fonte de pesquisa:
http://producao-de-textos.info/mos/view/Caracter%C3%ADs-
ticas_e_Estruturas_do_Texto/

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia prin-
cipal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga identi-
ficar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferentes in-
formagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja, vocé
precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo signi-
ficativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagoes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagGes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrério, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com o
corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente infinitas
e saber reconhecer o tema de um texto é condicdo essencial para se
tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?




CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma espécie
de lobo que vivia na Asia. Depois os cies se juntaram aos seres huma-
nos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa amizade comecou
ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas precisavam cacgar para
se alimentar. Os cachorros perceberam que, se ndo atacassem os hu-
manos, podiam ficar perto deles e comer a comida que sobrava. Ja os
homens descobriram que os cachorros podiam ajudar a cacar, a cuidar
de rebanhos e a tomar conta da casa, além de serem 6timos compa-
nheiros. Um colaborava com o outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-i-
deias-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM TEX-
TOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizacdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE!
ACHO QUE JA
VAMOS...

“UAAAZ FIQUE
MALS UM POUCOI
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LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressao e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intengdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem plane-
ja uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No livro
“Memdrias Postumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a per-
sonagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da vida,
tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem sucesso. Apos a
morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que planejou ficar
famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agdes ndo serdo bem-sucedidas ou que estd entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
que se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A pega como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da historia
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, é muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
cam comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes comicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagdes em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito comico;
ha anedotas ou pequenos contos; e ha as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.
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Exemplo:

INTER‘VEHEED MILITAR

QUESTOES
01. (IF-GO - Assistente em Administragdao — CS-UFG — 2019)
Os Trés Porquinhos e o Lobo, “Nossos Velhos Conhecidos”

Era uma vez Trés Porquinhos e um Lobo Bruto. Os Trés Porquinhos eram pessoas de muito boa familia, e ambos tinham herdado dos
pais, donos de uma churrascaria, um talento deste tamanho. Pedro, o mais velho, pintava que era uma maravilha — um verdadeiro Bee-
thoven. Joaquim, o do meio, era um espanto das contas de somar e multiplicar, até indo a feira fazer compras sozinho. E Anands, o menor,
esse botava os outros dois no bolso — e isso ndo é maneira de dizer. Ananas era um mdgico admiravel. Mas o negdcio é que — ndo é assim
mesmo, sempre? — Pedro ndo queria pintar, gostava era de cozinhar, e todo dia estragava pelo menos um quilo de macarrao e duas duzias
de ovos tentando fazer uma bacalhoada. Joaquim vivia perseguindo meretrizes e travestis, porque achava matematica chato, era doido por
imoralidade aplicada. E Anands detestava as magicas que fazia tdo bem — queria era descobrir a epistemologia da realidade cotidiana. Dai
que um Lobo Bruto, que ia passando um dia, comeu os trés e nem percebeu o talento que degustava, nem as incoeréncias que transitam
pela alma cultivada. MORAL: E INUTIL ATIRAR PEROLAS AOS LOBOS.

Fernandes, Milloér. 100 Fdabulas fabulosas. Rio de Janeiro: Record, 2003.

Ao anunciar Os Trés Porquinhos e o Lobo como “Velhos Conhecidos”, a fabula produz ironia porque

A) a histéria narrada sofre alteragdes, mas a moral da histéria explicitada ao final do texto mantém-se a mesma da forma original.
B) as descrigdes das personagens trazem caracteristicas que subvertem a moral da histéria transmitida pela forma original.

C) a atualizagdo das caracteristicas das personagens resulta em uma idealizagdo compativel com os valores da vida contemporanea.
D) o desfecho da narrativa ocorre de maneira abrupta, explicitando a possibilidade de um final feliz no mundo atual.

02. (SESACRE - Agente Administrativo — IBFC — 2019)
Leia com atencdo a tira de “Calvin e Haroldo”, criada pelo cartunista Bill Watterson, para responder a questdo.

DIZEM QUE OS POLUENTES CLARO QUE HOCE A \A 1SS0 VMO DE UM MOLEGUE CUE

MAE, O QUE TER BATIDO AS BOTAS, MAS | GQUER IR DE CARRD A QUALGUER
€ ESSE TAL kT T EUNAQ, QUE BELO PLANETA |  LUGAR MAIS LONGE QUE UM
RETER O NOCES ESTRO DEIMANDO e SUPRTEIRED,
£ DERRETER ME FALARAM

AS CALOTAS
POLARES!

NADR SOBRE
AS CALOTAS
POLARES, TA?
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CONCEITOS BASICOS DO HARDWARE E PERIFERICOS
DE UM MICROCOMPUTADOR.

Hardware

O hardware sdo as partes fisicas de um computador. Isso inclui
a Unidade Central de Processamento (CPU), unidades de armazena-
mento, placas mae, placas de video, meméria, etc.’. Outras partes
extras chamados componentes ou dispositivos periféricos incluem
0 mouse, impressoras, modems, scanners, cameras, etc.

Para que todos esses componentes sejam usados apropriada-
mente dentro de um computador, é necessario que a funcionalida-
de de cada um dos componentes seja traduzida para algo pratico.
Surge entdo a fungdo do sistema operacional, que faz o intermédio
desses componentes até sua fungdo final, como, por exemplo, pro-
cessar os calculos na CPU que resultam em uma imagem no moni-
tor, processar os sons de um arquivo MP3 e mandar para a placa de
som do seu computador, etc. Dentro do sistema operacional vocé
ainda terd os programas, que ddo funcionalidades diferentes ao
computador.

Gabinete

O gabinete abriga os componentes internos de um computa-
dor, incluindo a placa méae, processador, fonte, discos de armaze-
namento, leitores de discos, etc. Um gabinete pode ter diversos
tamanhos e designs.

Gabinete.
Fonte: https.//www.chipart.com.br/gabinete/gabinete-gamer-
-gamemax-shine-g517-mid-tower-com-1-fan-vidro-temperado-pre-
to/2546

Processador ou CPU (Unidade de Processamento Central)

E o cérebro de um computador. E a base sobre a qual é
construida a estrutura de um computador. Uma CPU funciona,
basicamente, como uma calculadora. Os programas enviam
célculos para o CPU, que tem um sistema proprio de “fila” para
fazer os calculos mais importantes primeiro, e separar também os
célculos entre os nucleos de um computador. O resultado desses
calculos é traduzido em uma agdo concreta, como por exemplo,
aplicar uma edigdo em uma imagem, escrever um texto e as letras
aparecerem no monitor do PC, etc. Avelocidade de um processador
estd relacionada a velocidade com que a CPU é capaz de fazer os
calculos.

1 https://www.palpitedigital.com/principais-componentes-internos-pc-perife-
ricos-hardware-software/#:~:text=0%20hardware%20s%C3%A30%20as%20
partes, %2C%20scanners%2C%20c%C3%A2meras%2C%20etc.

CPU.
Fonte: https.//www.showmetech.com.br/porque-o-processa-
dor-e-uma-peca-importante

Coolers

Quando cada parte de um computador realiza uma tarefa, elas
usam eletricidade. Essa eletricidade usada tem como uma conse-
quéncia a geragdo de calor, que deve ser dissipado para que o com-
putador continue funcionando sem problemas e sem engasgos no
desempenho. Os coolers e ventoinhas sdo responsaveis por promo-
ver uma circulagdo de ar dentro da case do CPU. Essa circulagdo de
ar provoca uma troca de temperatura entre o processador e o ar
que ali esta passando. Essa troca de temperatura provoca o resfria-
mento dos componentes do computador, mantendo seu funciona-
mento intacto e prolongando a vida util das pegas.

Cooler.
Fonte: https.//www.terabyteshop.com.br/produto/10546/coo-
ler-deepcool-gammaxx-c40-dp-mch4-gmx-c40p-intelam4-ryzen

Placa-mde

Se 0 CPU é o cérebro de um computador, a placa-mae é o es-
queleto. A placa mae é responsavel por organizar a distribuicdo dos
célculos para o CPU, conectando todos os outros componentes ex-
ternos e internos ao processador. Ela também é responsdvel por
enviar os resultados dos célculos para seus devidos destinos. Uma
placa mae pode ser on-board, ou seja, com componentes como pla-
cas de som e placas de video fazendo parte da prépria placa mae,
ou off-board, com todos os componentes sendo conectados a ela.




Placa-mde.
Fonte: https.//www.terabyteshop.com.br/produto/9640/pla-
ca-mae-biostar-b360mhd-pro-ddr4-lga-1151

Fonte
E responsavel por fornecer energia as partes que comp&e um

computador, de forma eficiente e protegendo as pegas de surtos
de energia.

Placa-mde.
Fonte: https://www.magazineluiza.com.br/fonte-atx-alimenta-
cao-pc-230w-01001-xway/p/dh97g572hc/in/ftpc

Placas de video
Permitem que os resultados numéricos dos calculos de um pro-

cessador sejam traduzidos em imagens e graficos para aparecer em
um monitor.

Placa-mde.
Fonte: https.//www.techtudo.com.br/noticias/noti-
cia/2012/12/conheca-melhores-placas-de-video-lancadas-
-em-2012.html

Periféricos de entrada, saida e armazenamento

Sdo placas ou aparelhos que recebem ou enviam informacgdes
para o computador. Sdo classificados em:

- Periféricos de entrada: sdo aqueles que enviam informagdes
para o computador. Ex.: teclado, mouse, scanner, microfone, etc.
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Periféricos de entrada.
Fonte: https://mind42.com/public/970058ba-a8f4-451b-b121-3ba-
35c51ele7

- Periféricos de saida: S3o aqueles que recebem informacgdes
do computador. Ex.: monitor, impressora, caixas de som.

Periféricos de saida.
Fonte: https://aprendafazer.net/o-que-sao-os-perifericos-de-saida-
-para-que-servem-e-que-tipos-existem

- Periféricos de entrada e saida: sdo aqueles que enviam
e recebem informagdes para/do computador. Ex.: monitor
touchscreen, drive de CD — DVD, HD externo, pen drive, impressora
multifuncional, etc.

Periféricos de entrada e saida.
Fonte: https://almeida3.webnode.pt/trabalhos-de-tic/disposi-
tivos-de-entrada-e-saida

- Periféricos de armazenamento: sdo aqueles que armazenam
informacdes. Ex.: pen drive, cartdo de memoaria, HD externo, etc.




Periféricos de armazenamento.
Fonte: https://www.slideshare.net/contatoharpa/perifri-
cos-4041411

Software

Software é um agrupamento de comandos escritos em uma lin-
guagem de programacgao?. Estes comandos, ou instrugdes, criam as
acoes dentro do programa, e permitem seu funcionamento.

Um software, ou programa, consiste em informag&es que po-
dem ser lidas pelo computador, assim como seu contetdo audiovi-
sual, dados e componentes em geral. Para proteger os direitos do
criador do programa, foi criada a licenga de uso. Todos estes com-
ponentes do programa fazem parte da licenga.

A licenga é o que garante o direito autoral do criador ou dis-
tribuidor do programa. A licenca é um grupo de regras estipuladas
pelo criador/distribuidor do programa, definindo tudo que é ou ndo
é permitido no uso do software em questao.

Os softwares podem ser classificados em:

- Software de Sistema: o software de sistema é constituido pe-
los sistemas operacionais (S.0). Estes S.0 que auxiliam o usuario,
para passar os comandos para o computador. Ele interpreta nossas
acles e transforma os dados em cddigos bindrios, que podem ser
processados

- Software Aplicativo: este tipo de software é, basicamente, os
programas utilizados para aplicagdes dentro do S.O., que ndo es-
tejam ligados com o funcionamento do mesmo. Exemplos: Word,
Excel, Paint, Bloco de notas, Calculadora.

- Software de Programagdo: sdo softwares usados para criar
outros programas, a parir de uma linguagem de programagdo,
como Java, PHP, Pascal, C+, C++, entre outras.

- Software de Tutorial: s3o programas que auxiliam o usudrio
de outro programa, ou ensine a fazer algo sobre determinado
assunto.

- Software de Jogos: sdo softwares usados para o lazer, com
varios tipos de recursos.

- Software Aberto: é qualquer dos softwares acima, que tenha
o cédigo fonte disponivel para qualquer pessoa.

Todos estes tipos de software evoluem muito todos os dias.
Sempre estdo sendo langados novos sistemas operacionais, novos
games, e novos aplicativos para facilitar ou entreter a vida das pes-
soas que utilizam o computador.

2 http://www.itvale.com.br
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QUESTOES

01. (Prefeitura de Portdo/RS - Médico - OBJETIVA/2019) Sdo
exemplos de dois softwares e um hardware, respectivamente:

(A) Placa de video, teclado e mouse.

(B) Microsoft Excel, Mozilla Firefox e CPU.

(C) Internet Explorer, placa-mae e gravador de DVD.
(D) Webcam, editor de imagem e disco rigido.

02. (GHC-RS - Contador - MS CONCURS0S/2018) Nas alternati-
vas, encontram-se alguns conceitos basicos de informatica, exceto:

(A) Hardware sdo os componentes fisicos do computador, ou
seja, a maquina propriamente dita.

(B) Software é o conjunto de programas que permite o funcio-
namento e utilizagdo da maquina.

(C) Entre os principais sistemas operacionais, pode-se destacar
o Windows, Linux e o BrOffice.

(D) O primeiro software necessario para o funcionamento de
um computador é o Sistema Operacional.

(E) No software livre, existe a liberdade de estudar o funciona-
mento do programa e de adapta-lo as suas necessidades.

03. (Prefeitura de Carlos Barbosa/RS - Agente Administrativo
(Legislativo) - OBJETIVA/2019) Sobre as classifica¢des de software,
analisar a sentenca abaixo:

Software de sistema sdo programas que permitem a interagao
do usudrio com a maquina, como exemplo pode-se citar o Windows
(12 parte).

Software de aplicativo sdo programas de uso cotidiano do
usuario, permitindo a realizagdo de tarefas, como editores de texto,
planilhas, navegador de internet, etc. (22 parte).

A sentenga esta:

(A) Totalmente correta.

(B) Correta somente em sua 12 parte.
(C) Correta somente em sua 22 parte.
(D) Totalmente incorreta.

04. (Prefeitura de Santo Antdnio do Sudoeste/PR - Professor
- Instituto UniFil/2018) Assinale a alternativa que representa um
Software.

(A) Windows.

(B) Mouse.
(C)Hard Disk — HD.
(D) Memoéria Ram.

05. (Prefeitura de Jahu/SP - Auxiliar de Desenvolvimento In-
fantil - OBJETIVA/2018) Quanto aos periféricos de um computador,
assinalar a alternativa que apresenta somente periféricos de arma-
zenamento:

(A) Teclado e drive de CD.

(B) Pen drive e cartdo de memodria.
(C) Monitor e mouse.

(D) Impressora e caixas de som.

06. (Prefeitura de Sobral/CE - Analista de Infraestrutura - UE-
CE-CEV/2018) O componente do hardware do computador que tem
como funcgdo interligar diversos outros componentes é a




(A) memoria diferida.
(B) memdria intangivel.
(C) placa de fase.

(D) placa mae.
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BROWSERS INTERNET EXPLORER, FIREFOX E CHROME.
FERRAMENTAS E APLICACOES DE INFORMATICA.

Internet

A Internet é uma rede mundial de computadores interligados
através de linhas de telefone, linhas de comunicagdo privadas, ca-
bos submarinos, canais de satélite, etc®. Ela nasceu em 1969, nos
Estados Unidos. Interligava originalmente laboratdrios de pesquisa
e se chamava ARPAnet (ARPA: Advanced Research Projects Agency).
Com o passar do tempo, e com o sucesso que a rede foi tendo, o nu-
mero de adesdes foi crescendo continuamente. Como nesta época,
o computador era extremamente dificil de lidar, somente algumas
instituicdes possuiam internet.

No entanto, com a elaboragao de softwares e interfaces cada
vez mais faceis de manipular, as pessoas foram se encorajando a
participar da rede. O grande atrativo da internet era a possibilida-
de de se trocar e compartilhar ideias, estudos e informagdes com
outras pessoas que, muitas vezes nem se conhecia pessoalmente.

Conectando-se a Internet

Para se conectar a Internet, é necessdrio que se ligue a uma
rede que esta conectada a Internet. Essa rede é de um provedor de
acesso a internet. Assim, para se conectar vocé liga o seu computa-
dor a rede do provedor de acesso a Internet; isto é feito por meio
de um conjunto como modem, roteadores e redes de acesso (linha
telefbnica, cabo, fibra-otica, wireless, etc.).

World Wide Web

A web nasceu em 1991, no laboratério CERN, na Sui¢a. Seu
criador, Tim Berners-Lee, concebeu-a unicamente como uma lin-
guagem que serviria para interligar computadores do laboratério e
outras instituicdes de pesquisa, e exibir documentos cientificos de
forma simples e facil de acessar.

Hoje é o segmento que mais cresce. A chave do sucesso da
World Wide Web é o hipertexto. Os textos e imagens sdo interli-
gados por meio de palavras-chave, tornando a navegag¢do simples
e agradavel.

3 https://cin.ufpe.br/~macm3/Folders/Apostila%20Internet%20-%20
Avan%E7ado.pdf
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Protocolo de comunicagao

Transmissdo e fundamentalmente por um conjunto de proto-
colos encabecados pelo TCP/IP. Para que os computadores de uma
rede possam trocar informagdes entre si é necessario que todos os
computadores adotem as mesmas regras para o envio e o recebi-
mento de informacgdes. Este conjunto de regras é conhecido como
Protocolo de Comunicagdo. No protocolo de comunicagdo estdo de-
finidas todas as regras necessarias para que o computador de desti-
no, “entenda” as informagdes no formato que foram enviadas pelo
computador de origem.

Existem diversos protocolos, atualmente a grande maioria das
redes utiliza o protocolo TCP/IP ja que este ¢é utilizado também na
Internet.

O protocolo TCP/IP acabou se tornando um padrdo, inclusive
para redes locais, como a maioria das redes corporativas hoje tem
acesso Internet, usar TCP/IP resolve a rede local e também o acesso
externo.

TCP/ IP

Sigla de Transmission Control Protocol/Internet Protocol (Pro-
tocolo de Controle de Transmissdo/Protocolo Internet).

Embora sejam dois protocolos, o TCP e o IP, o TCP/IP aparece
nas literaturas como sendo:

- O protocolo principal da Internet;

- O protocolo padrdo da Internet;

- O protocolo principal da familia de protocolos que da suporte
ao funcionamento da Internet e seus servigos.

Considerando ainda o protocolo TCP/IP, pode-se dizer que:

A parte TCP é responsdvel pelos servigos e a parte IP é respon-
savel pelo roteamento (estabelece a rota ou caminho para o trans-
porte dos pacotes).

Dominio

Se ndo fosse o conceito de dominio quando fossemos acessar
um determinado endereco na web teriamos que digitar o seu en-
derego IP. Por exemplo: para acessar o site do Google ao invés de
vocé digitar www.google.com vocé teria que digitar um ndmero IP
—74.125.234.180.

E através do protocolo DNS (Domain Name System), que é
possivel associar um endereco de um site a um ndmero IP na rede.
O formato mais comum de um enderec¢o na Internet é algo como
http://www.empresa.com.br, em que:

www: (World Wide Web): convengdo que indica que o ende-
reco pertence a web.

empresa: nome da empresa ou instituicdo que mantém o ser-
vigo.

com: indica que é comercial.

br: indica que o enderego é no Brasil.

URL

Um URL (de Uniform Resource Locator), em portugués, Locali-
zador-Padrdo de Recursos, é o enderego de um recurso (um arqui-
vo, uma impressora etc.), disponivel em uma rede; seja a Internet,
ou uma rede corporativa, uma intranet.

Uma URL tem a seguinte estrutura: protocolo://maquina/ca-
minho/recurso.




HTTP

E o protocolo responsavel pelo tratamento de pedidos e
respostas entre clientes e servidor na World Wide Web. Os endere-
cos web sempre iniciam com http:// (http significa Hypertext Trans-
fer Protocol, Protocolo de transferéncia hipertexto).

Hipertexto

Sdo textos ou figuras que possuem enderecos vinculados a
eles. Essa é a maneira mais comum de navegar pela web.

Navegadores

Um navegador de internet é um programa que mostra informa-
¢Oes da internet na tela do computador do usuario.

Além de também serem conhecidos como browser ou web
browser, eles funcionam em computadores, notebooks, dispositi-
vos moveis, aparelhos portateis, videogames e televisores conec-
tados a internet.

Um navegador de internet condiciona a estrutura de um site
e exibe qualquer tipo de conteudo na tela da maquina usada pelo
internauta.

Esse conteldo pode ser um texto, uma imagem, um video, um
jogo eletrénico, uma animacdo, um aplicativo ou mesmo servidor.
Ou seja, o navegador é o meio que permite o acesso a qualquer
pagina ou site na rede.

Para funcionar, um navegador de internet se comunica com
servidores hospedados na internet usando diversos tipos de pro-
tocolos de rede. Um dos mais conhecidos é o protocolo HTTP, que
transfere dados binarios na comunicagdo entre a maquina, o nave-
gador e os servidores.

Funcionalidades de um Navegador de Internet

A principal funcionalidade dos navegadores é mostrar para o
usuario uma tela de exibigdo através de uma janela do navegador.

Ele decodifica informacgdes solicitadas pelo usuario, através de
codigos-fonte, e as carrega no navegador usado pelo internauta.

Ou seja, entender a mensagem enviada pelo usuario, solicitada
através do endereco eletronico, e traduzir essa informacdo na tela
do computador. E assim que o usudrio consegue acessar qualquer
site na internet.

O recurso mais comum que o navegador traduz é o HTML, uma
linguagem de marcagdo para criar paginas na web e para ser inter-
pretado pelos navegadores.

Eles também podem reconhecer arquivos em formato PDF,
imagens e outros tipos de dados.

Essas ferramentas traduzem esses tipos de solicitagbes por
meio das URLs, ou seja, os enderecos eletronicos que digitamos na
parte superior dos navegadores para entrarmos numa determinada
pagina.

Abaixo estdo outros recursos de um navegador de internet:

- Barra de Enderego: é o espaco em branco que fica localiza-
do no topo de qualquer navegador. E ali que o usudrio deve digitar
a URL (ou dominio ou endereco eletronico) para acessar qualquer
pagina na web.

- Botdes de Inicio, Voltar e Avangar: botdes clicaveis basicos
que levam o usuario, respectivamente, ao comego de abertura do
navegador, a pagina visitada antes ou a pagina visitada seguinte.

- Favoritos: é a aba que armazena as URLs de preferéncia do
usuario. Com um Unico simples, o usuario pode guardar esses en-
deregos nesse espaco, sendo que nao existe uma quantidade limite
de links. E muito Util para quando vocé quer acessar as paginas mais
recorrentes da sua rotina didria de tarefas.
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- Atualizar: botdo basico que recarrega a pagina aberta naquele
momento, atualizando o contelddo nela mostrado. Serve para mos-
trar possiveis edi¢Oes, correcdes e até melhorias de estrutura no
visual de um site. Em alguns casos, é necessdrio limpar o cache para
mostrar as atualizagOes.

- Histdrico: opgdo que mostra o histérico de navegagdo do
usuario usando determinado navegador. E muito util para recupe-
rar links, paginas perdidas ou revisitar dominios antigos. Pode ser
apagado, caso o usudrio queira.

- Gerenciador de Downloads: permite administrar os down-
loads em determinado momento. E possivel ativar, cancelar e pau-
sar por tempo indeterminado. E um maior controle na usabilidade
do navegador de internet.

- Extensdes: ja é padrdo dos navegadores de internet terem um
mecanismo préprio de extensdes com mais funcionalidades. Com
alguns cliques, é possivel instalar temas visuais, plug-ins com novos
recursos (reldgio, noticias, galeria de imagens, icones, entre outros.

- Central de Ajuda: espacgo para verificar a versdo instalada do
navegador e artigos (geralmente em inglés, embora também exis-
tam em portugués) de como realizar tarefas ou agdes especificas
no navegador.

Firefox, Internet Explorer, Google Chrome, Safari e Opera sdo
alguns dos navegadores mais utilizados atualmente. Também co-
nhecidos como web browsers ou, simplesmente, browsers, os na-
vegadores sdo uma espécie de ponte entre o usuario e o contetido
virtual da Internet.

Internet Explorer

Langado em 1995, vem junto com o Windows, estd sendo
substituido pelo Microsoft Edge, mas ainda esta disponivel como
segundo navegador, pois ainda existem usuarios que necessitam de
algumas tecnologias que estdo no Internet Explorer e ndo foram
atualizadas no Edge.

Ja foi o mais navegador mais utilizado do mundo, mas hoje per-
deu a posigdo para o Google Chrome e o Mozilla Firefox.

A

Principais recursos do Internet Explorer:

- Transformar a pagina num aplicativo na area de trabalho,
permitindo que o usudrio defina sites como se fossem aplicativos
instalados no PC. Através dessa configuragcdo, ao invés de apenas
manter os sites nos favoritos, eles ficardo acessiveis mais facilmente
através de icones.

- Gerenciador de downloads integrado.

- Mais estabilidade e segurancga.

- Suporte aprimorado para HTML5 e CSS3, o que permite uma
navegacdo plena para que o internauta possa usufruir dos recursos
implementados nos sites mais modernos.

- Com a possibilidade de adicionar complementos, o navegador
ja ndo é apenas um programa para acessar sites. Dessa forma, é
possivel instalar pequenos aplicativos que melhoram a navegagao e
oferecem funcionalidades adicionais.

- One Box: recurso ja conhecido entre os usuarios do Google
Chrome, agora esta na versdo mais recente do Internet Explorer.
Através dele, é possivel realizar buscas apenas informando a pala-
vra-chave digitando-a na barra de enderecos.
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ESTRUTURAS LOGICAS

1. Proposicao

Proposicdo ou sentenca € um termo utilizado para exprimir
ideias, através de um conjunto de palavras ou simbolos. Este con-
junto descreve o conteudo dessa ideia.

Sao exemplos de proposigoes:

p: Pedro é médico.

q:5>8

r: Luiza foi ao cinema ontem a noite.

2. Principios fundamentais da légica

Principio da Identidade: A é A. Uma coisa é o que é. O que é,
é; e 0 que ndo é, ndo é. Esta formulagdo remonta a Parménides de
Eleia.

Principio da n3o contradi¢do: Uma proposicdo ndo pode ser
verdadeira e falsa, ao mesmo tempo.

Principio do terceiro excluido: Uma alternativa sé pode ser
verdadeira ou falsa.

3. Valor légico

Considerando os principios citados acima, uma proposi¢cdo é
classificada como verdadeira ou falsa.

Sendo assim o valor légico sera:

- averdade (V), quando se trata de uma proposic¢do verdadeira.

- a falsidade (F), quando se trata de uma proposicdo falsa.

4. Conectivos ldgicos

Conectivos légicos sdo palavras usadas para conectar as propo-
sicoes formando novas sentengas.

Os principais conectivos légicos sdo:

~ nao

A e

\% Ou

— se...entao

> se € somente se

5. Proposi¢Oes simples e compostas

As proposi¢coes simples sdo assim caracterizadas por apresen-
tarem apenas uma ideia. Sdo indicadas pelas letras minusculas: p,
q,rs,t.

As proposi¢Ges compostas sdo assim caracterizadas por apre-
sentarem mais de uma proposi¢do conectadas pelos conectivos |6-
gicos. Sdo indicadas pelas letras maiusculas: P, Q, R, S, T...

Obs: A notagdo Q(r, s, t), por exemplo, esta indicando que a
proposicdo composta Q é formada pelas proposi¢des simplesr, s e t.

Exemplo:
Proposicdes simples:
p: Meu nome é Raissa
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g: Sdo Paulo é a maior cidade brasileira
r:2+2=5

s: O numero 9 é impar

t: O numero 13 é primo

Proposigcdes compostas

P: O nimero 12 é divisivel por 3 e 6 é o dobro de 12.
Q: A raiz quadrada de 9 é 3 e 24 é multiplo de 3.

R(s, t): O numero 9 é impar e o numero 13 é primo.

6. Tabela-Verdade

A tabela-verdade é usada para determinar o valor légico de
uma proposi¢do composta, sendo que os valores das proposi¢des
simples ja sdo conhecidos. Pois o valor légico da proposicdo com-
posta depende do valor légico da proposigao simples.

A seguir vamos compreender como se constréi essas tabelas-
-verdade partindo da arvore das possibilidades dos valores légicos
das preposices simples, e mais adiante veremos como determinar
o valor légico de uma proposi¢cdo composta.

Proposi¢cdo composta do tipo P(p, q)

P @ resultado tabela verdade
Ly QY= W p q [ Plpa)
F —- WF W v ?
v F ?
[ F | Vo[- Fy F v ?
: F o |m|  FF F F ?
Proposi¢do composta do tipo P(p, q, r)
R q resultado
@ @ tabela verdade
v Je=[_v | V|- vy
<\ P F o |mm VEF : . - Plp.a)
v |- vrv v v : S
F - yEE " = y a
v F F ?
[ r ‘<| | L e O F v v ?
[ F ] F |weme| FFF - m E :
- ‘
v FFV - ; v -
L g WG F F F ?

Proposicao composta do tipo P(p, q, 1, s)
A tabela-verdade possui 2*= 16 linhas e é formada igualmente
as anteriores.

Proposi¢cdo composta do tipo P(p1, p2, p3,..., pn)

A tabela-verdade possui 2" linhas e é formada igualmente as
anteriores.

7. O conectivo ndo e a negac¢ao

O conectivo ndo e a nega¢do de uma proposi¢cdo p é outra
proposicdo que tem como valor logico V se p for falsa e F se p é
verdadeira. O simbolo ~p (ndo p) representa a negagdo de p com a
seguinte tabela-verdade:

P ~P
F
F v




Exemplo:

p=7¢éimpar
~p =7 ndo é impar

P ~P
\Y F
g =24 é multiplo de 5
~q = 24 ndo é multiplo de 5
q ~q
F A%

8. O conectivo e e a conjungdo

O conectivo e e a conjungao de duas proposi¢cdes p e q € outra
proposicdo que tem como valor l6gico V se p e q forem verdadeiras,
e F em outros casos. O simbolo p A g (p e q) representa a conjungdo,
com a seguinte tabela-verdade:

p q PAq
\% \% A%
\% F F
F Vv F
F F F
Exemplo
p=2épar
g =0 céu érosa
pAqg=2épareocéuérosa
P q PAq
A% F F
p=9<6
q=3épar
pANQg:9<6e3épar
P q PAq
F F F

9. O conectivo ou e a disjungdo

O conectivo ou e a disjungao de duas proposi¢ées p e g é outra
proposi¢do que tem como valor légico V se alguma das proposi¢des
for verdadeira e F se as duas forem falsas. O simbolo pV g (p ou q)
representa a disjuncdo, com a seguinte tabela-verdade:

| << |

m|< || < e
mi<| << <

Exemplo:

p=2épar
g =0 céu érosa
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pvg=2éparouocéu érosa

P
\Y

pVgq
\Y

q
F

10. O conectivo se... entdo... e a condicional

A condicional se p entdo q é outra proposi¢cdo que tem como
valor logico F se p é verdadeira e g é falsa. O simbolo p = q repre-
senta a condicional, com a seguinte tabela-verdade:

P q P—q
v v v
\% F F
F \% \%
F F A%
Exemplo:
P:7+2=9
Q:9-7=2
p>qg:Se7+2=9entdo9-7=2
P q P—q
A% A% A%

p=7+5<4
g =2 éum numero primo
p—>q:Se7+5<4entdo 2 é um numero primo.

P
F

q
v

p—q
v

p =24 é multiplode 3 q =3 é par
p - q: Se 24 é multiplo de 3 entdo 3 é par.

P
v

P—q
F

p =25 é multiplo de 2
g=12<3
p = q: Se 25 é multiplo de 2 entdo 2 < 3.

P
F

q
F

P—q
\Y

11. O conectivo se e somente se e a bicondicional

A bicondicional p se e somente se q é outra proposigdo que
tem como valor légico V se p e g forem ambas verdadeiras ou am-
bas falsas, e F nos outros casos.

0 simbolo P = Yrepresenta a bicondicional, com a seguinte
tabela-verdade:

mim | <|<|
< < |a
<|m|m|<|]
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Exemplo

p =24 é multiplo de 3

q=6¢éimpar

P == Q=24 é multiplo de 3 se, e somente se, 6 é impar.

el

P peq
A F F

12. Tabela-Verdade de uma proposi¢cdo composta

Exemplo

Veja como se procede a construgdo de uma tabela-verdade da proposi¢do composta P(p, q) =((pV a) > (~p)) > (p /A q), ondepeq
sdo duas proposicoes simples.

Resolugao

Uma tabela-verdade de uma proposicdo do tipo P(p, q) possui 2* = 4 linhas, logo:

pVgq ~p (p Vp)—(~p) pAq (P Vp)—(~p)—0pPAq

<< e
o< <|e

Agora veja passo a passo a determinagdo dos valores logicos de P.
a) Valores légicos de pv q

q ~p (p Vp)—(~p) pAq (pVp)—(Cp)—(pAq

o< <o
<< |e
<< I<|<

b) Valores légicos de ~P

(p Vp)—(~p) pAq (P Vp)—(p)—0pPAQ

< <o
< | <|e

< <|<| <

<l<|m =4

c) Valores légicos de (p V p)=>(~p)

Nl
l
o

(p Vp)—(~p) pAq (pVp)—(Cp)—(pAq
F

< <o
mi<| < |e

m<i<i<|<

<|<|=|=

F
v
A%

d) Valores logicos de p A g

q ~p (p Vp)—(~p) p
F

q (P Vp)—(p)—0pPAQ

<< o
< | <|e
i< | << <
<|<|m|=
| < | >

F
v
A%
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e) Valores légicos de ((p V p)=>(~p))=>(p A q)

p q pVq ~p (pVp)—(~p) pAq ((p Vp)—(p)—(pAq)
\Y% \% \% F F \% \%
\% F \% F F F \%
F \% \% \% \% F F
F F F \% \% F F

13. Tautologia
Uma proposi¢cdo composta formada por duas ou mais proposicées p, q, I, ... sera dita uma Tautologia se ela for sempre verdadeira,
independentemente dos valores logicos das proposigdes p, q, I, ... que a compdem.

Exemplos:

e Gabriela passou no concurso do INSS ou Gabriela ndo passou no concurso do INSS

¢ Ndo é verdade que o professor Zambeli parece com o Zé gotinha ou o professor Zambeli parece com o Zé gotinha.

Ao invés de duas proposi¢Ges, nos exemplos temos uma Unica proposicdo, afirmativa e negativa. Vamos entender isso melhor.
Exemplo:

Grémio cai para segunda divisdo ou o Grémio ndo cai para segunda divisdo

Vamos chamar a primeira proposi¢ao de “p” a segunda de “~p” e o conetivo de “V”
Assim podemos representar a “frase” acima da seguinte forma: p V ~p

Exemplo
A proposicdo p\V # (~p) é uma tautologia, pois o seu valor I6gico é sempre V, conforme a tabela-verdade.

p ~P pVq
A F A
F A Y4

Exemplo
A proposigdo (p A q) > (p g) é uma tautologia, pois a ultima coluna da tabela-verdade sé possui V.

P q pAq p—q | (pA9Q—(pe—q)
\% \% \% \% \%
\Y F F F \
F \ F F \%
F F F \% \%

14. Contradigao

Uma proposicdo composta formada por duas ou mais proposi¢des p, q, I, ... serd dita uma contradicdo se ela for sempre falsa, inde-
pendentemente dos valores logicos das proposigdes p, q, I, ... que a compdem

Exemplos:

e O Zorra total é uma porcaria e Zorra total nao é uma porcaria

e Suelen mora em Petrépolis e Suelen ndo mora em Petrépolis

Ao invés de duas proposicGes, nos exemplos temos uma Unica proposicdo, afirmativa e negativa. Vamos entender isso melhor.

Exemplo:

Lula é o presidente do Brasil e Lula ndo é o presidente do Brasil

Vamos chamar a primeira proposi¢ao de “p” a segunda de “~p” e o conetivo de
Assim podemos representar a “frase” acima da seguinte forma: p A ~p

upn

Exemplo
A proposicdo (p Aq) A (p A g) é uma contradigdo, pois o seu valor ldgico é sempre F conforme a tabela-verdade. Que significa que uma
proposi¢cdo ndo pode ser falsa e verdadeira ao mesmo tempo, isto é, o principio da ndo contradigao.

p ~P qA(~q)
\Y F F
F \Ys F




15. Contingéncia

Quando uma proposi¢do ndo é tautoldgica nem contra vdlida,
a chamamos de contingéncia ou proposi¢ao contingente ou propo-
sicdo indeterminada.

A contingéncia ocorre quando hd tanto valores V como F
na ultima coluna da tabela-verdade de uma proposi¢do. Exem-
plos: PAQ, PV Q, P>Q ...

16. Implicagdo légica

Definicao

A proposi¢do P implica a proposicao Q, quando a condicio-
nal P - Q for uma tautologia.

O simbolo P = Q (P implica Q) representa a implicagdo ldgica.

Diferenciacdao dos simbolos - e =

O simbolo - representa uma operagao matematica entre as
proposi¢des P e Q que tem como resultado a proposicao P - Q,
com valor légico V ou F.

O simbolo = representa a ndo ocorréncia de VF na tabe-
la-verdade de P - Q, ou ainda que o valor légico da condicio-
nal P - Qsera sempre V, ou entdo que P - Q é uma tautologia.

Exemplo
A tabela-verdade da condicional (p A q) > (p €< q) sera:

P q pAq | PoQ (p A 9—(P=Q)
\% \% \Y% \Y% \%
\% F F F \%
F \% F F \%
F F F \Y% \%

Portanto, (p A q) = (p <> q) é uma tautologia, por isso (p A
q) = (p ¢>q)

17. Equivaléncia légica

Defini¢do

Ha equivaléncia entre as proposi¢des P e Q somente quando a
bicondicional P <> Q for uma tautologia ou quando P e Q tiverem
a mesma tabela-verdade. P & Q (P é equivalente a Q) é o simbolo
que representa a equivaléncia ldgica.

Diferenciagao dos simbolos <> e &

O simbolo <> representa uma operagdo entre as pro-
posicGes P e Q, que tem como resultado uma nova proposi-
¢do P <> Q com valor légico Vou F.

O simbolo < representa a ndo ocorréncia de VF e de FV na
tabela-verdade P <> Q, ou ainda que o valor légico de P <> Q é
sempre V, ou entdo P <> Q é uma tautologia.

Exemplo
A tabela da bicondicional (p - q) <> (~q = ~p) sera:

Pl 9 ]|~a]|~ | p>q |~9—P | (p—9<(~9—~p)
V|V | F | F \% \ \%
V| F|V|F F F \Y%
F|V|F |V \% \% \%
F|F| V]|V \% \% \Y%

RACIOCINIO LOGICO

Portanto, p = g é equivalente a ~q = ~p, pois estas proposi-
¢Oes possuem a mesma tabela-verdade ou a bicondicional (p = q)
<> (~¥gq = ~p) é uma tautologia.

Veja a representagao:

(p=>a) <= (*a->"p)

EQUIVALENCIAS LOGICAS NOTAVEIS

Dizemos que duas proposi¢des sdo logicamente equivalentes
(ou simplesmente equivalentes) quando os resultados de suas ta-
belas-verdade sdo idénticos.

Uma consequéncia pratica da equivaléncia légica é que ao tro-
car uma dada proposi¢do por qualquer outra que lhe seja equiva-
lente, estamos apenas mudando a maneira de dizé-la.

A equivaléncia ldgica entre duas proposicoes, p e g, pode ser
representada simbolicamente como: p g, ou simplesmente por p
— q.

Comegaremos com a descri¢do de algumas equivaléncias l6gi-
cas basicas.

Equivaléncias Basicas

l.pep=p
Ex: André é inocente e inocente = André é inocente

2.poup=p
Ex: Ana foi ao cinema ou ao cinema = Ana foi ao cinema

3.peq=qep
Ex: O cavalo é forte e veloz = O cavalo é veloz e forte

4.pouqg=qoup
Ex: O carro é branco ou azul = O carro é azul ou branco

5.p62q=qp
Ex: Amo se e somente se vivo = Vivo se e somente se amo.

6.p > q=(pa) e (ap)

Ex: Amo se e somente se vivo = Se amo entao vivo, e se vivo
entao amo

Para facilitar a memorizagdo, veja a tabela abaixo:

pep p
poup p

peq qep
pougq qoup
peq g p
p—q (p=2q) e (q2p)

Equivaléncias da Condicional

As duas equivaléncias que se seguem sao de fundamental im-
portancia. Estas equivaléncias podem ser verificadas, ou seja, de-
monstradas, por meio da comparacdo entre as tabelas-verdade.
Fica como exercicio para casa estas demonstragdes. As equivalén-
cias da condicional sdo as seguintes:
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AS REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA NAS
DIVERSAS AREAS DE ENSINO.

PRATICAS PEDAGOGICAS

Afinal de contas, o que é uma pratica pedagdgica? Talvez essa
pergunta seja muito frequente entre alunos e professores. Percebe-
-se, em suas falas, certa tendéncia em considerar como pedagdgico
apenas o roteiro didatico de apresentagdo de aula, ou seja, ape-
nas o visivel dos comportamentos utilizados pelo professor durante
uma aula. Dessa situagdo, decorrem alguns questionamentos:

1) Pratica docente é sempre uma pratica pedagdgica?

2) Existe pratica pedagogica fora das escolas, além das salas
de aula?

3) O que &, afinal de contas, o pedagdgico?

4) O que caracteriza uma pratica pedagdgica?

Essas similaridades sdao mais bem compreendidas a partir da
diferenciagdo proposta por Carr (1996) entre o conceito de poiesis e
o de praxis. O autor considera que a primeira é uma forma de saber
fazer nao reflexivo, ao contrério da ultima, que é, eminentemente,
uma acgdo reflexiva. Nessa perspectiva, a pratica docente ndo se fara
inteligivel como forma de poiesis, ou seja, como agao regida por fins
prefixados e governada por regras predeterminadas. A pratica edu-
cativa, de modo amplo, s6 adquirird inteligibilidade quando for regi-
da por critérios éticos imanentes, que, segundo Carr (1996), servem
para distinguir uma boa pratica de uma pratica indiferente ou ma.

E preferivel considerar esses critérios éticos, a fim de distinguir
uma pratica tecida pedagogicamente - vista como praxis - de outra
apenas tecnologicamente tecida - identificada como poiesis. Assim,
realca-se o pressuposto que sera o fio condutor do texto: ha prati-
cas docentes construidas pedagogicamente e ha praticas docentes
construidas sem a perspectiva pedagdgica, num agir mecanico que
desconsidera a construgdao do humano. Esse aspecto é destacado
por Pinto (2005), ao abordar a técnica como produto do humano,
diferente da técnica como produtora do humano. Isso remete a
uma possivel mistificagdo da técnica no campo pedagdgico, super-
valorizando-a como produtora das praticas. Considera-se que, nas
praticas pedagogicamente construidas, hd a media¢do do humano
e ndo a submissdo do humano a um artefato técnico previamente
construido.

Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma
pratica pedagdgica quando se organizar em torno de intencionali-
dades, bem como na construcdo de praticas que conferem sentido
as intencionalidades. Serd pratica pedagdgica quando incorporar
a reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a inten-
cionalidade proposta é disponibilizada a todos; serd pedagdgica a
medida que buscar a construgdo de praticas que garantam que os
encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados.

Nesse aspecto, uma pratica pedagdgica, em seu sentido de pra-
xis, configura-se sempre como uma agdo consciente e participativa,
que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo.
Como conceito, entende-se que ela se aproxima da afirmacdo de
Gimeno Sacristan (1999) de que a pratica educativa é algo mais do
que expressdo do oficio dos professores; é algo que ndo pertence
por inteiro aos professores, uma vez que ha tragos culturais com-
partilhados que formam o que pode ser designado por subjetivi-
dades pedagdgicas (Franco, 2012a). No entanto, destaca-se que o
conceito de pratica pedagdgica podera variar dependendo da com-
preensdo de pedagogia e até mesmo do sentido que se atribui a
pratica.

(=)

Serdo analisadas algumas ambiguidades que parecem ter pro-
duzido equivocos no discurso pedagdgico, acarretando entendi-
mentos dubios acerca do sentido de praticas pedagdgicas.

Praticas educativas e praticas pedagogicas

E comum considerar que praticas pedagégicas e praticas edu-
cativas sejam termos sinbnimos e, portanto, univocos. No entanto,
quando se fala de praticas educativas, faz-se referéncia a praticas
gue ocorrem para a concretizagao de processos educacionais, ao
passo que as praticas pedagodgicas se referem a praticas sociais que
sdo exercidas com a finalidade de concretizar processos pedagogi-
cos. Fala-se, entdo, de praticas da Educacgdo e praticas da Pedagogia.
Contudo, Pedagogia e Educagdo sdo conceitos e praticas distintas?

Segundo o ponto de vista adotado neste artigo, trata-se de
conceitos mutuamente articulados, porém, com especificidades di-
ferentes. Pode-se afirmar que a educagdo, numa perspectiva episte-
moldgica, é o objeto de estudo da Pedagogia, enquanto, numa pers-
pectiva ontoldgica, € um conjunto de praticas sociais que atuam e
influenciam a vida dos sujeitos, de modo amplo, difuso e imprevi-
sivel. Por sua vez, a Pedagogia pode ser considerada uma pratica
social que procura organizar/compreender/transformar as praticas
sociais educativas que dao sentido e dire¢do as praticas educacio-
nais. Pode-se dizer que a Pedagogia imp&e um filtro de significado
a multiplicidade de praticas que ocorrem na vida das pessoas. A
diferenca é de foco, abrangéncia e significado, ou seja, a Pedagogia
realiza um filtro nas influéncias sociais que, em totalidade, atuam
sobre uma geragdo. Essa filtragem, que é o mecanismo utilizado
pela agdo pedagdgica, é, na realidade, um processo de regulagdo e,
como tal, um processo educativo.

Reitera-se, assim, Pedagogia como pratica social, que oferece/
impde/propde/indica uma dire¢do de sentido as praticas que ocor-
rem na sociedade, realcando seu carater eminentemente politico.
No entanto, essa dire¢do de sentido esta cada vez mais complexa e
difusa na sociedade atual. Processos vinculados a midias como TV,
internet e redes sociais on-line passam a ter, no século atual, grande
influéncia educacional sobre as novas geracdes, competindo com as
escolas, que ficam em desigualdade de condigdes.

A escola e suas praticas pedagdgicas tém tido dificuldades em
mediar e potencializar as tecnologias da informagdo e comunicagao.
Como pode a Pedagogia mediar tais influéncias? Como transforma-
-las em processos pedagdgicos numa perspectiva emancipadora?
Como educar/formar mediando tantas influéncias educacionais?
Sdo questdes que impdem um grande desafio as praticas pedago-
gicas e a Pedagogia: como incorporar nas praticas escolares essa
multiplicidade de influéncias e trabalhar pedagogicamente a partir
delas?

Diferentes concepgoes de pedagogia; diferentes concepgoes
de praticas pedagodgicas

Em pesquisa tedrica realizada sobre a epistemologia da Peda-
gogia (Franco, 2001), observou-se que, desde o século 19, quando
Herbart preconiza o principio de uma cientificidade rigida a Peda-
gogia, ele também impde um fechamento epistemoldgico a essa
ciéncia, de tal forma que, para ser ciéncia, teve que deixar de ser
Pedagogia, em seu sentido /ato, pois seu objeto - a educagao - foi
se restringindo a instrugao, ao visivel, ao aparente, ao observavel
do ensino, e, assim, foi apreendida pela racionalidade cientifica da
época.

Essa associacdo da Pedagogia as tarefas apenas instrucionais
tem marcado um caminho de impossibilidades a pratica pedagdgi-
ca. Como teoria da instrugdo, a Pedagogia contenta-se com a orga-
nizagdo da transmissao de informagdes, e, dessa forma, a pratica
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pedagodgica - pressuposta a essa perspectiva tedrica - serd voltada a
transmissdo de conteudos instrucionais. A partir de diferentes con-
figuragdes, essa Pedagogia, de base técnico-cientifica, alastrou-se
pelo mundo com variadas interpretagées.

Quando se afirma que as praticas pedagdgicas sao praticas que
se realizam para organizar/potencializar/interpretar as intencionali-
dades de um projeto educativo, argumenta-se a favor de outra epis-
temologia da Pedagogia: uma epistemologia critico-emancipatoria,
que considera ser a Pedagogia uma pratica social conduzida por um
pensamento reflexivo sobre o que ocorre nas praticas educativas,
bem como por um pensamento critico do que pode ser a pratica
educativa.

A grande diferenca é a perspectiva de ser critica e ndo norma-
tiva; de ser praxis e ndo treinamento; de ser dialética e ndo linear.
Nessa perspectiva, as praticas pedagdgicas realizam-se como sus-
tentaculos a pratica docente, num didlogo continuo entre os su-
jeitos e suas circunstancias, e ndo como armaduras a pratica, que
fariam com que esta perdesse sua capacidade de construgdo de
sujeitos.

No entanto, constata-se que essa epistemologia critica da Pe-
dagogia tem estado cada vez mais distante das praticas educativas
contemporaneas. Segundo essa perspectiva, é possivel falar em es-
gotamento da racionalidade pedagdgica. A esfera da reflexao, do
didlogo e da critica parece cada vez mais ausente das praticas edu-
cativas contemporéaneas, as quais estdo sendo substituidas por pa-
cotes instrucionais prontos, cuja finalidade é, cada vez mais, prepa-
rar criangas e jovens para as avaliagdes externas, a fim de galgarem
um lugar nos vestibulares universitarios. A educagao, rendendo-se
a racionalidade econdmica, ndo mais consegue dar conta de suas
possibilidades de formagdo e humanizagdo das pessoas.

Como esses dois polos da racionalidade pedagdgica sdo funda-
mentais a compreensdo da variabilidade de interpretacdo do senti-
do de pratica pedagdgica, faz-se aqui uma digressao para especifi-
car suas diferencgas, destacando-se que, entre ambos os polos, ha
um continuum de possibilidades:

Racionalidade pedagdgica técnico-cientifica

A base tedrica desta vertente inicia-se no racionalismo empiris-
ta, encontrando grande expressdo no positivismo e em suas varias
vertentes - evolucionismo, pragmatismo, tecnicismo, behaviorismo.
Com base na confluéncia de diversas teorias cognitivas do conheci-
mento (desde Ausubel a Piaget, de Bruner e Gagné a Wallon e Vy-
gotski, entre outros autores), ha um desvio quer para a tecnologia
educacional, quer para uma psicologia genética, que fundamentara
a questdo do construtivismo na aprendizagem, que Severino (1999)
chama de transpositivismo.

Um estudo dos pressupostos dessa racionalidade mostra que,
em sua raiz, essa concep¢ao admite como valido apenas o conhe-
cimento obtido por meio do método experimental-matematico,
ocorrendo, portanto, uma énfase no objeto e no principio da obje-
tividade. Abandona-se qualquer possibilidade metafisica, uma vez
que é impossivel chegar as esséncias das coisas; pode-se apenas
chegar aos fendmenos, em sua manifestacdo empirica, por meio
das luzes da razdo. Segundo Severino (1999, p. 54), “os diferentes
modos de intervenc¢do da razdo na constru¢do do objeto vdo mar-
car as diversas perspectivas das epistemologias que se inserem na
tradigdo positivista”.

Essa concepgdo parte de uma visdo mecanicista de mundo e
de uma concepgao naturalista de homem; busca a neutralidade do
pesquisador e tem como foco a explicacdo dos fend6menos.

Em que pesem todas as diferengas das diversas abordagens
dessa concepgdo, no estudo dos objetivos de sua acdo pedagdgica
é necessdrio lembrar que o pressuposto positivista surge para lai-

[no)

cizar a educacdo, difundir os valores burgueses, organizar a estabi-
lidade social do Estado. Carrega, também, a inten¢do de organizar
os processos de instru¢do com eficiéncia e eficacia. Sua perspectiva
é de normatizar e prescrever a pratica, para fins sociais relevantes
(fins esses estabelecidos, em geral, exteriormente aos sujeitos que
aprendem e ensinam). A partir do pragmatismo, sdo realgadas as
questdes da democracia e do preparo para a vida social, que talvez
hoje estejam sendo representadas pelo empenho na formacdo de
competéncias e habilidades, subsidiando um pressuposto pré-re-
quisito a participagdo social e as politicas de avaliagdo e de regula-
¢do das praticas pedagdgicas, agora inseridas na légica neoliberal,
com discursos de inclusdo social, que, no entanto, vém fragilizando
os processos formativos de construgdo de humanidade. A dupla
l6gica de regulagdo/mercantilizacdo é bem expressa por Gentili
(1998, p. 25):

Em suma, a saida que o neoliberalismo encontra para a crise
educacional é produto da combinagdo de uma dupla légica centra-
lizadora e descentralizadora: centralizadora do controle pedagogico
(em nivel curricular, de avaliagdo do sistema e de formacdo docen-
te) e descentralizagdo dos mecanismos de financiamento e gestdo
do sistema.

Esta dupla l6gica tem se mostrado cruel ao desenvolvimento de
processos criticos de ensinar/aprender e tem produzido rupturas
profundas na racionalidade pedagogica.

Racionalidade pedagdgica critico-emancipatoria

A base desta concepgdo vem de Herdclito a Hegel, chegando
a Marx e Engels. Segundo Severino (1999), Hegel vincula a histo-
ricidade ao logos, concebendo a prépria realidade como dialética.
Feuerbach, Marx e Engels, conhecidos como neo-hegelianos, apro-
priam-se da metodologia dialética “enquanto légica e enquanto lei
do processo histérico” (Severino, 1999, p. 166). Marx preocupa-se
com a histéria das sociedades e concebe o conhecimento em as-
sociagdo as configuragbes sociais. “Assim, o marxismo subordina a
questdo epistemoldgica a questdo politica”, afirmando, inclusive,
que o logos sé se sustenta enquanto estiver abastecendo e susten-
tando a praxis (Severino, 1999, p. 166).

A partir de Marx, houve diversos desdobramentos, promovidos
por autores como Lukdcs, Althusser, Gramsci, que procuraram ofe-
recer diversas perspectivas a dialética marxista.

O principio basico dos pressupostos da racionalidade pedago-
gica critico-emancipatdria é a historicidade enquanto condicdo para
compreensdo do conhecimento. Ademais, a realidade se constitui
num processo histérico - atingido, a cada momento, por multiplas
determinacgdes -, fruto das forgas contraditérias que ocorrem no in-
terior da prépria realidade.

Portanto, sujeito e objeto estdo em formagdo continua e dialé-
tica, evoluindo por contradicdo interna, ndo de modo determinista,
mas por meio da interven¢do dos homens mediante a pratica. Marx
prop&e uma filosofia da praxis, uma vez que o conhecimento, a re-
flexdao e o trabalho ndo devem ser encarados para compreensado de
sentido, mas para realizagao de agdes concretas com vistas a trans-
formacgdo do social.

No que se refere aos objetivos de sua acdo pedagdgica, a ques-
tdo direcionada a Pedagogia serd a de formagdo de individuos “na e
para a praxis”, conscientes de seu papel na conformacdo e na trans-
formagdo da realidade sécio-histdrica, pressupondo sempre uma
acdo coletiva, ideologicamente constituida, por meio da qual cada
sujeito toma consciéncia do que é possivel e necessario, a cada um,
na formagdo e no controle da constituicdo do modo coletivo de
vida. E uma tarefa politica, social e emancipatdria. A formag&o hu-
mana é valorizada no sentido das condig¢des de superagdo da opres-
sdo, submissdo e alienagdo, do ponto de vista histérico, cultural ou
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politico. Considere-se que a proposta de projetos politico-pedagd-
gicos, como organizadores da esfera pedagogica da escola, parte
dessa perspectiva teodrica.

Infelizmente, esses projetos, inseridos nessa perspectiva criti-
ca, estdo cada vez mais distanciados do coletivo de seus sujeitos
e tém se apresentado de forma burocratica e alheia a estes. Veiga
(2003, p. 272), ao diferenciar projetos pedagdgicos de cunho regu-
latérios ou emancipatérios, afirma que:

O projeto politico-pedagdgico, na esteira da inovagdo regula-
téria ou técnica, esta voltado para a burocratizagdo da instituicdo
educativa, transformando-a em mera cumpridora de normas téc-
nicas e de mecanismos de regulagdo convergentes e dominadores.

Percebe-se, portanto, que falar de pratica pedagdgica é falar
de uma concepgdo de Pedagogia e, além disso, do papel relacional
dessa ciéncia com o exercicio da pratica docente. Dessa forma, s6
é possivel ajuizar um conceito para praticas pedagogicas quando
for definida a priori a concepgao de Pedagogia, de pratica docente
e, fundamentalmente, a relagdo epistemoldgica entre Pedagogia e
pratica docente.

No presente artigo, considera-se que a Pedagogia e suas pra-
ticas sdo fundamentos para o exercicio da pratica docente. Em se
considerando a importancia de estudos contemporaneos que rea-
firmam a nova epistemologia da pratica, na qual diferentes pesqui-
sadores sublinham a importancia do sujeito-docente que elabora
a realidade, transformando-a e transformando-se no processo,
afirma-se neste artigo que a pratica pedagdgica docente estd pro-
fundamente relacionada aos aspectos multidimensionais da reali-
dade local e especifica, as subjetividades e a construc¢do histérica
dos sujeitos individuais e coletivos. A pratica docente é uma pratica
relacional, mediada por multiplas determinagdes. Caldeira e Zaidan
(2010, p. 21) enfatizam os seguintes aspectos que marcam as par-
ticularidades do professor no contexto geral da pratica pedagodgica:
“sua experiéncia, sua corporeidade, sua formacgdo, condi¢cGes de
trabalho e escolhas profissionais”.

O que sdo, afinal, praticas pedagdgicas?

As praticas pedagdgicas se organizam intencionalmente para
atender a determinadas expectativas educacionais solicitadas/
requeridas por uma dada comunidade social. Nesse sentido, elas
enfrentam, em sua construg¢do, um dilema essencial: sua represen-
tatividade e seu valor advém de pactos sociais, de negociagGes e
deliberagées com um coletivo. Ou seja, as praticas pedagdgicas se
organizam e se desenvolvem por adesdo, por negociagdo, ou, ainda,
por imposi¢ao. Como ja foi realgado, essas formas de concretizagao
das praticas produziram faces diferentes para a perspectiva cienti-
fica da Pedagogia.

Mas hd que se lembrar de que mesmo as grandes imposicdes
sobre a organizagdo das praticas tém “tempo de validade”. Se se
considerar a realidade social e sua natureza essencialmente dialéti-
ca, é preciso acreditar na dinamica posta pelas contradigdes: tudo
se transforma; tudo é imprevisivel; e a linearidade ndo cabe nos
processos educativos. Certeau (1994) sabiamente afirma que as
praticas nunca sdo totalmente reflexos de imposi¢Ges - elas reagem,
respondem, falam e transgridem.

Uma questdo recorrente que surge entre alunos ou participan-
tes de palestras refere-se a seguinte duvida: toda pratica docente é
pratica pedagogica? Nem sempre! A pratica docente configura-se
como pratica pedagdgica quando esta se insere na intencionalida-
de prevista para sua agdo. Assim, um professor que sabe qual é o
sentido de sua aula em face da formacgdo do aluno, que sabe como
sua aula integra e expande a formacdo desse aluno, que tem a cons-
ciéncia do significado de sua agdo, tem uma atuagdo pedagodgica di-
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ferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua
aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questao de produzir o
aprendizado, acredita que este serd importante para o aluno.

Investigou-se durante 11 anos uma escola publica, observando
as salas de aula e a pratica docente. Realizaram-se muitas pesqui-
sas-agoes, buscando compreender o sentido que o professor atri-
buia a sua pratica. Com base nessas pesquisas, é possivel afirmar
que o professor que esta imbuido de sua responsabilidade social,
que se vincula ao objeto do seu trabalho, que se compromete, que
se implica coletivamente ao projeto pedagdgico da escola, que
acredita que seu trabalho significa algo na vida dos alunos, tem uma
pratica docente pedagogicamente fundamentada. Ele insiste, bus-
ca, dialoga, mesmo que ndo tenha muitas condigdes institucionais
para tal. Na pesquisa, foi conferido um nome para isso: o professor
encontra-se em constante vigildncia critica. E um professor quase
atormentado por essa vigilancia. Esse professor ndo consegue sim-
plesmente “dar a ligdo” e ndo pensar mais. Ele estd I3, testando e
refletindo, insistindo. Ele tem uma dimensdo a atingir, uma propos-
ta, uma crenga sobre o que ensina. Pois bem, esta é uma pratica
docente que elabora o sentido de pratica pedagdgica. E uma pratica
que se exerce com finalidade, planejamento, acompanhamento, vi-
gilancia critica, responsabilidade social.

Pedagogia e praticas pedagogicas

A pedagogia e suas praticas sdo da ordem da praxis; assim
ocorrem em meio a processos que estruturam a vida e a existéncia.
A pedagogia caminha por entre culturas, subjetividades, sujeitos
e praticas. Caminha pela escola, mas a antecede, acompanha-a e
caminha além. A pedagogia interpOe intencionalidades, projetos
alargados; a didatica, paralelamente, compromete-se a dar conta
daquilo que se instituiu chamar de saberes escolares. A logica da
didatica é a légica da produgdo da aprendizagem (nos alunos), a
partir de processos de ensino previamente planejados. A pratica da
didatica é, portanto, uma pratica pedagdgica, que inclui a didatica
e a transcende.

Quando se fala em pratica pedagogica, refere-se a algo além
da pratica didatica, envolvendo: as circunstancias da formagao, os
espagos-tempos escolares, as opgdes da organizagdo do trabalho
docente, as parcerias e expectativas do docente. Ou seja, na prati-
ca docente estdo presentes ndo so as técnicas didaticas utilizadas,
mas, também, as perspectivas e expectativas profissionais, além
dos processos de formagdo e dos impactos sociais e culturais do es-
paco ensinante, entre outros aspectos que conferem uma enorme
complexidade a este momento da docéncia.

O planejamento do ensino, por mais eficiente que seja, ndo po-
dera controlar a imensiddo de aprendizagens possiveis que cercam
um aluno. Como saber o que o aluno aprendeu? Como planejar o
proximo passo de sua aprendizagem? Precisamos de planejamen-
to prévio de ensino ou de acompanhamento critico e dialdgico dos
processos formativos dos alunos? Evidentemente, precisamos de
ambos!

A contradigdo sempre esta posta nos processos educativos: o
ensino soO se concretiza nas aprendizagens que produz. E as apren-
dizagens, em seu sentido amplo, bem estudadas pelos pedagogos
cognitivistas, decorrem de sinteses interpretativas, realizadas nas
relacGes dialéticas do sujeito com seu meio. Ndo sdo imediatas ou
previsiveis; ocorrem mediante interpretagdo pelo sujeito dos senti-
dos criados, das circunstancias atuais e antigas, enfim: ndo ha cor-
relacdo direta entre ensino e aprendizagem. E quase possivel dizer
que as aprendizagens ocorrem sempre para além, ou para aquém
do planejado; ocorrem nos caminhos tortuosos, lentos, dindmicos
das trajetdrias dos sujeitos. Radicalizando essa posi¢cdo, Deleuze
(2006) afirma que jamais serd possivel saber e controlar como al-
guém aprende.
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Os processos de concretizagdo das tentativas de ensinarapren-
der ocorrem por meio das praticas pedagogicas. Estas sdo vivas,
existenciais, interativas e impactantes, por natureza. As praticas
pedagdgicas sdo aquelas que se organizam para concretizar deter-
minadas expectativas educacionais. Sdo praticas carregadas de in-
tencionalidade uma vez que o proprio sentido de praxis se configura
por meio do estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige
e da sentido a agdo, solicitando uma intervencdo planejada e cienti-
fica sobre o objeto, com vistas a transformacgdo da realidade social.
Tais praticas, por mais planejadas que sejam, sdo imprevisiveis, pois
nelas «nem a teoria, nem a pratica tem anterioridade, cada uma
modifica e revisa continuamente a outra» (Carr, 1996, p. 101, tra-
ducdo nossa).

Dessa forma é possivel perceber o perigo que ronda os proces-
sos de ensino quando este se torna excessivamente técnico, pla-
nejado e avaliado apenas em seus produtos finais. A educagdo se
faz em processo, em didlogos, nas multiplas contradigdes, que sao
inexoraveis, entre sujeitos e natureza, que mutuamente se transfor-
mam. Medir apenas resultados e produtos de aprendizagens, como
forma de avaliar o ensino, pode se configurar como uma grande
falacia.

As praticas pedagdgicas devem se estruturar como instancias
criticas das praticas educativas, na perspectiva de transformagdo
coletiva dos sentidos e significados das aprendizagens.

O professor, no exercicio de sua pratica docente, pode ou nio
se exercitar pedagogicamente. Ou seja, sua pratica docente, para
se transformar em pratica pedagdgica, requer, pelo menos, dois
movimentos: o da reflexao critica de sua pratica e o da conscién-
cia das intencionalidades que presidem suas praticas. A consciéncia
ingénua de seu trabalho (Freire, 1979) impede-o de caminhar nos
meandros das contradi¢cdes postas e, além disso, impossibilita sua
formacgdo na esteira da formacdo de um profissional critico.

Principios da pratica pedagdgica, na perspectiva critica

E interessante especificar os principios que organizam uma pra-
tica pedagdgica na perspectiva critica:

a) As prdticas pedagdgicas organizam-se em torno de intencio-
nalidades previamente estabelecidas, e tais intencionalidades serdo
perseguidas ao longo do processo diddtico, de formas e meios va-
riados.

Na praxis, a intencionalidade rege os processos. Para a filo-
sofia marxista, prdxis é entendida como a relagdo dialética entre
homem e natureza, na qual o homem, ao transformar a natureza
com seu trabalho, transforma a si mesmo. Marx e Engels (1994, p.
14) afirmam, na oitava tese sobre Feuerbach, “que toda vida social
é essencialmente pratica. Todos os mistérios que dirigem a teoria
para o misticismo encontram sua solugdo na praxis humana e na
compreensdo dessa praxis”. A compreensdo dessa praxis é tarefa
pedagodgica. Kosik realgca que a praxis é a esfera do ser humano;
portanto, ndo é uma atividade pratica contraposta a teoria: “é de-
terminagdo da existéncia como elaboragdo da realidade” (Kosik,
1995, p. 222). Uma intervengdo pedagdgica, como instrumento de
emancipagdo, considera a praxis uma forma de acdo reflexiva que
pode transformar a teoria que a determina, bem como transformar
a pratica que a concretiza.

Uma caracteristica importante, analisada por Vasquez (1968),
é o carater finalista da praxis, antecipador dos resultados que se
quer atingir, e esse mesmo aspecto é enfatizado por Kosik (1995, p.
221), ao afirmar que na praxis “a realidade humano-social se des-
venda como o oposto ao ser dado, isto é, como formadora e ao
mesmo tempo forma especifica do ser humano”. Talvez por isso o
autor afirme que a praxis tanto é objetivagdo do homem e domi-
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nio da natureza como realizagdo da liberdade humana. Realce-se,
portanto, que a praxis permite ao homem conformar suas condi-
¢Oes de existéncia, transcendé-las e reorganiza-las. “Sé a dialética
do préprio movimento transforma o futuro” (Kosik, 1995, p. 222), e
essa dialética carrega a essencialidade do ato educativo, ou seja, a
intencionalidade coletivamente organizada e em continuo ajuste de
caminhos e praticas. Talvez o termo mais adequado seja “insistén-
cia”. O professor ndo pode desistir do aluno; ha que insistir, ouvir,
refazer, fazer de outro jeito; acompanhar a légica do aluno; desco-
brir e compreender as relagdes que esse aluno estabelece com o
saber; mudar o enfoque didatico, as abordagens de interagdo, os
caminhos do didlogo.

b) As prdticas pedagdgicas caminham por entre resisténcias e
desisténcias; caminham numa perspectiva dialética, pulsional, to-
talizante.

Quando o professor chega a um momento de produzir um ensi-
no em sala de aula, muitas circunstancias estdo presentes: desejos,
formagdo, conhecimento do contetdo, conhecimento das técnicas
didaticas, ambiente institucional, praticas de gestdo, clima e pers-
pectiva da equipe pedagdgica, organizacdo espac¢o-temporal das
atividades, infraestrutura, equipamentos, quantidade de alunos,
organizagao e interesse dos alunos, conhecimentos prévios, vivén-
cias, experiéncias anteriores, enfim, ha muitas varidveis. Muitas
dessas circunstancias podem induzir a boa interagdo e bom inte-
resse e didlogo entre as variaveis do processo - aluno, professor e
conhecimento -, vistas, na perspectiva de Houssaye (1995), como o
triangulo pedagdgico.

Como atua o professor? Como aproveita os condicionantes fa-
voraveis e anula os que ndo ajudardo na hora? Tudo exige do pro-
fessor reflexdo e agdo. Tudo exige um comportamento compromis-
sado e atuante. Tudo nele precisa de empoderamento. As praticas
impdem posicionamento, atitude, for¢a e decisdo. Fundamental-
mente, é exigido do professor que trabalhe com as contradigdes.
O professor estd preparado para isso? A auséncia da reflexdo, o
tecnicismo exagerado, as desconsideragdes aos processos de con-
tradicdo e de didlogo podem resultar em espacgos de engessamento
das capacidades de discutir/propor/mediar concepgdes didaticas.

A auséncia do espac¢o pedagogico pode significar o crescimen-
to do espacgo de dificuldade ao didlogo. Sabe-se que o didlogo s6
ocorre na praxis (Freire, 1979), a qual requer e promove a ultrapas-
sagem e a superagao da consciéncia ingénua em consciéncia critica.
Assim, concordando com Freire, é possivel acreditar que a supera-
¢do da contradigcdo “é o parto que traz ao mundo este homem novo
ndo mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando-se”
(Freire, 1979, p. 25). Talvez a pratica pedagdgica, absorvendo, com-
preendendo e transformando as resisténcias e resignagdes, possa
mediar a superagdo dessas, em processos de emancipag¢do e apren-
dizagens. E conveniente apreender as reflexdes de Imbert (2003),
que realgam a distingdo entre pratica e praxis, reafirmando o que
vem sendo dito neste texto e atentando para a questdo da autono-
mia e da perspectiva emancipatdria, inerente ao sentido de praxis:

Distinguir praxis e pratica permite uma demarcagdo das carac-
teristicas do empreendimento pedagdgico. Ha, ou ndo, lugar na
escola para uma praxis? Ou serd que, na maioria das vezes, sdo,
sobretudo, simples praticas que nela se desenvolvem, ou seja, um
fazer que ocupa o tempo e o espaco, visa a um efeito, produz um
objeto (aprendizagem, saberes) e um sujeito-objeto (um escolar
que recebe esse saber e sofre essas aprendizagens), mas que em
nenhum momento é portador de autonomia. (Imbert, 2003, p. 15).

Portanto, s6 a acdo docente, realizada como pratica social,
pode produzir saberes, saberes disciplinares, saberes referentes a
conteudos e sua abrangéncia social, ou mesmo saberes didaticos,
referentes as diferentes formas de gestdo de conteldos, de dinami-
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cas da aprendizagem, de valores e projetos de ensino. Realga-se o
sentido de saberes pedagdgicos (Franco, 2013a) como aqueles que
permitem ao professor a leitura e a compreensdo das praticas e que
permitem ao sujeito colocar-se em condigdo de dialogar com as cir-
cunstancias dessa pratica, dando-lhe possibilidade de perceber e
auscultar as contradigdes e, assim, poder melhor articular teoria e
pratica. E possivel, portanto, falar em saberes pedagdgicos como sa-
beres que possibilitam aos sujeitos construir conhecimentos sobre
a conducdo, a criagdo e a transformagdo dessas mesmas praticas.

O saber pedagdgico sé pode se constituir a partir do proprio
sujeito, que deverd ser formado como alguém capaz de constru-
¢do e de mobilizagdo de saberes. A grande dificuldade em relagdo
a formacgdo de professores é que, se quisermos ter bons professo-
res, teremos que forma-los como sujeitos capazes de produzir co-
nhecimentos, acdes e saberes sobre a pratica. Ndo basta fazer uma
aula; é preciso saber por que tal aula se desenvolveu daquele jeito
e naquelas condi¢des: ou seja, é preciso compreensao e leitura da
praxis.

Quando um professor é formado de modo nao reflexivo, ndo
dialégico, desconhecendo os mecanismos e os movimentos da pra-
xis, ndo saberd potencializar as circunstancias que estdo postas a
pratica. Ele desistird e replicara fazeres. O sujeito professor precisa
ser dialogante, critico e reflexivo, bem como ter consciéncia das in-
tencionalidades que presidem sua pratica. Esse entendimento estd
em par com a afirmativa de Imbert (2003, p. 27): “o movimento em
direcdo ao saber e a consciéncia do formador nao é outro sendo o
movimento de apropria¢do de si mesmo”.

¢) As prdticas pedagdgicas trabalham com e na historicidade;
implicam tomadas de decisées, de posi¢coes e se transformam pelas
contradigcées

A questdo primacial é que tais praticas ndo podem ser conge-
ladas, reificadas e realizadas linearmente, porque sdo praticas que
se exercem na intera¢do de sujeitos, de praticas e de intencionali-
dades. Enquanto o professor desconsiderar as especificidades dos
processos pedagdgicos e tratar a educagdo como produto e resul-
tados, numa concepg¢ao ingénua da realidade, o pedagdgico ndo ird
se instalar, porque nesses processos em que se pasteurizam a vida
e a existéncia ndo ha espacgo para o imprevisivel, o emergente, as
interferéncias culturais ou o novo.

As prdticas pedagdgicas estruturam-se em mecanismos para-
lelos e divergentes de rupturas e conservag¢do. Enquanto diretrizes
de politicas publicas consideram a pratica pedagdgica como mero
exercicio reprodutor de fazeres e agdes externos aos sujeitos, es-
tas se perdem e muitos se perguntam: por que ndo conseguimos
mudar a pratica? A pratica ndo muda por decretos ou por imposi-
¢cOes; ela pode mudar se houver o envolvimento critico e reflexivo
dos sujeitos da pratica (Franco, 2006a). Sabe-se que a educagdo é
uma pratica social humana; é um processo histérico, inconcluso,
que emerge da dialeticidade entre homem, mundo, histdria e cir-
cunstancias. Sendo um processo histdrico, a educa¢do ndo podera
ser vivenciada por meio de praticas que desconsideram sua espe-
cificidade. Os sujeitos sempre apresentam resisténcias para lidar
com imposi¢des que ndo abrem espago ao didlogo e a participagdo.
Como alerta Freire (1983, p. 27):

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenga curiosa
do sujeito face ao mundo. Requer sua agao transformadora sobre
a realidade. Demanda uma busca constante. Implica em invengdo e
em reinvenc¢do. Reclama a reflexao critica de cada um sobre o ato
mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao re-
conhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer e os condi-
cionamentos a que esta submetido seu ato.

Sabe-se que a educagdo, como pratica social e histérica, trans-
forma-se pela agdo dos homens e produz transformagdes naqueles
que dela participam. Dessa forma, é fundamental que o professor

esteja sensibilizado a reconhecer que, ao lado das caracteristicas
observaveis do fendbmeno, existe um processo de transformacgdo
subjetiva, que ndo apenas modifica as representacées dos envolvi-
dos, mas produz uma ressignificacdo na interpretagdo do fenéme-
no vivido, o que produzird uma reorientagdo nas agdes futuras. Por
isso é importante que o professor possa compreender as transfor-
magcoes dos alunos, das praticas, das circunstancias e, assim, possa
também transformar-se em processo.

Destaca-se a necessidade de considerar o cardter dialético
das praticas pedagdgicas, no sentido de a subjetividade construir
a realidade, que se modifica mediante a interpretagdo coletiva. A
educacdo permite sempre uma polissemia em sua fun¢do semio-
tica, ou seja, nunca existe uma rela¢do direta entre o significante
observavel e o significado. Assim, as praticas pedagdgicas serdo, a
cada momento, expressdo do momento e das circunstancias atuais
e sinteses provisdrias que se organizam no processo de ensino.

As situacGes de educacgdo estdo sempre sujeitas as circunstan-
cias imprevistas, ndo planejadas e, dessa forma, os imprevistos aca-
bam redirecionando o processo e, muitas vezes, permitindo uma
reconfiguracdo da situacdo educativa. Portanto, o trabalho peda-
gbgico requer espaco de acdo e de analise ao ndo planejado, ao
imprevisto, a desordem aparente, e isso deve pressupor a a¢gdo co-
letiva, dialdgica e emancipatdria entre alunos e professores. Toda
acdo educativa traz em seu fazer uma carga de intencionalidade que
integra e organiza sua praxis, convergindo, de maneira dindmica e
historica, tanto as caracteristicas do contexto sociocultural como as
necessidades e possibilidades do momento, além das concepgdes
tedricas e da consciéncia das acOes cotidianas, num amalgamar
provisério que ndo permite que uma parte seja analisada sem refe-
réncia ao todo, tampouco sem este ser visto como sintese provisé-
ria das circunstancias parciais do momento.

E por isso que se reafirma que praticas pedagdgicas requerem
que o professor adentre na dindmica e no significado da praxis, de
forma a poder compreender as teorias implicitas que permeiam
as ac¢oes do coletivo de alunos. A pratica precisa ser tecida e cons-
truida a cada momento e a cada circunstancia, pois, como Certeau
(1994), neste artigo acredita-se que a vida sempre escapa e se in-
venta de mil maneiras ndo autorizadas, com movimentos taticos e
estratégicos.

As praticas pedagogicas incluem desde o planejamento e a sis-
tematizagdo da dindmica dos processos de aprendizagem até a ca-
minhada no meio de processos que ocorrem para além da aprendi-
zagem, de forma a garantir o ensino de conteldos e atividades que
sdo considerados fundamentais para aquele estdgio de formagdo
do aluno, e, por meio desse processo, criar nos alunos mecanismos
de mobilizagdo de seus saberes anteriores construidos em outros
espacos educativos. O professor, em sua pratica pedagogicamente
estruturada, deverd saber recolher, como ingredientes do ensino,
essas aprendizagens de outras fontes, de outros mundos, de outras
l6gicas, para incorpora-las na qualidade de seu processo de ensino
e na ampliagdo daquilo que se reputa necessario para 0 momento
pedagdgico do aluno.

Duas questGes se mostram fundamentais na organizagdo das
praticas pedagdgicas: articulagdo com as expectativas do grupo e
existéncia de um coletivo. As praticas pedagogicas s6 podem ser
compreendidas na perspectiva da totalidade, ou seja, essas praticas
e as praticas docentes estruturam-se em relagdes dialéticas pauta-
das nas mediagOes entre totalidade e particularidade. Quando se
real¢a a categoria totalidade como marcante e essencial ao senti-
do de pratica pedagodgica, pretende-se entendé-la como expressdo
de um dado momento/espacgo histdrico, permeada pelas relagées
de produgao, relagdes culturais, sociais e ideoldgicas. Desse modo,
como pratica social, a pratica pedagdgica produz uma dinamica so-
cial entre o dentro e o fora (dentrofora) da escola. Isso significa que
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