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ANALISE E INTERPRETACAO DE TEXTO (COMPREENSAO
GERAL DO TEXTO, PONTO DE VISTA OU IDEIA CENTRAL
DEFENDIDA PELO AUTOR, ARGUMENTACAO, ELEMENTOS
DE COESAO, INFERENCIAS, ESTRUTURA E ORGANIZACAO
DO TEXTO E DOS PARAGRAFOS)

Compreensdo e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenca entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenca?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretagdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo ha presenca de nenhuma palavra.
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e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a juncdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo é intertextualidade.

Interpretagao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretacdo é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabeleca
uma relagdo com a informacgdo ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢do pessoal e critica sobre a analise do novo conteldo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.
Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.




— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.
Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distracdo, mas também um aprendizado.

Ndo se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovacdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpreta¢do de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagdes, as argumentacdes, ou explica-
¢Oes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdao somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagcGes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrdrio, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdao, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?
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CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE]
i ACHO QUE JA

SUAAAZ FIQLIE_!
MALS UM POUCO!

VAMOS...

&

N




LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apods a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
que se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histéria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situa¢des que pare-
¢am comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagGes em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.
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Exemplo:
FOI
PENALTI
SIM, ELE
ViUt

" DukE

ANALISE E A INTERPRETAGAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretacdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas é uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando n3o se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na
apreensdo do conteldo exposto.

Isso porque € ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipoteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretacgdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagdo de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que ndo foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os tépicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apre-
ensdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos ndao
estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira alea-
tdria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.




Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cGes vagas e inespecificas.
Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustdo,
assim como uma técnica, que fara de nés leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de agles e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nds temos uma histdria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficcdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas agbes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
historia principal, mas também tem vdrias histérias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas histdrias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagdes que
ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo nao
é relevante e quando é citado, geralmente sao pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que estd sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informacgdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo delas.

LINGUA PORTUGUESA

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacdo.

DISTINCAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou estd acontecendo. A existéncia
do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato pode é
uma coisa que aconteceu e pode ser comprovado de alguma manei-
ra, através de algum documento, niUmeros, video ou registro.

Exemplo de fato:

A mae foi viajar.

Interpretacao

E o ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
quando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas cau-
sas, previmos suas consequéncias.

Entre o fato e sua interpretacdo ha uma relagdo légica: se apon-
tamos uma causa ou consequéncia, € necessario que seja plausivel.
Se comparamos fatos, é preciso que suas semelhancas ou diferen-
¢as sejam detectaveis.

Exemplos de interpretagdo:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha.

Opiniao

A opinido é a avaliagdo que se faz de um fato considerando um
juizo de valor. E um julgamento que tem como base a interpretagio
gue fazemos do fato.

Nossas opinides costumam ser avaliadas pelo grau de coerén-
cia que mantém com a interpretacdo do fato. E uma interpretacdo
do fato, ou seja, um modo particular de olhar o fato. Esta opinido
pode alterar de pessoa para pessoa devido a fatores socioculturais.

Exemplos de opinides que podem decorrer das interpretacdes
anteriores:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais. Ela tomou uma decisdo acertada.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha. Ela foi egoista.

Muitas vezes, a interpretacdo ja traz implicita uma opinido.

Por exemplo, quando se mencionam com énfase consequén-
cias negativas que podem advir de um fato, se enaltecem previses
positivas ou se faz um comentario irbnico na interpretacdo, ja esta-
mos expressando nosso julgamento.

E muito importante saber a diferenca entre o fato e opinido,
principalmente quando debatemos um tema polémico ou quando
analisamos um texto dissertativo.

Exemplo:
A mae viajou e deixou a filha s6. Nem deve estar se importando
com o sofrimento da filha.

ESTRUTURACAO DO TEXTO E DOS PARAGRAFOS

Uma boa redagdo é dividida em ideias relacionadas entre si
ajustadas a uma ideia central que norteia todo o pensamento do
texto. Um dos maiores problemas nas redagbes é estruturar as
ideias para fazer com que o leitor entenda o que foi dito no texto.
Fazer uma estrutura no texto para poder guiar o seu pensamento
e o do leitor.




Paragrafo

O paragrafo organizado em torno de uma ideia-nucleo, que é
desenvolvida por ideias secunddrias. O paragrafo pode ser forma-
do por uma ou mais frases, sendo seu tamanho varidvel. No texto
dissertativo-argumentativo, os paragrafos devem estar todos rela-
cionados com a tese ou ideia principal do texto, geralmente apre-
sentada na introducéo.

Embora existam diferentes formas de organizacdo de paragra-
fos, os textos dissertativo-argumentativos e alguns géneros jornalis-
ticos apresentam uma estrutura-padrdo. Essa estrutura consiste em
trés partes: a ideia-nucleo, as ideias secundarias (que desenvolvem
a ideia-nucleo) e a conclusdo (que reafirma a ideia-bésica). Em pa-
ragrafos curtos, é raro haver conclusao.

Introdugdo: faz uma rapida apresentagao do assunto e ja traz
uma ideia da sua posicao no texto, é normalmente aqui que vocé
ird identificar qual o problema do texto, o porque ele esta sendo
escrito. Normalmente o tema e o problema sdo dados pela prépria
prova.

Desenvolvimento: elabora melhor o tema com argumentos e
ideias que apoiem o seu posicionamento sobre o assunto. E possi-
vel usar argumentos de varias formas, desde dados estatisticos até
citagGes de pessoas que tenham autoridade no assunto.

Conclusdo: faz uma retomada breve de tudo que foi abordado
e conclui o texto. Esta Ultima parte pode ser feita de varias maneiras
diferentes, é possivel deixar o assunto ainda aberto criando uma
pergunta reflexiva, ou concluir o assunto com as suas proprias con-
clusOes a partir das ideias e argumentos do desenvolvimento.

Outro aspecto que merece especial atengdo sdo os conecto-
res. Sao responsaveis pela coesdo do texto e tornam a leitura mais
fluente, visando estabelecer um encadeamento ldgico entre as
ideias e servem de ligagcdo entre o paragrafo, ou no interior do peri-
odo, e o topico que o antecede.

Saber usa-los com precisdo, tanto no interior da frase, quanto
ao passar de um enunciado para outro, é uma exigéncia também
para a clareza do texto.

Sem os conectores (pronomes relativos, conjungdes, advér-
bios, preposicGes, palavras denotativas) as ideias ndo fluem, muitas
vezes 0 pensamento ndo se completa, e o texto torna-se obscuro,
sem coeréncia.

Esta estrutura é uma das mais utilizadas em textos argumenta-
tivos, e por conta disso é mais facil para os leitores.

Existem diversas formas de se estruturar cada etapa dessa es-
trutura de texto, entretanto, apenas segui-la ja leva ao pensamento
mais direto.

NiVEIS DE LINGUAGEM

Defini¢do de linguagem

Linguagem é qualquer meio sistematico de comunicar ideias
ou sentimentos através de signos convencionais, sonoros, graficos,
gestuais etc. A linguagem é individual e flexivel e varia dependendo
da idade, cultura, posi¢do social, profissdo etc. A maneira de arti-
cular as palavras, organiza-las na frase, no texto, determina nossa
linguagem, nosso estilo (forma de expressdo pessoal).

As inovagoes linguisticas, criadas pelo falante, provocam, com
o decorrer do tempo, mudancgas na estrutura da lingua, que sé as
incorpora muito lentamente, depois de aceitas por todo o grupo
social. Muitas novidades criadas na linguagem ndo vingam na lingua
e caem em desuso.

LINGUA PORTUGUESA

Lingua escrita e lingua falada

A lingua escrita ndo é a simples reprodugdo grafica da lingua
falada, por que os sinais graficos ndo conseguem registrar grande
parte dos elementos da fala, como o timbre da voz, a entonacdo, e
ainda os gestos e a expressdo facial. Na realidade a lingua falada é
mais descontraida, espontanea e informal, porque se manifesta na
conversagao diaria, na sensibilidade e na liberdade de expressdo
do falante. Nessas situagdes informais, muitas regras determinadas
pela lingua padrdo sdo quebradas em nome da naturalidade, da li-
berdade de expressdo e da sensibilidade estilistica do falante.

Linguagem popular e linguagem culta

Podem valer-se tanto da linguagem popular quanto da lingua-
gem culta. Obviamente a linguagem popular é mais usada na fala,
nas expressdes orais cotidianas. Porém, nada impede que ela esteja
presente em poesias (o Movimento Modernista Brasileiro procurou
valorizar a linguagem popular), contos, crénicas e romances em que
o didlogo é usado para representar a lingua falada.

Linguagem Popular ou Coloquial

Usada espontdnea e fluentemente pelo povo. Mostra-se quase
sempre rebelde a norma gramatical e é carregada de vicios de lin-
guagem (solecismo — erros de regéncia e concordancia; barbarismo
— erros de pronuncia, grafia e flexdo; ambiguidade; cacofonia; pleo-
nasmo), expressoes vulgares, girias e preferéncia pela coordenacéo,
que ressalta o carater oral e popular da lingua. A linguagem popular
esta presente nas conversas familiares ou entre amigos, anedotas,
irradiacdo de esportes, programas de TV e auditdrio, novelas, na
expressdo dos esta dos emocionais etc.

A Linguagem Culta ou Padrao

E a ensinada nas escolas e serve de veiculo as ciéncias em que
se apresenta com terminologia especial. E usada pelas pessoas ins-
truidas das diferentes classes sociais e caracteriza-se pela obedién-
cia as normas gramaticais. Mais comumente usada na linguagem
escrita e literaria, reflete prestigio social e cultural. E mais artificial,
mais estavel, menos sujeita a variagOes. Estd presente nas aulas,
conferéncias, sermdes, discursos politicos, comunicagdes cientifi-
cas, noticiarios de TV, programas culturais etc.

Giria

A giria relaciona-se ao cotidiano de certos grupos sociais como
arma de defesa contra as classes dominantes. Esses grupos utilizam
a giria como meio de expressdo do cotidiano, para que as mensa-
gens sejam decodificadas apenas por eles mesmos.

Assim a giria é criada por determinados grupos que divulgam
o palavreado para outros grupos até chegar a midia. Os meios de
comunicacdo de massa, como a televisdo e o radio, propagam os
novos vocabulos, as vezes, também inventam alguns. A giria pode
acabar incorporada pela lingua oficial, permanecer no vocabulério
de pequenos grupos ou cair em desuso.

Ex.: “chutar o pau da barraca”, “

“mina”, “tipo assim”.

”ou

viajar na maionese”, “galera”,

Linguagem vulgar

Existe uma linguagem vulgar relacionada aos que tém pouco
ou nenhum contato com centros civilizados. Na linguagem vulgar
ha estruturas com “néis vai, 13”, “eu di um beijo”, “Ponhei sal na

comida”.

Linguagem regional

Regionalismos sdo variagGes geograficas do uso da lingua pa-
drdo, quanto as construcdes gramaticais e empregos de certas pala-
vras e expressées. Ha, no Brasil, por exemplo, os falares amazonico,
nordestino, baiano, fluminense, mineiro, sulino.
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CONCEITOS E MODOS DE UTILIZACAO DE APLICATIVOS PARA EDIGAO DE TEXTOS, PLANILHAS E APRESENTACOES:
AMBIENTE MICROSOFT OFFICE

MICROSOFT EXCEL 2016

O Microsoft Excel 2016 é um software para criagdo e manutengao de Planilhas Eletronicas.

A grande mudanga de interface do aplicativo ocorreu a partir do Excel 2007 (e de todos os aplicativos do Office 2007 em relagdo as
versoes anteriores). A interface do Excel, a partir da versdo 2007, é muito diferente em relagdo as versGes anteriores (até o Excel 2003). O
Excel 2016 introduziu novas mudangas, para corrigir problemas e inconsisténcias relatadas pelos usuarios do Excel 2010 e 2013.

Na versdo 2016, temos uma maior quantidade de linhas e colunas, sendo um total de 1.048.576 linhas por 16.384 colunas.

O Excel 2016 manteve as funcionalidades e recursos que ja estamos acostumados, além de implementar alguns novos, como?:

- 6 tipos novos de graficos: Cascata, Grafico Estatistico, Histograma, Pareto e Caixa e Caixa Estreita.

- Pesquise, encontra e retna os dados necessarios em um unico local utilizando “Obter e Transformar Dados” (nas versdes anteriores
era Power Query disponivel como suplemento.

- Utilize Mapas 3D (em versdes anteriores com Power Map disponivel como suplemento) para mostrar histdrias junto com seus dados.

Especificamente sobre o Excel 2016, seu diferencial é a criagdo e edi¢do de planilhas a partir de dispositivos méveis de forma mais facil
e intuitivo, vendo que atualmente, os usudrios ainda ndo utilizam de forma intensa o Excel em dispositivos méveis.

Pantall - fagel
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Planitg]

Tela Inicial do Excel 2016.

Ao abrir uma planilha em branco ou uma planilha, é exibida a area de trabalho do Excel 2016 com todas as ferramentas necessarias
para criar e editar planilhas?.

1 https://ninjadoexcel.com.br/microsoft-excel-2016/
2 https://juliobattisti.com.br/downloads/livros/excel_2016_basint_degusta.pdf

(=)



INFORMATICA BASICA

Layout da Phgima  Fiwmulas  Dados  Resislo  Exider  Apeda 2 Digeome o que vook desea faer
¥ - m P o > - |"-’ -..-...- - B Forratacho Condicional = [ Ingerir - E- [ - 4
7 og o0t [0 Fommater come Tabela - = T A -

- G E-L = * = = | e - Clagificar Locakzare

W - 3 4 ¥ Extibed de Céula - E] Feernata = " Rl Selecion
dresde T Fombe E Alehavtrdn T E Estitas Ciulas Edigho -~
Al " L Barra de Formulzas

| & B = o E_ | F [ " ] ! K L M N a .
-;' - Cabegalho de colunas
3
4
5
& -
- | Cabegalho de linhas
&
)
10
n Guia de planilhas
12
e Barra de Rolzgem -
T 1
Barra de status | |

Eanss e 1 B - 1 + 100%

As cinco principais fun¢des do Excel sdo®:

- Planilhas: Vocé pode armazenar manipular, calcular e analisar dados tais como nimeros, textos e férmulas. Pode acrescentar gra-
fico diretamente em sua planilha, elementos graficos, tais como retangulos, linhas, caixas de texto e botdes. E possivel utilizar formatos
pré-definidos em tabelas.

- Bancos de dados: vocé pode classificar pesquisar e administrar facilmente uma grande quantidade de informagdes utilizando opera-
¢Oes de bancos de dados padronizadas.

- Graficos: vocé pode rapidamente apresentar de forma visual seus dados. Além de escolher tipos pré-definidos de graficos, vocé pode
personalizar qualquer grafico da maneira desejada.

- Apresentagoes: Vocé pode usar estilos de células, ferramentas de desenho, galeria de graficos e formatos de tabela para criar apre-
sentac¢Oes de alta qualidade.

- Macros: as tarefas que sdo frequentemente utilizadas podem ser automatizadas pela criagdo e armazenamento de suas préprias
macros.

Planilha Eletronica

A Planilha Eletronica é uma folha de célculo disposta em forma de tabela, na qual poderdo ser efetuados rapidamente varios tipos de
calculos matematicos, simples ou complexos.

Além disso, a planilha eletronica permite criar tabelas que calculam automaticamente os totais de valores numéricos inseridos, impri-
mir tabelas em layouts organizados e criar graficos simples.

Barra de ferramentas de acesso rapido
Essa barra localizada na parte superior esquerdo, ajudar a deixar mais perto os comandos mais utilizados, sendo que ela pode ser
personalizada. Um bom exemplo é o comando de visualizagdo de impressdo que podemos inserir nesta barra de acesso rapido.

H4 % mipressao Rapida

a B Visualizacdo de Impressao & lnnprirmir

1 Verticar Ortogratia

Barra de ferramentas de acesso rdpido.

Barra de Férmulas
Nesta barra é onde inserimos o conteudo de uma célula podendo conter férmulas, calculos ou textos, mais adiante mostraremos
melhor a sua utilidade.

3 http://www.prolinfo.com.br
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D E F ] H
Barra de Formulas.

Guia de Planilhas

Quando abrirmos um arquivo do Excel, na verdade estamos abrindo uma pasta de trabalho onde pode conter planilhas, graficos,
tabelas dindmicas, entdo essas abas sdo identificadoras de cada item contido na pasta de trabalho, onde consta o nome de cada um.
Nesta versdao quando abrimos uma pasta de trabalho, por padrao encontramos apenas uma planilha.

22
23

Plant ®
PRONTO

Guia de Planilhas.

Coluna: é o espagamento entre dois tragos na vertical. As colunas do Excel sdo representadas em letras de acordo com a ordem alfa-
bética crescente sendo que a ordem vai de “A” até “XFD”, e tem no total de 16.384 colunas em cada planilha.

Linha: é o espagamento entre dois tragos na horizontal. As linhas de uma planilha sdo representadas em nimeros, formam um total
de 1.048.576 linhas e estdo localizadas na parte vertical esquerda da planilha.

A2
A B
‘ i
2
1
3 <— Linha

Linhas e colunas.

Célula: é o cruzamento de uma linha com uma coluna. Na figura abaixo podemos notar que a célula selecionada possui um enderego

que é o resultado do cruzamento da linha 4 e a coluna B, entdo a célula sera chamada B4, como mostra na caixa de nome logo acima da
planilha.

B4 . ]
A B C

2

3

4 L1

E Célula /’

Células.

Faixa de opgoes do Excel (Antigo Menu)

Como na versdo anterior o MS Excel 2013 a faixa de op¢des esta organizada em guias/grupos e comandos. Nas versdes anteriores ao
MS Excel 2007 a faixa de opg¢des era conhecida como menu.

1. Guias: existem sete guias na parte superior. Cada uma representa tarefas principais executadas no Excel.

2. Grupos: cada guia tem grupos que mostram itens relacionados reunidos.

3. Comandos: um comando é um botdo, uma caixa para inserir informagdes ou um menu.

. Calik " A § ¥ Custens Tein Autormaticamend] G " . ~ IR ™ ll. i A T H
- ' 2
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Pasta de trabalho
E denominada pasta todo arquivo que for criado no MS Excel. Tudo que for criado serd um arquivo com extensao: xls, xIsx, xIsm, xltx
ou xlsb.

Férmulas
Férmulas sdo equagGes que executam calculos sobre valores na planilha. Uma férmula sempre inicia com um sinal de igual (=).
Uma férmula também pode conter os seguintes itens: fungdes, referéncias, operadores e constantes.

=C3+5
===

Referéncias: uma referéncia identifica uma célula ou um intervalo de células em uma planilha e informa ao Microsoft Excel onde pro-
curar os valores ou dados a serem usados em uma férmula.

Operadores: um sinal ou simbolo que especifica o tipo de calculo a ser executado dentro de uma expressao. Existem operadores ma-
tematicos, de comparacdo, ldgicos e de referéncia.

Operador Aritmético Significado Exemplo
+ (Sinal de Adigdo) Adigdo 3+3

- |Sinal de Subtracdo) Subtracao 3-1

* (Sinal de Multiplicacao) Multiplicacdo 3*3

/ (Sinal de Divisdo) Divisdo 10,2

% (Simbolo de Percentagem) | Percentagem 15%

M (Sinal de Exponenciagdo) Exponenciagdo 3nd
Operador de Comparagdo Significado Exemplo
> (Sinal de Maior que) Maior do que B2 >V2

< (Sinal de Menor que) Menor do que C8 <G7
>=(Sinal de Maior ou igual a) | Maior ou igual a B2 ==V2
=< (5inal de Menor ou igual a) | Menor ou igual a C8=< G7
<> (Sinal de Diferente) Diferente 110 <= 'W7
Operador de Referéncia Significado Exemplo

: [Dois Pontos) Operador de intervalo sem excegdo B5: 16

; [Ponto e Virgula). Operador de intervalo intercalado B3; B7: G4

Constantes: é um valor que ndo é calculado, e que, portanto, ndo é alterado. Por exemplo: =C3+5.
O numero 5 é uma constante. Uma expressdo ou um valor resultante de uma expressdo ndo é considerado uma constante.

Niveis de Prioridade de Cdlculo

Quando o Excel cria férmulas multiplas, ou seja, misturar mais de uma operagdo matematica diferente dentro de uma mesma for-
mula, ele obedece a niveis de prioridade.

Os Niveis de Prioridade de Célculo sdo os seguintes:

Prioridade 1: Exponenciacdo e Radiciagdo (vice-versa).

Prioridade 2: Multiplicagdo e Divisdo (vice-versa).

Prioridade 3: Adi¢do e Subtragdo (vice-versa).

Os calculos sdo executados de acordo com a prioridade matematica, conforme esta sequéncia mostrada, podendo ser utilizados
parénteses “ () ” para definir uma nova prioridade de célculo.

Criando uma formula

Para criar uma férmula simples como uma soma, tendo como referéncia os conteddos que estdo em duas células da planilha, digite
o seguinte:
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Fungbes

FungGes sdo formulas predefinidas que efetuam calculos usando valores especificos, denominados argumentos, em uma determinada
ordem ou estrutura. As fungdes podem ser usadas para executar calculos simples ou complexos.

Assim como as férmulas, as fungdes também possuem uma estrutura (sintaxe), conforme ilustrado abaixo:

Sinal de igual
Argumentos

| |
= NOME DA FUNCAO (lrgumentol(];)rqumentul )

Nome da Fungdo Separador de Argumentos

Argumentos entre Parénteses

Estrutura da fungdo.

NOME DA FUNGAO: todas as fungdes que o Excel permite usar em suas células tem um nome exclusivo.

Para obter uma lista das fungdes disponiveis, clique em uma célula e pressione SHIFT+F3.

ARGUMENTOS: os argumentos podem ser nimeros, texto, valores légicos, como VERDADEIRO ou FALSO, matrizes, valores de erro
como #N/D ou referéncias de célula. O argumento que vocé atribuir deve produzir um valor vélido para esse argumento. Os argumentos
também podem ser constantes, férmulas ou outras fungdes.

Fung¢do SOMA

Esta fungdao soma todos os nimeros que vocé especifica como argumentos. Cada argumento pode ser um intervalo, uma referéncia
de célula, uma matriz, uma constante, uma férmula ou o resultado de outra fungdo. Por exemplo, SOMA (A1:A5) soma todos os himeros
contidos nas células de Al a A5. Outro exemplo: SOMA (A1;A3; A5) soma os numeros contidos nas células A1, A3 e A5.

1 |Dados

2 -3

3 15

4 30

3 2

& | VERDADEIRO
Formula Descrigdo Resultado
=SOMA (3;2) Soma3 el. 5

Soma 5, 15 e 1. O valor "5"é traduzido primeiro no nimero 1 e o

S L L valor légico VERDADEIRO é traduzido no nimero 1. 21
=SOMA (A2:A4) Soma os valores entre os intervalos A2 e A4. 40
-SOMA (A2:A4;15) Soma os valores entre os intervalos A2 e A4 e, em seguida, 55

acrescenta 15 a este resultado.

Fungdo MEDIA
Esta fungdo calcula a média aritmética de uma determinada faixa de células contendo nimeros. Para tal, efetua o calculo somando os
conteudos dessas células e dividindo pela quantidade de células que foram somadas.
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A LEITURA E A ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTILE NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Reflex6es sobre o ensino da leitura e da escrita

Livro baseado em documentos produzidos pelos professores da
Escola Municipal Casas de Barcelona, Espanha, que desenvolvem ha
algum tempo um trabalho bastante inovador junto aos seus alunos.
Tém obtido grandes resultados no que diz respeito ao interesse dos
mesmos em aprender. Além de apresentar as bases psicopedagdgi-
cas que fundamentam o trabalho com a leitura e a escrita, o texto
traz toda a emogdo dos relatos dos professores diante do espantoso
interesse e consequente progresso de seus alunos. A sua publicagdo
no Brasil é de grande importancia num momento em que tanto se
discute a qualidade da formagdo dos nossos professores.

A produgdo da escrita

As criangas tém ideias proprias sobre como se escreve o que
pensam e formulam hipoteses de como isso ocorre ao expressar-se
por meio da escrita, essas hipdteses vdo sendo progressivamente
testadas pelas criangas até estas se tornarem alfabetizadas. A com-
preensdo da natureza alfabética do sistema de escrita e o desenvol-
vimento da consciéncia fonoldgica estimulam desenvolvimento in-
fantil a medida que promovem a competéncia simbdlica da crianca.
“A producdo escrita, o trabalho com producdo de textos tem como
finalidade formar escritores competentes, capazes de produzir tex-
tos coerentes, coesos e eficazes”. (PCN"S, 1997, p. 65).

E importante que no inicio a criancas tenha bastante contato
com a linguagem escrita diversificada no seu ambiente. Esses con-
tatos permitiram descobrir, instigar a curiosidade fazendo pergun-
tas ou deducdes e assim vdo aprendendo o significado da escrita. A
crianga passa por diferentes hipdteses provisérias para chegar ao
resultado dessas primeiras “escritas” infantis pode aparecer desde
o0 um rabisco, ou desenhos até se apropriar de toda a complexidade
do sistema da escrita.

A relagdo com que o sujeito quer representar e os meios que
emprega para criar diferenciagdes entre as representagdes sdo os
chamados aspectos construtivos. E quando estamos na presenca
dos mesmos é que constamos que houve uma produgdo escrita.
Nessa visdo, as investiga¢des feitas por Teberosky; Cardoso (1991)
mostram que a escrita infantil segue uma linha regular de evolugao,
independente da procedéncia dos sujeitos quanto a meios cultu-
rais, situagOes educativas, lingua etc.

De acordo com os aspectos centrais da linha da evolugdo psi-
cogenética da lingua escrita, identificam-se trés grandes periodos
entre si, dentro dos quais cabem multiplas subdivisdes.

Primeiro periodo: caracteriza-se pela distingdo entre modo de
representagdo ironico e nao irénico.

Segundo periodo: ocorre a construcdo de formas de diferen-
ciacdo, o aprendiz busca exercer um controle progressivo das varia-
¢cOes sobre os eixos qualitativos e quantitativos.

Terceiro periodo: marcado pela fonetizagdo da escrita, que se
inicia com um periodo sildbico e culmina em um periodo alfabético.
(TEBEROSKY; CARDOSO, 1991, p. 64).

Assim, os aspectos conceituais presentes na evolugdo psicolo-
gica da escrita se iniciam a partir da relacdo de semelhangas com
objetivos, o que permitira as criangas desenvolver outras possibili-
dades de aprendizagem. E nesse processo, cabe a escola aprimorar
esses conhecimentos, permitindo melhor desenvolvimento, lingua-
gem e consciéncia da crianga para adquirir saberes e habilidades,
respeitando cada nivel de desenvolvimento desta. Ao trabalhar com
a linguagem escrita, o professor deve compreender que o aluno se
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relaciona de modo concreto com as condi¢des de sua producgdo.
Nesse sentido, é preciso considerar que a produc¢do do discurso
(oral e escrito) ocorre em um determinado contexto histdrico social
e que se delineia de formas diversificadas segundo o contexto e as
intengbes do produtor do discurso.

Vale dizer, entdo que tudo aquilo que a crianga escreve merece
ser respeitado e valorizado. Trata-se, pois, de tomar essas constru-
¢des como ponto de partida para o ensino. Ao preparar os estimu-
los para a escrita das criangas, o professor deve estar atento para
que seus alunos tenham uma atitude participativa, de forma que
nao sejam apenas ouvintes, mas produtores de texto. Esse estimulo
comega quando o professor escreve para os alunos a historias dos
desenhos que eles fizeram, auxilia na escrita de um relatério das
atividades realizadas em um passeio ou excursdo, auxilia o registro
das tarefas realizadas em grupo, enfim, participa diretamente de
toda de toda a escrita inicial, na fase em que as criangas ainda nao
tém a independéncia necessaria para realizar isso sozinha.

E importante que os professores envolvam simultaneamente, a
aprendizagem na diregdo da alfabetizagdo e letramento, porque es-
tes requerem habilidade motora, perspectiva e cognitiva no tragado
das letras e reflexdo sobre o sistema de escrita e suscitam questdes
sobre a grafia das palavras, ao mesmo tempo em que sdo oportu-
nidades as criangas de vivenciarem importantes fungdes da escrita.

Essa capacidade de uso da escrita também podem ser ensi-
nadas e aprendidas nas escolas desde cedo no trabalho que alia
alfabetiza¢do e letramento. Produzir um texto ndo é copiar um es-
crito. Esse movimento deve ser sempre ressaltado, mesmo que se
oferegam as criangas alguns textos para interpretagdo, é importante
que elas sejam alertadas que textos tém donos e nds devemos usar
nossas proprias palavras para interpretar o que o autor quis regis-
trar. Cada tipo de texto exige um procedimento diferenciado a cada
genro discursivo tem uma estrutura prépria e uma fungdo. Essa va-
riedade deve ser explorada na sala de aula.

Enfim, ensinar a escrever é uma tarefa de uma escola disposta
a olhar de frente as dificuldades, ndo apontando a penas os erros
do passado, mas langar desafios, pois temos uma nova clientela in-
serida numa nova realidade. Trabalhar com o texto implica traba-
Ihar com as davidas, com os erros, e acertos porque escrever ndo é
produzir velhas copias, pois as copias sdo apenas repetigoes.

Nesse sentido, a pratica de ler e escrever desenvolve-se através
de responsabilidades partilhadas entre professores e alunos, nas
quais o primeiro atua como guia, apoio, mediador de cultura, e o se-
gundo como sujeito ativo da aprendizagem. Em consequéncia disso
a sala de aula se torna um lugar de pensar, de reflexao compartilha-
da, de participagao e de didlogo. Constituindo-se em um ambiente
de aprendizagem, que gera e possibilita multiplas situagdes de lei-
tura e escrita como atividade relevante e comprometidas.

O professor parte dos conhecimentos prévios e experiéncias
dos alunos e oferece atividades significativas, favorecendo a com-
preensdo do que estd sendo feito através das relagdes entre a esco-
la e 0o meio social. Ao atribuir novos significados ao ler e ao escrever,
a escola assume uma func¢do educativa digna e os de professores
querem ser reconhecidos como produtores de cidadania, que ofe-
reca as novas geragoes possibilidades efetivas de compreensdo e
transformacdo da sua realidade social e pessoal.

Torna-se, entdo um referencial, ocupando o ponto principal de
um processo compreensivo que orienta aos alunos frente a uma
sociedade pluralista, com permanentes mudancgas. Consciente de
gue o acesso ao mundo da escrita é, em parte, responsabilidade da
escola, é importante que o professor conceba a alfabetizacdo e o le-
tramento como fend6menos complexos e perceba que sdao multiplas
as possibilidades de uso da leitura e da escrita na sociedade. Assim,
as praticas em sala de aula devem estar orientadas de modo que se
provoca a alfabetiza¢do na perspectiva do letramento.
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LINGUAGEM VERBAL, ESCRITA E CORPORAL
A crianga e a linguagem
Desenvolvimento da linguagem oral

Muito cedo, os bebés emitem sons articulados que |Ihes dado
prazer e que revelam seu esforgo para comunicar-se com os outros.
Os adultos ou criangas mais velhas interpretam essa linguagem pe-
culiar, dando sentido a comunicagdo dos bebés. A construgdo da
linguagem oral implica, portanto, na verbalizacdo e na negociagdo
de sentidos estabelecidos entre pessoas que buscam comunicar-se.
Ao falar com os bebés, os adultos, principalmente, tendem a utili-
zar uma linguagem simples, breve e repetitiva, que facilita o desen-
volvimento da linguagem e da comunicagdo. Outras vezes, quando
falam com os bebés ou perto deles, adultos e criangas os expGem
a linguagem oral em toda sua complexidade, como quando, por
exemplo, na situagdo de troca de fraldas, o adulto fala: “Vocé esta
molhado? Eu vou te limpar, trocar a fralda e vocé vai ficar sequinho
e gostoso!”.

Nesses processos, as criangas se apropriam, gradativamente,
das caracteristicas da linguagem oral, utilizando-as em suas vocali-
zacOes e tentativas de comunicacgdo.

As brincadeiras e interages que se estabelecem entre os be-
bés e os adultos incorporam as vocalizages ritmicas, revelando
o papel comunicativo, expressivo e social que a fala desempenha
desde cedo. Um bebé de quatro meses que emite certa variedade
de sons quando esta sozinho, por exemplo, podera, repeti-los nas
interagdes com os adultos ou com outras criangas, como forma de
estabelecer uma comunicacao.

Além da linguagem falada, a comunicagdo acontece por meio
de gestos, de sinais e da linguagem corporal, que dao significado e
apoiam a linguagem oral dos bebés. A crianga aprende a verbalizar
por meio da apropria¢do da fala do outro. Esse processo refere-se
a repeticdo, pela crianga, de fragmentos da fala do adulto ou de
outras criangas, utilizados para resolver problemas em funcdo de
diferentes necessidades e contextos nos quais se encontre. Por
exemplo, um bebé de sete meses pode engatinhar em diregdo a
uma tomada e, ao chegar perto dela, ainda que demonstre vontade
de tocd-la, pode apontar para ela e menear a cabega expressando
assim, a sua maneira, a fala do adulto. Progressivamente, passa a
incorporar a palavra “ndo” associada a essa ac¢do, que pode signi-
ficar um conjunto de ideias como: ndo se pode mexer na tomada;
mamade ou a professora nao me deixam fazer isso; mexer ai é peri-
goso etc.

Aprender a falar, portanto, ndo consiste apenas em memorizar
sons e palavras. A aprendizagem da fala pelas criangas ndo se da de
forma desarticulada com a reflexdo, o pensamento, a explicitagdo
de seus atos, sentimentos, sensagdes e desejos.

A partir de um ano de idade, aproximadamente, as criangas
podem selecionar os sons que |lhe sdo dirigidos, tentam descobrir
sobre os sentidos das enunciagdes e procuram utiliza-los. Muitos
dos fendmenos relacionados com o discurso e a fala, como os sons
expressivos, alteragdes de volume e ritmo, ou o funcionamento dia-
l6gico das conversas nas situa¢des de comunicac¢do, sdo utilizados
pelas criangas mesmo antes que saibam falar. Isso significa que mui-

PROFESSOR EDUCACAOQ BASICA 12 A0 52 ANO

to antes de se expressarem pela linguagem oral as criangas podem
se fazer compreender e compreender os outros, pois a competén-
cia linguistica abrange tanto a capacidade das criangas para com-
preenderem a linguagem quanto sua capacidade para se fazerem
entender. As criangas vao testando essa compreensao, modifican-
do-a e estabelecendo novas associagdes na busca de seu significa-
do. Passam a fazer experiéncias ndo s com os sons e as palavras,
mas também com os discursos referentes a diferentes situagbes co-
municativas. Por exemplo, nas brincadeiras de faz-de-conta de fa-
lar ao telefone tentam imitar as expressdes e entonagdes que elas
escutam dos adultos. Podem, gradativamente, separar e reunir, em
suas brincadeiras, fragmentos estruturais das frases, apoiando-se
em musicas, rimas, parlendas e jogos verbais existentes ou inven-
tados. Brincam, também, com os significados das palavras, inven-
tando nomes para si proprias ou para os outros, em situagdes de
faz-de-conta. Nos didlogos com adultos e com outras criangas, nas
situagOes cotidianas e no faz-de-conta, as criangas imitam expres-
sdes que ouvem, experimentando possibilidades de manutengdo
dos didlogos, negociando sentidos para serem ouvidas, compreen-
didas e obterem respostas.

A construc¢do da linguagem oral ndo é linear e ocorre em um
processo de aproximagdes sucessivas com a fala do outro, seja ela
do pai, da mae, do professor, dos amigos ou aquelas ouvidas na
televisdo, no radio etc.

Nas iniUmeras interagdes com a linguagem oral, as criangas vdo
tentando descobrir as regularidades que a constitui, usando todos
os recursos de que dispdem: histérias que conhecem, vocabuldrio
familiar etc. Assim, acabam criando formas verbais, expressées e
palavras, na tentativa de apropriar-se das convengdes da lingua-
gem. E o caso, por exemplo, da criagdo de tempos verbais de uma
menina de cinco anos que, escondida atras da porta, diz a professo-
ra: “Adivinha se eu ‘t6’ sentada, agachada ou empezada?”, ou entdo
no exemplo de uma crianga que, ao emitir determinados sons na
brincadeira, é perguntada por outra: “Vocé esta chorando?”, ao que
a crianga responde: “Ndo, estou gragando!”.

As criangas tém ritmos proprios e a conquista de suas capaci-
dades linguisticas se da em tempos diferenciados, sendo que a con-
dicdo de falar com fluéncia, de produzir frases completas e inteiras
provém da participagdo em atos de linguagem.

Quando a crianga fala com mais precisao o que deseja, o que
gosta e 0 que ndo gosta, o que quer e o que ndo quer fazer e a fala
passa a ocupar um lugar privilegiado como instrumento de comu-
nicacdo, pode haver um predominio desta sobre os outros recursos
comunicativos. Além de produzirem construgdes mais complexas,
as criangas sdo mais capazes de explicitagdes verbais e de explicar-
-se pela fala. O desenvolvimento da fala e da capacidade simbdlica
ampliam significativamente os recursos intelectuais, porém as falas
infantis sdo, ainda, produto de uma perspectiva muito particular, de
um modo préprio de ver o mundo.

A ampliagdo de suas capacidades de comunicagdo oral ocorre
gradativamente, por meio de um processo de idas e vindas que en-
volvem tanto a participagao das criangas nas conversas cotidianas,
em situagdes de escuta e canto de musicas, em brincadeiras etc.,
como a participagdo em situagdes mais formais de uso da lingua-
gem, como aquelas que envolvem a leitura de textos diversos.
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Desenvolvimento da linguagem escrita

Nas sociedades letradas, as criangas, desde os primeiros meses, estdo em permanente contato com a linguagem escrita. E por meio
desse contato diversificado em seu ambiente social que as criangas descobrem o aspecto funcional da comunicacgdo escrita, desenvolven-
do interesse e curiosidade por essa linguagem. Diante do ambiente de letramento em que vivem, as criancas podem fazer, a partir de dois
ou trés anos de idade, uma série de perguntas, como “O que esta escrito aqui?”, ou “O que isto quer dizer?”, indicando sua reflexdo sobre
a funcdo e o significado da escrita, ao perceberem que ela representa algo.

Sabe-se que para aprender a escrever a crianga terd de lidar com dois processos de aprendizagem paralelos: o da natureza do sistema
de escrita da lingua — o que a escrita representa e como — e o das caracteristicas da linguagem que se usa para escrever. A aprendizagem
da linguagem escrita esta intrinsicamente associada ao contato com textos diversos, para que as criangas possam construir sua capacidade
de ler, e as praticas de escrita, para que possam desenvolver a capacidade de escrever autonomamente.

A observagdo e a andlise das produgdes escritas das criancas revelam que elas tomam consciéncia, gradativamente, das caracteris-
ticas formais dessa linguagem. Constata-se, que, desde muito pequenas, as criangas podem usar o lapis e o papel para imprimir marcas,
imitando a escrita dos mais velhos, assim como utilizam-se de livros, revistas, jornais, gibis, rétulos etc. para “ler” o que estd escrito. Nao
€ raro observar-se criangas muito pequenas, que tém contato com material escrito, folhear um livro e emitir sons e fazer gestos como se
estivessem lendo.

As criancgas elaboram uma série de ideias e hipdteses provisérias antes de compreender o sistema escrito em toda sua complexidade.

Sabe-se, também, que as hipdteses elaboradas pelas criangcas em seu processo de construgdo de conhecimento ndo sdo idénticas em
uma mesma faixa etaria, porque dependem do grau de letramento de seu ambiente social, ou seja, da importancia que tem a escrita no
meio em que vivem e das praticas sociais de leitura e escrita que podem presenciar e participar.

No processo de construgdo dessa aprendizagem as criangas cometem “erros”. Os erros, nessa perspectiva, ndo sado vistos como fal-
tas ou equivocos, eles sdo esperados, pois se referem a um momento evolutivo no processo de aprendizagem das criancgas. Eles tém um
importante papel no processo de ensino, porque informam o adulto sobre o modo préprio de as criangas pensarem naquele momento. E
escrever, mesmo com esses “erros”, permite as criangas avangarem, uma vez que so escrevendo é possivel enfrentar certas contradigGes.
Por exemplo, se algumas criangas pensam que nao é possivel escrever com menos de trés letras, e pensam, ao mesmo tempo, que para
escrever “gato” é necessario duas letras, estabelecendo uma equivaléncia com as duas silabas da palavra gato, precisam resolver essa
contradigdo criando uma forma de grafar que acomode a contradigdo enquanto ainda ndo é possivel ultrapassa-la.

Desse modo, as criangas aprendem a produzir textos antes mesmo de saber grafa-los de maneira convencional, como quando uma
crianga utiliza o professor como escriba ditando-lhe sua histéria. A situagdo inversa também é possivel, quando as criangas aprendem a
grafar um texto sem té-lo produzido, como quando escrevem um texto ditado por outro ou um que sabem de cor. Isso significa que, ainda
que as criangas ndo possuam a habilidade para escrever e ler de maneira auténoma, podem fazer uso da ajuda de parceiros mais experien-
tes — criangas ou adultos — para aprenderem a ler e a escrever em situagdes significativas.
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Desenvolvimento da linguagem corporal

O movimento é uma importante dimensdo do desenvolvimento e da cultura humana. As criangas se movimentam desde que nascem
adquirindo cada vez maior controle sobre seu préprio corpo e se apropriando cada vez mais das possibilidades de interagdo com o mundo.
Engatinham, caminham, manuseiam objetos, correm, saltam, brincam sozinhas ou em grupo, com objetos ou brinquedos, experimentan-
do sempre novas maneiras de utilizar seu corpo e seu movimento. Ao movimentarem-se, as criangas expressam sentimentos, emogdes
e pensamentos, ampliando as possibilidades do uso significativo de gestos e posturas corporais. O movimento humano, portanto, € mais
do que simples deslocamento do corpo no espago: constitui-se em uma linguagem que permite as criancas agirem sobre o meio fisico e
atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo.

As maneiras de andar, correr, arremessar, saltar resultam das interagdes sociais e da relagdo dos homens com o meio; sdo movimentos
cujos significados tém sido construidos em fungao das diferentes necessidades, interesses e possibilidades corporais humanas presentes
nas diferentes culturas em diversas épocas da histdria. Esses movimentos incorporam-se aos comportamentos dos homens, constituin-
do-se assim numa cultura corporal. Dessa forma, diferentes manifestacdes dessa linguagem foram surgindo, como a danga, o jogo, as
brincadeiras, as praticas esportivas etc., nas quais se faz uso de diferentes gestos, posturas e expressdes corporais com intencionalidade.

Ao brincar, jogar, imitar e criar ritmos e movimentos, as criangas também se apropriam do repertério da cultura corporal na qual estao
inseridas. Nesse sentido, as instituicbes de educagdo infantil devem favorecer um ambiente fisico e social onde as criangas se sintam pro-
tegidas e acolhidas, e ao mesmo tempo seguras para se arriscar e vencer desafios. Quanto mais rico e desafiador for esse ambiente, mais
ele lhes possibilitara a ampliagdo de conhecimentos acerca de si mesmas, dos outros e do meio em que vivem.

O trabalho com movimento contempla a multiplicidade de fun¢des e manifestagdes do ato motor, propiciando um amplo desen-
volvimento de aspectos especificos da motricidade das criangas, abrangendo uma reflexdo acerca das posturas corporais implicadas nas
atividades cotidianas, bem como atividades voltadas para a amplia¢do da cultura corporal de cada crianga.
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Presenca do movimento na educagao
infantil: ideias e praticas correntes

A diversidade de praticas pedagoégicas que caracterizam o uni-
verso da educagdo infantil reflete diferentes concepg¢des quanto ao
sentido e fungdes atribuidas ao movimento no cotidiano das cre-
ches, pré-escolas e institui¢des afins.

E muito comum que, visando garantir uma atmosfera de ordem
e de harmonia, algumas praticas educativas procurem simplesmen-
te suprimir o movimento, impondo as criangas de diferentes idades
rigidas restrigdes posturais. Isso se traduz, por exemplo, na imposi-
¢do de longos momentos de espera — em fila ou sentada — em que
a crianga deve ficar quieta, sem se mover; ou na realiza¢do de ativi-
dades mais sistematizadas, como de desenho, escrita ou leitura, em
que qualquer deslocamento, gesto ou mudanga de posi¢dao pode
ser visto como desordem ou indisciplina. Até junto aos bebés essa
pratica pode se fazer presente, quando, por exemplo, sdo mantidos
no bergo ou em espagos cujas limitagdes os impedem de expressar-
-se ou explorar seus recursos motores.

Além do objetivo disciplinar apontado, a permanente exigéncia
de conteng¢do motora pode estar baseada na ideia de que o movi-
mento impede a concentragdo e a atengdo da crianga, ou seja, que
as manifestagdes motoras atrapalham a aprendizagem. Todavia, a
julgar pelo papel que os gestos e as posturas desempenham jun-
to a percepgdo e a representacdo, conclui-se que, ao contrario, é a
impossibilidade de mover-se ou de gesticular que pode dificultar o
pensamento e a manutengdo da atengdo.

Em linhas gerais, as consequéncias dessa rigidez podem apon-
tar tanto para o desenvolvimento de uma atitude de passividade
nas criangas como para a instalagdo de um clima de hostilidade, em
que o professor tenta, a todo custo, conter e controlar as manifes-
tagOes motoras infantis. No caso em que as criangas, apesar das res-
trigdes, mantém o vigor de sua gestualidade, podem ser frequentes
situagGes em que elas percam completamente o controle sobre o
corpo, devido ao cansago provocado pelo esforgo de contengdo que
Ihes é exigido.

Outras praticas, apesar de também visarem ao siléncio e a con-
tengdo de que dependeriam a ordem e a disciplina, langam mao
de outros recursos didaticos, propondo, por exemplo, sequéncias
de exercicios ou de deslocamentos em que a crianga deve mexer
seu corpo, mas desde que em estrita conformidade a determinadas
orientagdes. Ou ainda reservando curtos intervalos em que a crian-
ca é solicitada a se mexer, para dispender sua energia fisica. Essas
praticas, ao permitirem certa mobilidade as criangas, podem até ser
eficazes do ponto de vista da manutengdo da “ordem”, mas limitam
as possibilidades de expressao da crianga e tolhem suas iniciativas
préprias, ao enquadrar os gestos e deslocamentos a modelos pre-
determinados ou a momentos especificos.

No bergario, um exemplo tipico dessas praticas sdo as sessdes
de estimulagdo individual de bebés, que com frequéncia sdo pre-
cedidas por longos periodos de confinamento ao bergo. Nessas ati-
vidades, o professor manipula o corpo do bebé, esticando e enco-
lhendo seus membros, fazendo-os descer ou subir de colchonetes
ou almofadas, ou fazendo-os sentar durante um tempo determina-
do. A forma mecanica pela qual sdo feitas as manipulag¢des, além de
desperdicarem o rico potencial de troca afetiva que trazem esses
momentos de interagdo corporal, deixam a crianga numa atitude
de passividade, desvalorizando as descobertas e os desafios que ela
poderia encontrar de forma mais natural, em outras situagées.

O movimento para a crianga pequena significa muito mais do
que mexer partes do corpo ou deslocar-se no espago. A crianga se
expressa e se comunica por meio dos gestos e das mimicas faciais e
interage utilizando fortemente o apoio do corpo. A dimensao cor-
poral integra-se ao conjunto da atividade da crianga. O ato motor
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faz-se presente em suas fungdes expressiva, instrumental ou de
sustentagdo as posturas e aos gestos. Quanto menor a crianga, mais
ela precisa de adultos que interpretem o significado de seus movi-
mentos e expressdes, auxiliando-a na satisfagdao de suas necessida-
des. A medida que a crianga cresce, o desenvolvimento de novas
capacidades possibilita que ela atue de maneira cada vez mais inde-
pendente sobre o mundo a sua volta, ganhando maior autonomia
em relagdo aos adultos.

Pode-se dizer que no inicio do desenvolvimento predomina
a dimensdo subjetiva da motricidade, que encontra sua eficacia e
sentido principalmente na interagdo com o meio social, junto as
pessoas com quem a crianga interage diretamente. E somente aos
poucos que se desenvolve a dimensdo objetiva do movimento, que
corresponde as competéncias instrumentais para agir sobre o espa-
¢o e meio fisico.

O bebé que se mexe descontroladamente ou que faz caretas
provocadas por desconfortos terd na mae e nos adultos respon-
saveis por seu cuidado e educagdo parceiros fundamentais para a
descoberta dos significados desses movimentos. Aos poucos, esses
adultos saberdo que determinado torcer de corpo significa que o
bebé estd, por exemplo, com célica, ou que determinado choro
pode ser de fome. Assim, a primeira fungao do ato motor esta liga-
da a expressao, permitindo que desejos, estados intimos e necessi-
dades se manifestem.

Mas é importante lembrar que a fungdo expressiva ndo é ex-
clusiva do bebé. Ela continua presente mesmo com o desenvolvi-
mento das possibilidades instrumentais do ato motor. E frequente,
por exemplo, a brincadeira de luta entre criangas de cinco ou seis
anos, situagdo em que se pode constatar o papel expressivo dos
movimentos, ja que essa brincadeira envolve intensa troca afetiva.

A externalizagdo de sentimentos, emogdes e estados intimos
poderdo encontrar na expressividade do corpo um recurso privile-
giado. Mesmo entre adultos isso aparece frequentemente em con-
versas, em que a expressao facial pode deixar transparecer senti-
mentos como desconfianga, medo ou ansiedade, indicando muitas
vezes algo oposto ao que se estd falando. Outro exemplo é como os
gestos podem ser utilizados intensamente para pontuar a fala, por
meio de movimentos das maos e do corpo.

Cada cultura possui seu jeito préprio de preservar esses recur-
sos expressivos do movimento, havendo variagdes na importancia
dada as expressdes faciais, aos gestos e as posturas corporais, bem
como nos significados atribuidos a eles.

E muito grande a influéncia que a cultura tem sobre o desen-
volvimento da motricidade infantil, ndo sé pelos diferentes signifi-
cados que cada grupo atribui a gestos e expressdes faciais, como
também pelos diferentes movimentos aprendidos no manuseio de
objetos especificos presentes na atividade cotidiana, como pas, |a-
pis, bolas de gude, corda, estilingue etc.

Os jogos, as brincadeiras, a danca e as praticas esportivas re-
velam, por seu lado, a cultura corporal de cada grupo social, cons-
tituindo-se em atividades privilegiadas nas quais o movimento é
aprendido e significado.

Dado o alcance que a questdo motora assume na atividade da
crianga, € muito importante que, ao lado das situacGes planejadas
especialmente para trabalhar o movimento em suas varias dimen-
soes, a instituicdo reflita sobre o espago dado ao movimento em to-
dos os momentos da rotina diaria, incorporando os diferentes signi-
ficados que Ihe sdo atribuidos pelos familiares e pela comunidade.

Nesse sentido, é importante que o trabalho incorpore a expres-
sividade e a mobilidade préprias as criangas. Assim, um grupo dis-
ciplinado ndo é aquele em que todos se mantém quietos e calados,
mas sim um grupo em que os varios elementos se encontram envol-
vidos e mobilizados pelas atividades propostas. Os deslocamentos,
as conversas e as brincadeiras resultantes desse envolvimento ndo
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