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LEITURA E INTERPRETAGCAO DE TEXTOS LITERARIOS E
NAO LITERARIOS — DESCRICAO, NARRACAO, DISSER-
TAGCAO ETC

Compreensdo e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenca entre compreensdo e interpreta¢do?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que esta implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo hd presenga de nenhuma palavra.

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a juncdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

LINGUA PORTUGUESA E INTERPRETACAO DE TEXTOS

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo € intertextualidade.

Interpretagdo de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretag¢do é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabelega
uma relagdo com a informagao ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢cdo pessoal e critica sobre a analise do novo conteudo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, sera mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

—Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secunddrias do texto.

— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).




— Retorne ao texto sempre que necessario.
Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovacgdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagGes, as argumentagdes, ou explica-
¢coes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagGes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrdrio, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

LINGUA PORTUGUESA E INTERPRETACAO DE TEXTOS

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE]
M ACHO QUE JA

UAAAZ FIQUE |
MAIS UM POUCOH

VAMOS...

R
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LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histdria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
¢am cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situa¢des em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
guatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

LINGUA PORTUGUESA E INTERPRETACAO DE TEXTOS

Exemplo:
Fol
PENALTI
SIM, ELE

WViut

7 :’bul’(?

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nado se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo s6 o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-seater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacao de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apre-
ensdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos nao
estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira alea-
toéria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.




Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cGes vagas e inespecificas.
Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustdo,
assim como uma técnica, que fara de nés leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de agles e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nds temos uma histdria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficcdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas agbes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
historia principal, mas também tem vdrias histérias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas histdrias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagdes que
ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo nao
é relevante e quando é citado, geralmente sao pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que estd sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informacgdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo delas.

LINGUA PORTUGUESA E INTERPRETACAO DE TEXTOS

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacao.

DISTINCAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou estd acontecendo. A existéncia
do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato pode é
uma coisa que aconteceu e pode ser comprovado de alguma manei-
ra, através de algum documento, niUmeros, video ou registro.

Exemplo de fato:

A mae foi viajar.

Interpretagdo

E o0 ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
quando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas cau-
sas, previmos suas consequéncias.

Entre o fato e sua interpretacdo ha uma relagdo légica: se apon-
tamos uma causa ou consequéncia, € necessario que seja plausivel.
Se comparamos fatos, é preciso que suas semelhangas ou diferen-
¢as sejam detectaveis.

Exemplos de interpretagdo:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pails.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha.

Opinido

A opinido é a avaliagdo que se faz de um fato considerando um
juizo de valor. E um julgamento que tem como base a interpretacdo
que fazemos do fato.

Nossas opinides costumam ser avaliadas pelo grau de coerén-
cia que mantém com a interpretacdo do fato. E uma interpretacio
do fato, ou seja, um modo particular de olhar o fato. Esta opinido
pode alterar de pessoa para pessoa devido a fatores socioculturais.

Exemplos de opinides que podem decorrer das interpretagdes
anteriores:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais. Ela tomou uma decisdo acertada.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha. Ela foi egoista.

Muitas vezes, a interpretac¢do ja traz implicita uma opinido.

Por exemplo, quando se mencionam com énfase consequén-
cias negativas que podem advir de um fato, se enaltecem previsGes
positivas ou se faz um comentario irbnico na interpretacdo, ja esta-
mos expressando nosso julgamento.

E muito importante saber a diferenca entre o fato e opinido,
principalmente quando debatemos um tema polémico ou quando
analisamos um texto dissertativo.

Exemplo:
A mae viajou e deixou a filha s6. Nem deve estar se importando
com o sofrimento da filha.




ESTRUTURACAO DO TEXTO E DOS PARAGRAFOS

Uma boa redacdo é dividida em ideias relacionadas entre si
ajustadas a uma ideia central que norteia todo o pensamento do
texto. Um dos maiores problemas nas redagBes é estruturar as
ideias para fazer com que o leitor entenda o que foi dito no texto.
Fazer uma estrutura no texto para poder guiar o seu pensamento
e o do leitor.

Paragrafo

O paragrafo organizado em torno de uma ideia-ndcleo, que é
desenvolvida por ideias secunddrias. O paragrafo pode ser forma-
do por uma ou mais frases, sendo seu tamanho varidvel. No texto
dissertativo-argumentativo, os paragrafos devem estar todos rela-
cionados com a tese ou ideia principal do texto, geralmente apre-
sentada na introducgdo.

Embora existam diferentes formas de organiza¢do de paragra-
fos, os textos dissertativo-argumentativos e alguns géneros jornalis-
ticos apresentam uma estrutura-padrao. Essa estrutura consiste em
trés partes: a ideia-nucleo, as ideias secunddrias (que desenvolvem
a ideia-nucleo) e a conclusdo (que reafirma a ideia-bdsica). Em pa-
ragrafos curtos, é raro haver conclusao.

Introdugdo: faz uma rdpida apresentacao do assunto e ja traz
uma ideia da sua posi¢do no texto, € normalmente aqui que vocé
ird identificar qual o problema do texto, o porque ele estd sendo
escrito. Normalmente o tema e o problema sdo dados pela propria
prova.

Desenvolvimento: elabora melhor o tema com argumentos e
ideias que apoiem o seu posicionamento sobre o assunto. E possi-
vel usar argumentos de vérias formas, desde dados estatisticos até
citagGes de pessoas que tenham autoridade no assunto.

Conclusdo: faz uma retomada breve de tudo que foi abordado
e conclui o texto. Esta Ultima parte pode ser feita de varias maneiras
diferentes, é possivel deixar o assunto ainda aberto criando uma
pergunta reflexiva, ou concluir o assunto com as suas proprias con-
clusOes a partir das ideias e argumentos do desenvolvimento.

Outro aspecto que merece especial atengdo sdo os conecto-
res. Sao responsaveis pela coesdo do texto e tornam a leitura mais
fluente, visando estabelecer um encadeamento ldgico entre as
ideias e servem de ligagdo entre o paragrafo, ou no interior do peri-
odo, e o topico que o antecede.

Saber usa-los com precisdo, tanto no interior da frase, quanto
ao passar de um enunciado para outro, é uma exigéncia também
para a clareza do texto.

Sem os conectores (pronomes relativos, conjungdes, advér-
bios, preposi¢des, palavras denotativas) as ideias ndo fluem, muitas
vezes 0 pensamento ndo se completa, e o texto torna-se obscuro,
sem coeréncia.

Esta estrutura é uma das mais utilizadas em textos argumenta-
tivos, e por conta disso é mais facil para os leitores.

Existem diversas formas de se estruturar cada etapa dessa es-
trutura de texto, entretanto, apenas segui-la ja leva ao pensamento
mais direto.

LINGUA PORTUGUESA E INTERPRETACAO DE TEXTOS

NIVEIS DE LINGUAGEM

Defini¢do de linguagem

Linguagem é qualquer meio sistematico de comunicar ideias
ou sentimentos através de signos convencionais, sonoros, graficos,
gestuais etc. A linguagem é individual e flexivel e varia dependendo
da idade, cultura, posi¢do social, profissdo etc. A maneira de arti-
cular as palavras, organiza-las na frase, no texto, determina nossa
linguagem, nosso estilo (forma de expressao pessoal).

As inovagdes linguisticas, criadas pelo falante, provocam, com
o decorrer do tempo, mudangas na estrutura da lingua, que sé as
incorpora muito lentamente, depois de aceitas por todo o grupo
social. Muitas novidades criadas na linguagem ndo vingam na lingua
e caem em desuso.

Lingua escrita e lingua falada

A lingua escrita ndo é a simples reprodugao grafica da lingua
falada, por que os sinais graficos ndo conseguem registrar grande
parte dos elementos da fala, como o timbre da voz, a entonagao, e
ainda os gestos e a expressdo facial. Na realidade a lingua falada é
mais descontraida, espontanea e informal, porque se manifesta na
conversagao diaria, na sensibilidade e na liberdade de expressdo
do falante. Nessas situagdes informais, muitas regras determinadas
pela lingua padrdo sdo quebradas em nome da naturalidade, da li-
berdade de expressdo e da sensibilidade estilistica do falante.

Linguagem popular e linguagem culta

Podem valer-se tanto da linguagem popular quanto da lingua-
gem culta. Obviamente a linguagem popular é mais usada na fala,
nas expressoes orais cotidianas. Porém, nada impede que ela esteja
presente em poesias (0 Movimento Modernista Brasileiro procurou
valorizar a linguagem popular), contos, crénicas e romances em que
o didlogo é usado para representar a lingua falada.

Linguagem Popular ou Coloquial

Usada espontanea e fluentemente pelo povo. Mostra-se quase
sempre rebelde a norma gramatical e é carregada de vicios de lin-
guagem (solecismo — erros de regéncia e concordancia; barbarismo
—erros de pronuncia, grafia e flexdo; ambiguidade; cacofonia; pleo-
nasmo), expressoes vulgares, girias e preferéncia pela coordenacao,
que ressalta o carater oral e popular da lingua. A linguagem popular
estd presente nas conversas familiares ou entre amigos, anedotas,
irradiacdo de esportes, programas de TV e auditério, novelas, na
expressdo dos esta dos emocionais etc.

A Linguagem Culta ou Padrao

E a ensinada nas escolas e serve de veiculo as ciéncias em que
se apresenta com terminologia especial. E usada pelas pessoas ins-
truidas das diferentes classes sociais e caracteriza-se pela obedién-
cia as normas gramaticais. Mais comumente usada na linguagem
escrita e literaria, reflete prestigio social e cultural. E mais artificial,
mais estavel, menos sujeita a variagOes. Estd presente nas aulas,
conferéncias, sermdes, discursos politicos, comunicagdes cientifi-
cas, noticiarios de TV, programas culturais etc.

Giria

A giria relaciona-se ao cotidiano de certos grupos sociais como
arma de defesa contra as classes dominantes. Esses grupos utilizam
a giria como meio de expressdo do cotidiano, para que as mensa-
gens sejam decodificadas apenas por eles mesmos.
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MATEMATICA GERAL: NUMEROS INTEIROS: OPERACOES E PROPRIEDADES. NUMEROS RACIONAIS, REPRESENTAGAO
FRACIONARIA E DECIMAL: OPERAGCOES E PROPRIEDADES

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturaisN={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N CZ); o conjunto dos opostos

dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
SimMBOLO REPRESENTAGCAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros nao negativos
*e+ Z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
*e- Z*_ Conjunto dos niumeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de

gualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
* Numeros Opostos: dois numeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).
-4 >  +4
| _
| [ | POSITIVOS
8 -7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3 44 +5 +6 +7 +8
] ] | ] ] | ] | I ] L1 | | ] | ] >
I ¢ 1 1 ¥ 1 ¢ 1 L 1T 1T 1T 1 |
NEGATIVOS 4unidades 4 unidades
Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0
Operagoes

® Soma ou Adicdo: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos nimeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtracdao: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A

subtracdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre serda do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,
ou seja, é dado o seu oposto.
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Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

[no)

36:3=12livrosde 3 cm
O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciagao: A poténcia a” do nimero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxaxX..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito naforma » , onde
m e n sdao numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente de zero.
Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO

" Q* Conjunto dos nimeros
racionais ndo nulos

+ Q Conjunto dos numeros

* racionais nao negativos

*e4 Q* Conjgnto 'dos ndmeros
+ racionais positivos

. Q Conjunto dos numeros

- racionais nao positivos

*a. o Conjunto dos nimeros
- racionais negativos
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Representag¢do decimal

Podemos representar um nimero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1

— =0,333...

3
Representagdo Fracionaria

E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 =35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
— Simples: o seu periodo é composto por um mesmo ndmero ou conjunto de nimeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

. , * 0313131 .

Perioda: 4 {1 algarisma) Pariodo 31 2 algarismos) Peﬁfjﬁ?;%??a_ & s
1 21

0444..=3 0313131, = -
? 9 0,278278278.. = w55

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
guantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que ndo se repete.

a)

Parte nlo periddica com o o
periodo da dizima menos a simplificando

parte ndo periddica, r\
!

0.58333 — 083 58! 525 525:75 7
1] wbadess — —_ e S
s, 900 900 900:75 12
Parte ndo Y
periddica 2 algarisrmiog
com 2 . 1-‘.9“35
algarismos PEMOOD 1 algarismo 9

com 1

algartsmo
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Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.

b)

MNdmeros gue ndo se /’\.

6.37777... = 637-63 574
: T 90— 90
Periodoiguala 7 ,_l —* 1 algarismo que néo se repete depois

1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

34
6— — temos uma fracio mista, tranformande —a — (6.90 + 34) = 574, logo : 90

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fracdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fragdo geratriz.

Exemplo:
(PREF. NITEROI) Simplificando a expressdo abaixo

1,3333..4>
Obtém-se < 2.
1*5+E

(A) %
(B)1
(C) 3/2
(D)2
(E)3

Resolugao:

1,3333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4 3 17
372_% _ 4
3,47 177
273 6
Resposta: B

Carateristicas dos numeros racionais
O mddulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos numeros inteiros.

Inverso: dado um nimero racional a/b o inverso desse nimero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".

-n n

G),a¢0= g b#0

TN
[ )
N ,, J
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Representag¢do geométrica

2 r?
[

+1 +1|,5 +2 +

Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operagoes

e Soma ou adi¢do: como todo nimero racional é uma fragdo
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adigdo
entre os numeros racionais @ e ¢, da mesma forma que a soma
de fragGes, através de: b d

c

< ad + be
d

bd

+

a
b

e Subtracdo: a subtragdo de dois niUmeros racionaisp e g é a
prépria operagdo de adigdo do nimero p com o oposto de g, isto é:
p—q=p+(-q)

c

< ad — be
d

bd

a
b

ATENCAO: Na adig¢do/subtragdo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresen-
tada.

Exemplo:

(PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERACIONAIS
— MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a lingua
portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica como
favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim, qual
fragdo representa os alunos que tém ciéncias como disciplina favo-
rita?

(A) 1/4

(B) 3/10

(C)2/9

(D) 4/5

(E)3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1

9

20

7

5+9_14

20 20 10

O que resta gosta de ciéncias:

7 _ 3
10 10
Resposta: B

()

e Multiplicagdo: como todo nimero racional é uma fragdo ou
pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos o produto de
dois nimeros racionais ¢ e £, da mesma forma que o produto de
fragOes, através de: d

ac

" bd

a c
- X —
b d

e Divisdo: a divisdao de dois nUmeros racionais p e g é a propria
operagdo de multiplicagdo do numero p pelo inverso de g, isto é: p
+q=pxq’

ala

=la
oA

Il B~

Exemplo:

(PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa operacio
policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se que 3/4
dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. J4 entre as
mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operacgdo policial?

(A) 145
(B) 185
(C) 220
(D) 260
(E) 120
Resolugao:
3
800 - E = 600 homens
600 - = = 120 homens detidos
Como 3/4 eram homens, 1/4 eram mulheres
800 -i = 200 mulheres ou B00-600=200 mulheres
200 -% = 25 mulhers detidas

Total de pessoas detidas: 120+25=145

Resposta: A

e Potenciag¢do: é valido as propriedades aplicadas aos niime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um ndmero racio-
nal diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base igual
ao inverso da base anterior e o expoente igual ao oposto do expo-
ente anterior.

25
9
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QUESTOES DE CONHECIMENTOS GERAIS RELACIONA-
DAS A POLITICA, ECONOMIA, SOCIEDADE, SAUDE E
NUTRICAO, CIENCIAS E TECNOLOGIA, MEIO AMBIEN-
TE, EDUCACAO, CULTURA, ESPORTE, RELIGIAO, HISTO-
RIA (BRASIL E MUNDO), GEOGRAFIA (BRASIL E MUN-
DO) E EVENTOS CONTEMPORANEOS DIVULGADOS NA
MIDIA LOCAL, NACIONAL E INTERNACIONAL

BRASIL

Governo de SP vai trabalhar anos letivos de 2020 e 2021 como
um ciclo Unico de ensino, diz secretario de Educagao

O secretario estadual de Educagdo de Sdo Paulo, Rossieli Soa-
res, disse nesta terca-feira (06/10/2020) que a rede estadual ira tra-
balhar o ano letivo de 2020 e 2021 como um ciclo Unico de ensino.

O secretario afirmou que a proposta sera aplicada para os alu-
nos que forem aprovados este ano. A ideia é fazer a unificagdo em
oito bimestres para diluir o ensino e ter a possibilidade de quem
ndo aprendeu conseguir recuperar.

“Ao invés de fazer a média com quatro bimestres de 2020, fa-
remos a média bimestral de oito bimestres contando 2020 e 2021.
Entdo, o aluno que esta no quarto ano, se ele entregou o minimo
de atividades, ele progride para o quinto ano, e a média dele para
aprovagdo la no quinto ano serd considerada, por exemplo, aquilo
que ele fez em 2020 e 2021”, explicou o secretario.

Em julho, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) recomendou
que redes escolares evitem reprovar os estudantes neste ano. Ape-
sar da sugestdo, cabe as redes estadual, municipal e privada decidi-
rem como sera feita a aprovagao.

“Obviamente nds ndo defendemos a reprovagdo pela reprova-
¢do, esse é um ano muito atipico, especialmente para os alunos que
tém menos condigdes, que ndo conseguiram acompanhar as aulas
online. Por isso que nds vamos fazer um grande processo de busca
ativa para aqueles que porventura ndo tenham conseguido entre-
gar as atividades. Para esses, vamos dar a oportunidade ao maximo
de tempo possivel”, afirmou o secretario.

Segundo o Rossieli, nos proximos dias, o governo deve definir,
juntamente com o Conselho Estadual de Educagdo, como sera feita
a aprovacgado escolar dos alunos da rede.

Capital paulista

A partir desta quarta-feira (07/10/2020), as escolas da rede pu-
blica e privada da cidade de Sdo Paulo poderdo abrir para ativida-
des extracurriculares, conforme liberado pelo prefeito Bruno Covas
(PSDB).

Apesar da autorizagdo, na rede estadual, das 1.100 escolas na
capital paulista, somente 100 vao reabrir. O secretario, entretanto,
nao considera que o numero represente uma baixa adesdo das ins-
tituicdes.

“Nds ndo entendemos que seja uma baixa adesdo no caso da
rede estadual. Primeiro porque a gente tem dito para a gente voltar
com tranquilidade, quando a comunidade estiver mais preparada,
a escola tem que estar absolutamente toda preparada, ndo pode ser
um processo de volta a qualquer custo, de qualquer jeito, nds nao de-
fendemos isso, pelo contrario, queremos todos os cuidados”, afirmou.

Ainda de acordo com Rossieli, no estado, o nimero de escolas
reabertas tem crescido aos poucos. Ele defende que o retorno seja
gradual e sé ocorra quando a comunidade escolar e as instituicGes
estiverem prontas e equipadas.

“A gente cresceu ja bastante no interior, vamos chegar, durante
esta semana, a 700 escolas das 5 mil no estado, o que € um nimero
ja representativo da nossa rede. Se a escola ndo estiver em condi-
¢do, ela ndo volta. Nds estamos indo as escolas e verificando se elas
estdo em condi¢des adequadas.”
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Estado

O governo de S&o Paulo decidiu manter a previsdo de volta as
aulas presenciais no estado para o dia 7 de outubro para toda a
rede de ensino, da educacgdo infantil ao ensino superior nas redes
publicas e privadas, desde que os prefeitos liberem o retorno das
atividades.

Especificamente para rede estadual, que tem cerca de 5 mil
escolas, a gestdo Jodo Doria (PSDB) decidiu que apenas alunos do
ensino médio e de Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) devem vol-
tar na data. A volta dos estudantes do ensino fundamental da rede
estadual s6 deve acontecer em 3 de novembro. As demais redes
podem definir quais séries vao priorizar.

O governo estadual define as regras para a liberacdo das ativi-
dades escolares, mas os prefeitos tém autonomia para adotar me-
didas mais restritivas.

Atividades opcionais

O governo estadual ja havia autorizado escolas publicas e pri-
vadas de regiGes que estdo ha pelo menos 28 dias na fase amarela
do plano de flexibilizagdo econémica a reabrir para reforgo escolar
e atividades complementares a partir do dia 8 de setembro, mas as
prefeituras tém autonomia para permitir ou vetar a medida.

As regras para a reabertura foram publicadas no Diario Oficial
no dia 12 de setembro. O governo anunciou que pagara adicional
aos professores da rede publica que voltarem a trabalhar presen-
cialmente. As aulas regulares devem continuar pela internet, no
ensino a distancia.

Em setembro, sé foram liberadas atividades de reforgo e ex-
tracurriculares, como orientagao de estudos, plantdo de duvidas,
avaliagdes, acolhimento emocional e atividades culturais. Ativida-
des de educagdo fisica podem ser feitas - mas respeitando o distan-
ciamento de 1,5 m - e de preferéncia, ao ar livre. Ficam proibidas
feiras, palestras, reuniGes e campeonatos esportivos.

Além dos protocolos de distanciamento, uso obrigatério de
mascaras, disponibiliza¢do de alcool em gel, entradas e saidas esca-
lonadas, as escolas poderdo receber presencialmente, por dia, até
20% do total de alunos em todas as séries.

A participacdo dos alunos nas atividades presenciais ndo é obri-
gatdria. Os estudantes do grupo de risco pra Covid-19 ndo podem
voltar. Professores e servidores sé voltam se assinarem um termo
de responsabilidade.

(Fonte: https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2020/10/06/
vamos-trabalhar-o-ano-de-2020-e-2021-como-um-ciclo-como-se-
-fosse-um-ano-so-diz-secretario-de-educacao-de-sp.ghtml)

Faturamento da industria supera periodo pré-pandemia, diz
CNI

O faturamento real da industria da transformagdo ultrapassou
0 patamar pré-pandemia do inicio do ano, e a atividade industrial se
manteve em crescimento em agosto. As informacgGes sdo da pesqui-
sa Indicadores Industriais, divulgada hoje (06/10/2020) pela Confe-
deragdo Nacional da Industria (CNI).

Segundo o levantamento, o faturamento aumentou 2,3% na
comparagdao com julho e 37,8% em relagdo a abril, més auge da
crise no setor provocada pela pandemia de covid-19. Ainda assim,
segundo a entidade, devido a forte queda de margo e abril, no acu-
mulado do ano, o valor se encontra 3,9% abaixo do registrado no
mesmo periodo de 2019.

Agosto foi o primeiro més de crescimento do emprego indus-
trial em 2020, com alta de 1,9%. Segundo a CNI, com esse desempe-
nho, o nivel de emprego ja se encontra préximo ao patamar pré-cri-
se. As horas trabalhadas aumentaram 2,9% entre julho e agosto e
acumulam um crescimento de 25,1% em relagdo a abril. Nesse caso,
ainda ndo retornou ao patamar pré-crise.
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Recuperagao

A avalia¢do da entidade é que os numeros reforgam a percep-
¢do de recuperagdo em V da atividade industrial, que veio acompa-
nhada pelo crescimento do emprego, o que sugere maior confianga
do empresario. Recuperagdo em V é um termo usado por econo-
mistas para relatar uma retomada intensa depois de uma queda
vertiginosa na atividade econémica.

A Utilizacdo da Capacidade Instalada (UCI) de agosto alcangou
78,1% e se encontra 0,8 ponto percentual abaixo do percentual de
fevereiro deste ano. Além disso, a massa salarial registrou aumento
de 4,5% em agosto, na comparagao com julho. Para a CNI, o cres-
cimento mais que compensou a queda do més anterior, mas o in-
dicador ainda esta distante do patamar pré-pandemia e algumas
empresas ainda estdo adotando suspensdo de contrato ou reducgdo
de jornada de trabalho.

De acordo com a pesquisa, acompanhando o movimento da
massa salarial, o rendimento médio real pago aos trabalhadores
cresceu 2,8% em agosto na comparagdo com julho, apds ajuste
sazonal. Nesse caso, o rendimento médio também é afetado pe-
los acordos de redugdo de jornada ou suspensdo de contrato, e se
encontra distante da realidade pré-pandemia. Na comparagao com
agosto de 2019, a queda é de 2,2%.

(Fonte: https.//agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-10/
faturamento-da-industria-supera-periodo-pre-pandemia-diz-cni)

Comeg¢am hoje campanhas de vacinagdo contra podlio e de
multivacinagdo

Comeca hoje (05/10/2020) a Campanha Nacional de Vacinag¢do
contra a Poliomielite para criangas de até 5 anos. A mobilizagdo vai
até o dia 30 de outubro em postos de saude de todo o pais. Os
6rgdos de salude alertam que a populagdo deve procurar o servico
mesmo com a pandemia de covid-19, pois a vacina é de extrema
importancia para manter as criangas imunes a doenca. No sabado
(17), a vacinagdo sera refor¢ada com o dia de mobilizagdo nacional.

Também a partir desta segunda-feira, inicia-se a campanha na-
cional de multivacinagdo. Criangas e adolescentes menores de 15
anos, ndo vacinados ou com esquemas incompletos de qualquer
vacina, devem comparecer as unidades de saude para atualizar a
caderneta de vacinagdo.

No publico-alvo da campanha contra a poliomielite estdo crian-
¢as menores de 5 anos de idade, com estratégias diferenciadas para
criangas com até 1 ano incompleto e para aquelas na faixa etaria de
1 a 4 anos. A depender do esquema vacinal registrado na caderne-
ta, a crianga podera receber a Vacina Oral Poliomielite (VOP), como
dose de refor¢co ou dose extra, ou a Vacina Inativada Poliomielite
(VIP), como dose de rotina.

A estimativa do Ministério da Saude é que haja no pais 11,2
milhGes de criangas nessa faixa etaria. A meta é imunizar 95% desse
publico.

Doenga

A poliomielite, também chamada de pdlio ou paralisia infantil,
é uma doenga contagiosa aguda causada pelo poliovirus, que pode
infectar criangas e adultos e, em casos graves, pode levar a parali-
sias musculares, em geral nos membros inferiores, ou até mesmo a
morte. A vacinagdo é a Unica forma de prevencdo.

A falta de saneamento, as mas condiges habitacionais e a hi-
giene pessoal precdria sdo fatores que favorecem a transmissao do
poliovirus, por meio do contato direto com fezes ou com secregdes
eliminadas pela boca das pessoas doentes.

N3o existe tratamento especifico para a poliomielite, todas as
pessoas contaminadas devem ser hospitalizadas, recebendo tra-
tamento dos sintomas de acordo com o quadro clinico. Entre os
sintomas mais frequentes estdo febres, dor de cabega e no corpo,
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vomitos, espasmos e rigidez na nuca. Na forma paralitica ocorre a
subita deficiéncia motora, acompanhada de febre, flacidez e assi-
metria muscular e persisténcia de paralisia residual (sequela) apds
60 dias do inicio da doenga.

As sequelas sao tratadas por meio de fisioterapia e de exerci-
cios que ajudam a desenvolver a forga dos musculos afetados. Além
disso, pode ser indicado o uso de medicamentos para aliviar as do-
res musculares e das articulagGes.

Desde 2016, o esquema vacinal contra a poliomielite passou a
ser de trés doses da vacina injetdvel (VIP, aos 2, 4 e 6 meses) e mais
as doses de reforgo com a vacina oral bivalente (VOP, gotinha). A
medida estd de acordo com a orientagdao da Organizagdo Mundial
da Saude e faz parte do processo de erradicagdo mundial da pdlio.
Essa vacinagao propicia imunidade individual e aumenta a imunida-
de de grupo na populagdo em geral.

No Brasil, o Ultimo caso de infecgao pelo poliovirus selvagem ocor-
reu em 1989, na cidade de Souza, na Paraiba. Em 1994, o pais recebeu
da Organizagdo Pan-Americana da Saude (Opas) a certificagdo de area
livre de circulagdo do virus. No cenario internacional, hoje, existem dois
paises endémicos para a doenga: o Paquistdo e Afeganistdo.

Covid-19

O Ministério da Saude orientou a rede publica a adotar medi-
das de prevengdo contra a covid-19, para garantir a seguranga das
pessoas que comparecerem aos postos.

Entre as orientagdes para as unidades de saude estdo garantir
a administragdo das vacinas em locais abertos e ventilados; dispo-
nibilizar local para lavagem das maos ou alcool em gel; orientar que
somente um familiar acompanhe a pessoa a ser vacinada e realizar
a triagem de pessoas com sintomas respiratdrios antes da entrada
na sala de vacinagdo.

De acordo com o ministério, até o momento ndo ha contraindi-
cagdo médica para vacinar pessoas com infecgdo pelo novo coronavi-
rus. Caso alguma pessoa com covid-19, suspeita ou confirmada, esteja
hospitalizada ou em unidade de saide com sala de vacina, ela deve
receber as doses de acordo com o calendario nacional de vacinagdo.

A campanha nacional também visa a conscientizar a populagdo
sobre a importancia da vacinagdo para a protegao contra diversas
doengas, no ambito do Movimento Vacina Brasil, langado no ano
passado com o objetivo de combater as fake news e aumentar a
cobertura vacinal da populagao.

Rio de Janeiro

No Rio de Janeiro, as vacinas estarao disponiveis nas 237 unida-
des da Atengdo Primaria a Saude da capital, das 8h as 17h.

Durante as campanhas, as cadernetas de vacinagdo serdo ava-
liadas para permitir a atualizagdo das doses em atraso, atendendo
0s esquemas preconizados pelo Programa Nacional de Imuniza-
¢Oes. No periodo, o municipio do Rio também realizard a Estratégia
de Intensificagdo contra o Sarampo, com a vacinagao indiscrimina-
da da populagdo de 15 a 49 anos.

Mesmo com as agdes de combate a pandemia do novo coro-
navirus, a Secretaria de Saude montou estratégias para imunizar a
populagdo. Na vacinagdo contra a gripe, houve a¢des como a vaci-
nagdao em sistema drive-thru em postos do Detran e em domicilio.
Além disso, houve aplicagdo de vacinas nos postos da rede, obede-
cendo medidas de seguranga. Mais de 2 milhdes de pessoas foram
imunizadas contra a gripe durante a campanha.

Segundo a secretaria, a mobilizagdo é uma estratégia para dis-
ponibilizar a atualizagdo do calendario de vacinas em uma Unica ida
a unidade de saude, o que facilita o acesso de pais ou responsdveis
aos servigos de saude publica.

(Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/saude/noticia/2020-10/
comecam-hoje-campanhas-de-vacinacao-contra-polio-e-de-multivaci-
nacao)
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MA e AM sdo Unicos a ndo registrar entrega de sementes vin-
das da Asia

O Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (Mapa)
reforcou nesta terga-feira (06/10/2020) o cuidado com pacotes
de sementes vindos de paises asiaticos que tém chegado aleato-
riamente pelos Correios para brasileiros. Em entrevista coletiva a
imprensa, o secretario de Defesa Agropecuaria da pasta, José Gui-
Iherme Leal, disse que, das 27 unidades da federa¢do, apenas no
Maranhdo e Amazonas ndo houve entrega desse tipo de material as
autoridades sanitarias.

Orientagoes

A orientagdo as pessoas que receberem esse tipo de material
€ ndo abrir os pacotes e entrar em contato com a Superintendén-
cia Federal de Agricultura do estado ou o 6rgdo estadual de defesa
agropecuaria para providenciar a entrega ou recolhimento do ma-
terial. Esse procedimento também deve ser adotado no caso de se-
mentes que ja tenham sido plantadas.

Para facilitar a investigacdo, a embalagem original, embora pos-
sa ter informacgdes falsas sobre a origem, deve ser preservada. Ndo
ha nenhum tipo de puni¢do a quem entregar esse tipo de material
as autoridades, pelo contrario, segundo Leal, essa é uma grande
contribuicdo que a populagdo pode dar.

A importacdo de material de propagacdo vegetal, incluindo
sementes e mudas, é controlada pelo Mapa e deve atender a re-
quisitos de fitossanidade, qualidade e identidade. As regras estabe-
lecidas pela pasta se aplicam para qualquer modalidade de compra
e aquisicao, incluida a compra eletrénica com entrega via remessa
postal. Na avaliagdo do Ministério da Agricultura, em muitos casos,
esses produtos entram no pais, em pequenas quantidades, porque
guem compra quer colocar determinada planta em casa ou no jar-
dim e ndo sabe que adquirir o material dessa forma é proibido e
pode trazer sérios riscos.

Analises

Até agora, 258 pacotes com sementes foram levadas ao Mapa
para analise e encaminhadas ao Laboratério Federal de Defesa
Agropecudria de Goiania para as avaliagdes técnicas. As conclusdes
podem sair em 30 dias, mas em alguns casos podem levar um pou-
co mais de tempo. Andlises preliminares em 39 amostras ja identi-
ficaram a presencga de 4caro vivo em uma delas e de fungos de trés
tipos diferentes em 25. Em duas analises, foi detectada presenca de
bactérias, que ainda precisam ser identificadas. Os técnicos tam-
bém constataram quatro plantas quarentenarias, ou seja, que nao
existem no Brasil.

Brushing scam

Segundo as autoridades brasileiras, o caso é inédito no mundo
e chamou atencgdo pelo fato de os pacotes terem sido enviados sem
que tivessem sido solicitados. Ndo ha elementos para afirmar que
foi uma agdo intencional para introduzir organismo patogénico no
Brasil. Apesar disso, o risco para agricultura existe, segundo o secre-
tario de Defesa Agropecuaria.

Por enquanto, apenas o Ministério da Agricultura investiga a si-
tuacdo e ndo ha policia envolvida na apuragdo dos fatos. O ministé-
rio esta em contato com os 6rgaos de defesa agropecuaria de outros
paises que receberam contelddo semelhante para tentar identificar
de onde teriam partido as remessas. Até o momento, tudo indica
que o envio faz parte de uma agdo conhecida como brushing scam.

Nessas situag¢des, grandes plataformas internacionais de ven-
das online, como Alibaba e AliExpress, utilizam a técnica para au-
mentar o seu ranqueamento, com base na avalia¢cdo dos clientes e o
volume de vendas. Para aumentar essas vendas, algumas platafor-
mas comegaram a enviar produtos para pessoas fake, ou eles mes-
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mos comprarem as suas mercadorias. Também hd casos em que a
estratégia é enviar um produto adicional, como se fosse um brinde
para o cliente, com o objetivo de obter uma melhor avaliagdo.

Numeros

Para impedir a entrada desse tipo de material, que pode ter
alto potencial de disseminar pragas pelo pais, o Brasil tem um Cen-
tro de Distribuicdo em Curitiba que concentra e faz a triagem de
pacotes de até 3 quilos. A unidade recebe, por dia, cerca de 250 mil
pacotes. Os volumes passam por um scanner para identificar se ha
algum tipo de planta ou semente. Para refinar ainda mais a busca,
cachorros fazem trabalho de rescaldo para impedir o ingresso des-
ses produtos.

Segundo balango divulgado pelo Ministério da Agricultura, no
ano de 2019, foram apreendidos 2 mil pacotes, por més, em Curi-
tiba. Neste ano, somente no primeiro semestre, o volume mensal
de caixas e envelopes interceptados chegou a 5 mil, aumento de
150%. Esses volumes foram apreendidos, devolvidos ou incinerados
na propria unidade. Em todo ano de 2020, ja foram interceptados
37,7 mil pacotes; destruidos, 26.111; e devolvidos, 2.383.

(Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-10/ma-e-
-am-sao-unicos-nao-registrar-entrega-de-sementes-vindas-da-asia)

Estudo da UFRJ aponta melhora em rio afetado no desastre
de Brumadinho

Um estudo realizado pela Universidade Federal do Rio de Janei-
ro (UFRJ) indica que o Rio Paraopeba vem se recuperando dos im-
pactos causados pelo rompimento da barragem da mineradora Vale
que ocorreu em janeiro do ano passado, em Brumadinho (MG). A
pesquisa identificou uma redugdo progressiva na concentragdo de
parametros variados como aluminio dissolvido, antiménio total, co-
bre dissolvido, ferro dissolvido, manganés total e zinco total.

O rompimento da barragem causou 270 mortes e liberou no
ambiente 11,7 milhdes de metros cubicos de rejeitos. Parte desse
volume alcangou o Rio Paraopeba. Desde entdo, a captagdo direta
no trecho mais poluido esta proibida pelo Instituto Mineiro de Ges-
tdo das Aguas (Igam), érgdo vinculado ao governo de Minas Gerais.

Encomendado pela prépria Vale e divulgado ontem
(05/10/2020), o estudo foi conduzido por pesquisadores do Institu-
to Alberto Luiz Coimbra de Pés-Graduagao e Pesquisa de Engenha-
ria (Coppe/UFRJ). Foram analisadas amostras de agua coletada em
qguatro momentos distintos: abril de 2019, maio de 2019, agosto de
2019 e margo de 2020.

Em nenhuma delas, houve superacdo dos limites estabelecidos
pela legislagdo para as concentragGes de bdrio total, berilio total,
boro total, cadmio total, chumbo total, cobalto total, cromo total,
litio total, niquel total, uranio total e vanadio total. Também foram
constatados parametros adequados para arsénio total, mercurio to-
tal, prata total e selénio total.

Por outro lado, em abril e maio de 2019, algumas amostras
apontaram concentragdes acima dos limites legais para aluminio
dissolvido, antimonio total, zinco total, ferro dissolvido e cobre
total. Porém, na coleta mais recente realizada em marg¢o de 2020,
houve redugdo significativa do nimero de pontos do Rio Paraopeba
em que algum destes elementos apareceu com parametros inade-
quados.

O estudo sinaliza que, no periodo chuvoso, a suspensdo de se-
dimentos localizados no fundo do rio pode causar o aumento da
concentragdo de alguns metais. E o caso, por exemplo, do manga-
nés. Na coleta de margo de 2020, amostras de 23 pontos estavam
acima do limite previsto pela legislacdo. Nas coletas anteriores, de
abril, maio e agosto de 2019, o numero de pontos nesta situagdo
foi, respectivamente, 19, 13 e 7.
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“Este resultado indica uma redug¢do na concentragdo de man-
ganés total no periodo de amostragem no periodo de seca e aumen-
to no periodo chuvoso. Cabe ressaltar que o manganés dissolvido
apresentou valores muito menores, inclusive na amostra concen-
trada por osmose inversa. Este resultado é uma clara indicagdo que
no periodo chuvoso ha ressuspensdo de material depositado no lei-
to do rio”, registra o estudo.

Essa interferéncia das chuvas na qualidade da 4dgua vem sen-
do destacada recorrentemente também em relatérios do Igam. Em
maio, o 6rgao divulgou um caderno com os resultados de um ano
de anadlise, contado a partir do dia em que ocorreu a tragédia. O
documento destaca que, no periodo chuvoso entre o final de 2019
e inicio de 2020, pluma de rejeitos foi remexida e trazida de volta a
superficie. Na ocasido, diversos parametros permaneciam elevados.

“Os resultados de aluminio dissolvido no més de maio apresen-
taram violagdes em algumas estag¢des localizadas nos trechos 1 a 4
do Rio Paraopeba. Os resultados apresentaram valores até 1,6 vezes
acima do limite legal”, apontou o Igam na ocasido.

O estudo da UFRJ também avaliou os valores de turbidez, que
superaram os limites legais na coleta de margo. Associada a quali-
dade das aguas superficiais, a turbidez tende a aumentar quando
chove e ha suspensdo de sedimentos no leito do rio. Fazendo a res-
salva em relagdo ao impacto da chuvas, os pesquisadores concluem
que, nos periodos de seca, os dados indicam a recuperagdo das
condi¢Oes adequadas para um rio classe 2. Segundo classificacdo
do Conselho Nacional do Meio Ambiente (Conama), rios classe 2
sdo capazes de oferecer dgua que possa ser tratada e, em seguida,
usada no consumo humano.

“No periodo de seca, realmente temos uma situagdo de norma-
lidade do rio. No periodo de chuva, ha ressuspensdo de materiais
depositados ndo so relacionados ao rejeito, mas também relacio-
nados a outros tipos de contribuicdo externa, como as atividades
agropecuaria e os residuos urbanos. O estudo mostra que, apds tra-
tamento adequado, é possivel alcangar os limites de potabilidade
da agua prescritos em portaria do Ministério da Saude e, assim, ela
pode ser utilizada. Mesmo no periodo chuvoso, é possivel deixar
essa agua propria pra consumo, o que dependeria da eficiéncia do
processo de tratamento”, diz Fabiana Valéria da Fonseca, pesquisa-
dora da Escola de Quimica da UFRJ que integrou o estudo.

Segundo ela, em alguns pontos do rio, as amostras indicaram
gue a agua ja alcangou padrdo de qualidade exatamente igual ou
até melhor do que antes da tragédia. “Ha uma preocupagdo muito
grande da comunidade e o que a gente observa é uma progressiva
melhora. Entdo é um estudo que deixa a populagdo mais segura de
que é possivel recuperar o rio”, acrescenta.

Solo

Além da qualidade da dgua, o estudo da UFRJ também avaliou
amostras do solo dentro da barragem que se rompeu e em areas
adjacentes. Os pesquisadores verificaram através de analises fisicas
e quimicas se, nos periodos de chuva, o arraste de sedimentos po-
deria gerar nova contaminagao no Rio Paraopeba.

Para tanto, identificaram trés grupos de materiais presentes no
rejeito que vazou: areias, argilas e minério de ferro, este ultimo com
predominio de hematita e presenca de magnetita e goethita, além
de baixos teores de éxidos de aluminio, de manganés e de outros
metais. As analises apontaram que a agdo da dgua da chuva soé dis-
solve uma fragdo de minerais presentes no rejeito, gerando assim
concentragdes menores ou semelhantes as que ja sdao encontradas
no Rio Paraopeba. A conclusdo é de que o impacto fisico ao meio
ambiente preocupa mais do que impacto quimico.

“Considerando a alta resisténcia quimica do minério, esta fra-
¢do ndo apresenta risco de contaminagao quimica de aguas, apesar
de representar grande dano fisico ao meio ambiente, especialmen-
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te na regido de Brumadinho e regido metropolitana de Belo Hori-
zonte”, aponta o estudo. Os pesquisadores sugerem analises mais
aprofundadas com amostras de pescado e de produtos agropecua-
rios da drea atingida.

Captagao proibida

Por enquanto, a captagdo direta de dgua no trecho do rio mais
poluido pelos rejeitos de mineragdo continua proibida pelo Igam.
Furar pogos artesianos para captagdo subterranea é uma alterna-
tiva autorizada pelos 6rgdaos ambientais para quem esta a mais de
100 metros da margem, mas nem sempre é bem sucedida. A situa-
¢do vem impactando pescadores, agricultores e ribeirinhos. Muitos
estdo com suas atividades paralisadas. Outros estdo contando com
o auxilio de caminh@es pipa, mas o servico nem sempre atende as
necessidades.

“Existem muitos relatos de fornecimento de dgua intermiten-
te, o que aumentou no periodo de pandemia. O numero de recla-
macgGes tem surpreendido. Todos os meses, apresentamos a Vale
pedidos de agua para pessoas que relatam desabastecimento ou
abastecimento insatisfatdrio. Ndo é sé falta de dgua, mas também
entrega de agua de ma qualidade”, conta Luiz Otavio Ribas, coorde-
nador institucional da Associa¢do Estadual de Defesa Ambiental e
Social (Aedas), entidade escolhida pelos préprios atingidos de Bru-
madinho para assessora-los.

O Igam ndo estipula previsdo para liberacdo da captagdo no Rio
Paraopeba. Desde a tragédia, o érgdo vem monitorando a qualida-
de da dgua. Uma preocupacgdo que aparece em seus relatérios esta
relacionada com as substancias que podem ter sido arrastadas para
o rio pela forga da onda de lama. Boletim de setembro de 2019,
por exemplo, revelou que niveis de chumbo e mercurio se elevaram
logo apds a tragédia, embora esses metais ndo fizessem parte da
composic¢ao do rejeito.

“O mercurio total, que ndo tinha sido detectado historicamen-
te na bacia do Rio Paraopeba, passou a ser identificado em valores
também acima do permitido pela legislagdo logo apds o rompimen-
to da barragem. A presenga desses contaminantes estd associada
ao arraste de materiais que se misturaram a lama durante a passa-
gem da frente de rejeito”, apontou o boletim na época.

Solugdes

Para intensificar atividades vinculadas a constata¢do, repara-
¢d0 ou compensagdo dos danos, o Igam e outros érgdaos ambientais
do governo mineiro costuraram um acordo com a Vale para con-
tratacdo temporaria de 40 profissionais. A Vale também da anda-
mento a algumas a¢Ges como o programa Marco Zero, que prevé a
reconstituicdo das condigBes originais do Ribeirdo Ferro-Carvdo e a
revegetacdo das matas ciliares com plantas nativas da regido, além
da recuperagao do Rio Paraopeba.

Mas alguns problemas ndo puderam esperar pelo restabeleci-
mento da qualidade da agua. SolugGes precisaram ser construidas
para afastar riscos de desabastecimento da regido metropolitana
de Belo Horizonte. Isso porque a tragédia impactou o pleno funcio-
namento do Sistema Paraopeba, operado pela Companhia de Sa-
neamento de Minas Gerais (Copasa), estatal vinculada ao governo
mineiro responsavel pelo fornecimento de dgua para a maioria dos
municipios do estado.

NegociagGes entre a Vale, o Ministério Publico de Minas Gerais
(MPMG) e o Ministério Publico Federal (MPF) levaram a um acordo
para a construgdao de um novo ponto de captagdo de dgua no Rio
Paraopeba, em local antes do ponto contaminado pelos rejeitos.
O assunto também esteve em pauta esse ano. Em maio, a Justica
acatou pedido do MPMG e determinou que a mineradora adotasse
medidas para recuperar o Rio das Velhas, como forma de evitar uma
possivel crise hidrica decorrente da polui¢ao do Rio Paraopeba.
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A bacia do Rio das Velhas é outra fonte de capta¢do da regido
metropolitana e acabou sendo mais exigida apds a tragédia. A so-
brecarga, segundo o MPMG, compromete a qualidade das aguas, o
que demanda agBes compensatodrias voltadas para a recuperagao
de nascentes degradadas e a recuperagdo de areas de preservagao
permanente.

Um problema particular enfrentou Pard de Minas. A cidade
de 93 mil habitantes entregou, em 2015, seus servigos de abaste-
cimento de dgua e esgotamento sanitdrio para a concessionaria
Aguas do Brasil. Uma vez que n3o esta entre os municipios aten-
didos pela estatal Copasa, precisou negociar com a mineradora um
acordo bilateral, que levou a inauguracao em julho de uma nova
captagdo de 4dgua no Rio Para.

(Fonte: https.//agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-10/estu-
do-da-ufrj-aponta-melhora-em-rio-afetado-no-desastre-de-brumadi-
nho)

PIX: veja perguntas e respostas sobre o novo sistema de pa-
gamentos

O que é?

O PIX é um novo meio de pagamentos e transferéncias desen-
volvido pelo Banco Central para facilitar as transagdes financeiras.
N3do é um aplicativo nem banco, e funciona com as contas que o
cliente ja tem em alguma institui¢do financeira.

A expectativa do mercado é que o sistema seja o grande substi-
tuto de DOCs e TEDs, por ser gratuito e estar disponivel a qualquer
hora, sete dias por semana. A quantia cai instantaneamente.

Para que serve?

O PIX servird para transferéncias de dinheiro, seja entre pes-
soas fisicas ou juridicas, e para fazer e receber pagamentos.

No caso dos pagamentos, sera possivel realizar compras e pa-
gar ao lojista imediatamente pelo celular, via aplicativo da institui-
¢do bancdria do consumidor, sem precisar de dinheiro, cartdo de
crédito ou boleto. Os drgdos governamentais também vao aderir ao
PIX, para que os cidadaos possam pagar contas e tributos de forma
instantanea.

Como se cadastrar?

A adesdo ao PIX sera opcional e os bancos terdao que confirmar
com os clientes o efetivo cadastramento das chamadas “chaves PIX”
para aqueles que fizeram o pré-cadastro antes de 5 de outubro.

O que é a Chave PIX?

E a <identificagdo> do usudrio no sistema. A chave pode ser:
- um e-mail;

- nimero do CPF;

- nimero de telefone ou;

- um cédigo de numeros e letras aleatério chamado EVP.

Cada conta pode ter até cinco chaves diferentes destinadas a
ela. O inverso também é possivel: clientes podem ativar o PIX para
diferentes contas de bancos que possua, mas é necessario usar di-
ferentes chaves para cada conta.

Posso usar uma mesma chave para varios bancos?

A pessoa fisica pode ter chaves em mais de uma instituicdo
bancaria, mas s6 pode ter uma modalidade por instituicao. Se ca-
dastrar o CPF em um determinado banco, por exemplo, ele sé pode
ser usado como chave naquele banco.

O cliente que tiver conta em mais de um banco deverd cadas-
trar uma chave PIX para cada um deles. Por exemplo: no banco A,
o cliente cadastra o CPF; no banco B, cadastra o nimero de celular,
e assim por diante.
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Qual a diferenca entre o PIX, o DOC e a TED?

Para os clientes, a principal diferenca entre eles é que o novo
sistema permite realizar as operag¢des a qualquer dia e horario.

No geral, a Transferéncia Eletrénica Disponivel (TED) permite
a movimentagdo de valores entre contas bancdrias, sem limite de
valor, com o crédito na conta de destino sendo realizado no mesmo
dia, desde que feito até as 17h.

J4 o Documento de Ordem de Crédito (DOC) permite a transfe-
réncia de, no maximo, RS 4.999,99, com a compensacdo do crédito
na conta de destino sendo efetivada no dia util seguinte, ou em até
dois dias Uteis quando realizado aos finais de semana e/ou feriados.

O PIX também serd gratuito para as pessoas fisicas, e vai preci-
sar da inser¢dao de menos dados para ser realizado.

Como fazer uma transferéncia, compra ou pagamento usando
o PIX?

O uso poderad ser feito das seguintes formas:

- Pela “chave de enderegamento” — e-mail, nimeros de CPF ou
CNPJ, nimero de celular ou cédigo de numeros e letras aleatério
chamado EVP;

- Por um link gerado pelo celular ou;

- Por leitura de QR Code.

O pagador podera fazer a operagdo inserindo a chave do rece-
bedor, usando um link gerado pelo celular ou fazendo a leitura de
QR Code. No comércio, por exemplo, o vendedor podera gerar um
QR Code, que o comprador vai ‘ler’ e pagar diretamente.

Por enquanto, os pagamentos dependem de internet para se-
rem realizados. Estd prevista para 2021 uma forma de pagamento
offline. Futuramente também serd implementado também o “saque
PIX”, em que o recebedor podera fazer saques em redes varejistas.

E preciso ser cliente de um banco?

O PIX estara disponivel para quem tem conta em banco, mas
instituicdes financeiras e fintechs também poderao ofertar a moda-
lidade aos seus clientes. Para usar o servigo, bastara ter uma conta
corrente, conta poupanga ou uma carteira digital com cadastro no
PIX. A opgdo estard dentro do aplicativo bancdrio e no internet ban-
king do cliente.

Todos os bancos vao operar o PIX?

Segundo o Banco Central, a oferta do PIX serd obrigatdria para
um total de 34 instituigdes financeiras e de pagamentos com mais
de 500 mil clientes ativos, considerando conta corrente, conta de
poupanga ou uma conta de pagamento pré-paga.

Quando comega a funcionar o sistema?

O PIX comeca a operar no dia 16 de novembro, de acordo com
o Banco Central. Antes, contudo, havera uma rodada de cadastra-
mento de clientes e uma abertura controlada para aparar arestas. O
cadastramento das Chaves PIX comegou no dia 5 de outubro.

Em 3 de novembro, comega uma fase de testes, em que alguns
usuarios serdo selecionados pelos bancos e financeiras para iniciar
as operagdes, que serdo liberadas em horarios restritos.

Havera limite de valor para as operagoes?

O Banco Central ndo fixou um valor maximo para fazer um PIX,
mas autorizou as instituigdes financeiras a estabelecerem limites
maximos para transferéncias, visando diminuir o risco de fraudes,
golpes, lavagem de dinheiro e até o financiamento do terrorismo.

As instituicOes financeiras e de pagamento poderdo estabele-
cer limites por usuario pagador, por transagdo, por dia ou por més.
Esses limites, entretanto, ndo poderdo ser inferiores aos oferecidos
para instrumentos de pagamento com caracteristicas similares as
do PIX como compra com cartdo de débito e TED.
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PLANO DE CARREIRAS DO MAGISTERIO PUBLICO
MUNICIPAL (LEI COMPLEMENTAR N2 152/11 E ALTERA-
COES)

LEI COMPLEMENTAR N2 152, DE 12 DE ABRIL DE 2011.

Institui Plano de Carreira e Remuneragdo do Magistério Municipal
de Itararé e dd outras providéncias.

LUIZ CESAR PERUCIO, Prefeito Municipal de Itararé, Estado de
Sao Paulo, no uso de suas atribuicGes legais, Faz saber que a Ca-
mara Municipal aprovou e ele promulga e sanciona a seguinte lei
complementar:

Art. 12 Fica instituido Plano de Carreira e Remuneragdo para os
integrantes do Quadro do Magistério Municipal, conforme Anexos
Il e lll desta Lei Complementar.

CAPITULO I
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES
SECAO |
FUNDAMENTACAO LEGAL

Art. 22 A presente Lei Complementar estrutura e organiza o
Magistério Publico Municipal de Itararé, dentre outros, nos termos
dos seguintes dispositivos legais:

| - Constituicdo Federal;

Il - Constitui¢do do Estado de Sao Paulo;

Il - Lei Federal n2 9394/96(L.D.B.);

IV - Emenda Constitucional n2 53/06;

V - Lei Federal n? 11.301/06;

VI - Lei Federal n? 11.494/07;

VIl - Lei Federal n® 11.738/08;

VIII - Resolugdo n2 2/2009 do Conselho Nacional de Educacéo;

IX - Lei Organica do Municipio.

Art. 32 Para os efeitos desta Lei Complementar, integram a car-
reira do magistério os profissionais que exercem atividades de do-
céncia e os que oferecem suporte pedagogico direto a tais ativida-
des, na diregdo, administracdo ou coordenacdo escolar, bem como
no planejamento, na inspegdo, na supervisdo escolar, orientacdo e
pesquisas educacionais levadas a efeito nas escolas municipais de
educacdo basica e/ou classes descentralizadas e em érgdos técnicos
da Secretaria Municipal da Educacgdo.

SECAO Il
DO PLANO E SEUS OBJETIVOS

Art. 42 O Plano de Carreira e Remuneracdo do Magistério Mu-
nicipal tem por objetivo a valorizagdo dos profissionais da educagao
do Municipio em consonancia com as necessidades e diretrizes do
sistema municipal de ensino, através da organizacdo e estruturagdo
de sua carreira, tendo como perspectiva fundamental a melhoria da
qualidade do ensino.

SECAO IlI
CONCEITOS BASICOS

Art. 52 Para fins desta Lei Complementar, considera-se:

| - Classe: conjunto de cargos e/ou func¢des de igual denomi-
nacgao;

Il - Série de Classes: conjunto de classes da mesma natureza,
escalonadas de acordo com o grau de titulagdo minimo exigido;

(=)

Il - Cargo: o conjunto de atribuicdes, deveres e responsabilida-
des cometidas a um funcionario;

IV - Func¢do: o conjunto de atividades prdprias de um cargo
exercido em carater temporario ou em substituicao;

V - Nivel: subdivisdo dos cargos e fungdes existentes na classe,
escalonados de acordo com a titulagado;

VI - Padrdo: letras de A a G, correspondentes a evolugdo funcio-
nal pela avaliagdo de desempenho;

VIl - Carreira do Magistério: conjunto de cargos do Quadro do
Magistério, de provimento efetivo, caracterizados pelo exercicio de
atividades do Magistério, na Educagdo Basica;

VIII - Quadro do Magistério: conjunto de cargos e fun¢des do
Magistério, proprios da Secretaria Municipal de Educac¢do, destina-
do ao exercicio de atividades docentes e de suporte pedagdgico;

IX - Escola Municipal: instituicdo publica de ensino mantida
pela Prefeitura do Municipio de Itararé, oferecendo educagdo basi-
ca, nos niveis de educagdo infantil e ensino fundamental, incluindo
as que oferecem modalidades de educacgdo especial e de jovens e
adultos integradas a educagdo basica;

X - Classe Descentralizada: classe isolada, localizada na area ur-
bana, suburbana ou zona rural, prépria de educagédo infantil, do en-
sino fundamental, de educagdo especial, de educagdo profissional e
de jovens e adultos, integradas a uma escola municipal.

CAPiTULO Il
DO QUADRO DO MAGISTERIO
SECAO |
COMPOSICAO

Art. 62 O Quadro do Magistério é assim composto:

| - Série de Classes de Professores:

a) Professor de Educagdo Basica Infantil (PEBIN) e Professor de
Educacdo Basica | - Ciclos | e Il (PEB I); (Redagdo dada pela Lei Com-
plementar n® 168/2011)

b) Professor de Educagdo Basica Il - Ciclos Il e IV (PEB II). (Reda-
¢3o dada pela Lei Complementar n2 168/2011)

Il - Série de Classes de Suporte Pedagdgico:

a) Coordenador Pedagdgico - um em cada unidade de ensino e/
ou dois para unidades que tenham 20 classes ou mais;

b) Vice-Diretor de Escola - um em cada unidade de ensino fun-
damental que funcione em mais de dois periodos;

c) Psicopedagogo - atuard com alunos da Rede Municipal de
Ensino de todas as unidades de ensino, de acordo com a distribui-
¢ao feita pela Secretaria Municipal de Educagdo;

d) Assessor Técnico Pedagdgico - atuara na Oficina Pedagdgica
Municipal;

e) Diretor de Escola - um em cada unidade escolar de Educagdo
Basica;

f) Assessor Técnico Educacional - atuara na Secretaria Munici-
pal de Educacdo;

g) Supervisor Escolar - atuara na Secretaria Municipal de Edu-
cagao;

h) Diretor Geral de Escolas - atuara na Secretaria Municipal de
Educacdo.

Paragrafo Unico. O numero de cargos e professores e de supor-
te pedagdgico sera determinado anualmente, conforme a necessi-
dade, por lei especifica.

SECAO Il
DO CAMPO DE ATUACAO

Art. 72 Os ocupantes de cargos e/ou fungdes da série de classes
de professores atuardo na seguinte conformidade:
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| - Professor de Educagdo Basica Infantil (PEBIN), na Educacgdo
Infantil com alunos de 0 (zero) a 5 (cinco) anos; (Redagdo dada pela
Lei Complementar n2 168/2011)

Il - Professor de Educagdo Basica | - Ciclos | e Il (PEB 1), nos cinco
anos iniciais do Ensino Fundamental, correspondentes aos Ciclos | e
Il; (Redagdo dada pela Lei Complementar n2 168/2011)

Il - Professor de Educagdo Basica Il - Ciclos Ill e IV (PEB Il), nos
quatro anos finais do Ensino Fundamental, correspondentes aos
Ciclos Ill e IV e em disciplinas especificas do Ensino Fundamental -
Ciclos Ill e IV. (Redagdo dada pela Lei Complementar n? 168/2011)

Art. 82 Os ocupantes das séries de classes de suporte pedagdgi-
co atuardo, conforme suas respectivas especialidades, nos diferen-
tes niveis e modalidades de ensino da educacgdo basica do Sistema
Municipal de Ensino.

CAPITULO 1Nl
DO INGRESSO NO QUADRO DO MAGISTERIO
SECAO |
REQUISITOS

Art. 92 Os requisitos para o provimento dos cargos da Série de
Classes de Professores e da série de Classes de Suporte Pedagogi-
co do Quadro do Magistério ficam estabelecidos em conformidade
com o Anexo |, que faz parte integrante desta Lei Complementar.

§ 12 As habilitagGes especificas referidas no Anexo | encon-
tram-se definidas em legislagdo estadual e federal vigentes.

§ 22 O ingresso para a série de classes de professores e de su-
porte pedagdgico se dara no nivel, da titulagdo a que o ingressante
fizer jus, de acordo com o artigo 26 e no padrao A dos Anexos Il e lll.

SECAO Il
DAS FORMAS DE PROVIMENTO

Art. 10. O provimento dos cargos do Quadro do Magistério
ocorrera por ato de nomeagao, da seguinte forma:

| - Em carater efetivo, mediante concurso publico de provas e
titulos, para ingresso, em se tratando do exercicio da docéncia(pro-
fessores), psicopedagogia, coordenacdo pedagdgica e direcdo de
escola;

Il - Em comissdo, para o exercicio dos demais cargos ou fungdes
de suporte pedagdgico.

§ 12 A nomeagdo em comissdo devera recair sobre titular de
cargo do magistério municipal de Itararé, previsto nesta Lei Com-
plementar.

§ 22 Os impedimentos legais e temporarios dos ocupantes de
cargos da série de classes de professores e suporte pedagogico
comportarao substituicdo, disciplinada em regulamento elaborado
pela Secretaria Municipal de Educacao.

SECAO 111
DOS CONCURSOS

Art. 11. Os concursos publicos previstos no inciso | do artigo 10
da presente Lei Complementar reger-se-3o por instrucdes especiais
contidas em editais proprios, veiculados nos érgdos de imprensa
locais.

Paragrafo Unico. O prazo de vontade do concurso publico para
ingresso na carreira do magistério sera de 02 anos, a contar da data
de sua homologagdo, podendo ser prorrogado uma vez, por igual
periodo.

[no)

SECAO IV
DO ESTAGIO PROBATORIO

O integrante do quadro do magistério nomeado em carater
efetivo fica sujeito ao Estagio Probatdrio e suas consequéncias, de
acordo com o previsto no Estatuto e/ou Plano de Carreira e Remu-
neragdo dos Funciondrios Publicos Municipais de Itararé.

Art. 12. O servidor nomeado cumprird estdgio probatdrio pelo
periodo de 03(trés) anos, de acordo com a legislagdo em vigor.

§ 12 Durante o estdgio probatdrio o servidor serd acompanha-
do pela equipe de suporte da unidade escolar e Secretaria Munici-
pal de Educacgdo, que proporcionard meios para a sua integracdo e
favorecera o desenvolvimento de suas potencialidades em relagao
aos interesses da sociedade.

§ 22 O servidor sera submetido a avaliagdo de desempenho,
com vistas a sua permanéncia, ou ndo, no cargo efetivo.

§ 32 Cabe a Secretaria Municipal de Educagdo e ao setor res-
ponsavel da Prefeitura Municipal garantir os meios necessarios para
acompanhamento e avaliagdo do desempenho dos servidores em
estagio probatdrio.

CAPITULO IV
DAS FUNCOES TEMPORARIAS
SECAO |
DO PREENCHIMENTO DAS FUNCOES TEMPORARIAS

Art. 13. O preenchimento das fungdes temporarias por mais de
15(quinze) dias, da série de classes de professores, processar-se-a
mediante admissdao pelo regime juridico da CLT, precedido de pro-
cesso seletivo e de acordo com o previsto no artigo 77, inciso Xl e
paragrafo 29, da Lei Organica do Municipio de Itararé.

Paragrafo Unico. A admissdo, de que trata este artigo, far-se-a
observada a ordem de preferéncia prevista no artigo 32 desta Lei
Complementar e nas seguintes hipdteses:

1-Paraaregéncia de classes titulares estejam afastados a qual-
quer titulo;

2 - Para a regéncia de classes e/ou ministrar aulas decorrentes
de cargos vagos ou que ndo tenham sido criados ainda;

3 - Para a regéncia de classes e/ou ministrar aulas em projetos
especificos da Secretaria e/ou das escolas municipais;

4 - Para atuagdo docente na educagdo basica em situagdes
onde o numero reduzido de aulas ndo comportar provimento de
cargo;

5 - Para assumir aulas de refor¢o ou recuperacgdo.

SECAO Il
REQUISITOS

Art. 14. Os requisitos para o preenchimento das fungdes tem-
pordrias da série de classes previstas no artigo anterior serdo os
mesmos fixados no Anexo | desta Lei Complementar.

SECAO 1l
DA SELEGCAO

Art. 15. O preenchimento das fungdes temporarias da série
de classes de professores do Quadro do Magistério processar-se-a
mediante admissdo, antecedida de processo seletivo simplificado
através de prova objetiva.

Pardgrafo Unico. (Revogado pela Lei
250/2018)

Complementar n?
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Art. 16. Os processos seletivos, tratados no artigo anterior, se-
rao regulamentados e supervisionados pela Secretaria Municipal de
Educacdo e realizados por empresa especializada contratada espe-
cialmente para esse fim.

CAPiTULO V
DA MOVIMENTAGCAO DE PESSOAL

Art. 17. O 6rgdo de lotagdo e exercicio de cargos que compdem
o Quadro do Magistério é o seguinte:

| - Unidade Escolar: professor, coordenador pedagdgico, vice-
-diretor de escola e diretor de escola.

Il - Secretaria Municipal de Educagao: Assessor Técnico Peda-
gbgico, Assessor Técnico Educacional, Supervisor Escolar e Diretor
Geral de Escolas.

Il - O psicopedagogo tera como 6rgdo de lotagdo uma unidade
escolar municipal designada para esse fim e terd como locais de
exercicio os designados de acordo com o artigo 69, alinea c, desta
Lei Complementar.

Art. 18. A mobilidade do pessoal efetivo lotado nas unidades
escolares far-se-d anualmente através de inscrigdo no processo de
remocdo, para igual cargo de outra unidade que mantenha o nivel e
modalidade de ensino correspondente, na forma a ser regulamen-
tada pela Secretaria Municipal de Educacdo.

Paragrafo Unico. O concurso de remog¢do sempre devera prece-
der o ingresso para provimento dos cargos da carreira do Magisté-
rio e somente poderdo ser oferecidas em concurso de ingresso as
vagas remanescentes do concurso de remogao.

CAPITULO VI
DA JORNADA DE TRABALHO
SECAO |
DO PESSOAL DOCENTE

Art. 19. Os ocupantes de cargos da série de classes de professo-
res no desempenho das atividades previstas no artigo 32 desta Lei
Complementar, estardo sujeitos a jornadas semanais de trabalho,
compostas de aulas e atividades extra-classe, na seguinte confor-
midade:

| - Jornada de 30 horas/aula para professores de Educacdo Ba-
sica Infantil (PEBIN), professores de Educagdo Basica (PEB I), ciclos
| e I, sendo 25 horas/aula de trabalho com alunos em classe e 05
horas/aula destinadas a atividades extra-classe, destas correspon-
dendo 02 horas/aula de trabalho pedagdgico coletivo e capacitagdo
permanente e 03 horas/aula em local de livre escolha, para prepa-
racdo de aulas/material didatico-pedagodgico; (Redagdo dada pela
Lei Complementar n2 168/2011)

Il - Jornada de 30 horas/aula semanais para professores de Edu-
cagdo Basica das Salas de Recursos da Educagdo Especial, sendo 25
horas/aula de trabalho com alunos em classe e 05 horas/aula des-
tinadas a atividades extra-classe, destas correspondendo 02 horas
para horario pedagdgico coletivo e 03 horas/aulas para preparagdo
de aulas; material didatico-pedagdgico; (Redagdo dada pela Lei
Complementar n? 168/2011)

Il - Jornada de 40 horas/aula semanais para professores da
Educagdo Basica Il (PEB Il), ciclos lll e IV, sendo 33 horas/aula de
trabalho com alunos em classe e 07 horas/aula destinadas a ativida-
des extra-classe, destas correspondendo 03 horas/aula de trabalho
pedagdgico coletivo e capacitacdo permanente e 04 horas/aula em
local de livre escolha, para preparagdo de aulas/material didatico-
-pedagdgico; (Redacdo dada pela Lei Complementar n2 168/2011)

[ w)

IV - Jornada de 30 horas/aula semanais para professores da
Educagdo Basica Il (PEB Il), ciclos lll e IV, sendo 25 horas/aula de
trabalho com alunos em classe e 05 horas/aula destinadas a ativida-
des extra-classe, destas correspondendo 02 horas/aula de trabalho
pedagdgico coletivo e capacitagdo permanente e 03 horas/aula em
local de livre escolha, para preparacdo de aulas/material didético-
-pedagdgico; (Redacdo dada pela Lei Complementar n2 168/2011)

V - Jornada de 20 horas/aula semanais para professores da
Educacdo Basica Il (PEB 1l), ciclos Il e IV, sendo 16 horas/aula de
trabalho com alunos em classe e 04 horas/aula destinadas a ativida-
des extra-classe, destas correspondendo 02 horas/aula de trabalho
pedagdgico coletivo e capacitacdo permanente e 02 horas/aula em
local de livre escolha, para preparacgdo de aulas/material didatico-
-pedagdgico; (Redacdo dada pela Lei Complementar n® 168/2011)

VI - Jornada reduzida de 12 horas/aula semanais para profes-
sores da Educacdo Basica Il (PEB Il), ciclos Ill e IV, sendo 10 horas/
aula de trabalho com alunos em classe e 02 horas/aula destinadas
a atividades extra-classe, destas correspondendo 02 horas/aula de
trabalho pedagodgico coletivo e capacitagdo permanente. (Redagdo
dada pela Lei Complementar n2 168/2011)

§ 12 As atividades extra-classe corresponderdo a 20% do total
de aulas efetivamente ministradas, desprezadas as fragdes inferio-
res a cinco décimos.

§ 22 As atividades extra-classe serdo realizadas na Unidade Es-
colar ou em local determinado pela Secretaria Municipal de Educa-
¢do, em periodo diverso daquele em que o professor ministra suas
aulas, exceto para aqueles que atuam exclusivamente no periodo
noturno, que deverdo anteceder ou seguir-se o periodo.

§ 32 A jornada executada exclusivamente no periodo noturno
ndo podera exceder a carga de 24 horas/aula semanais.

§ 42 Na hipdtese de acumulagdo de dois cargos de professor ou
de um cargo de professor com um cargo de suporte pedagdgico, a
carga hordria total ndo podera ultrapassar o limite de 44(quarenta
e quatro) horas/aula semanais.

§ 52 O disposto no paragrafo anterior aplica-se aos ocupantes
de fungOes temporarias.

§ 62 Para efeito desta Lei Complementar a hora de trabalho
terd a duragdo de 60 minutos, dentre os quais 50 minutos serdo
destinados a tarefa de ministrar aula.

§ 72 Fica assegurado ao professor, no minimo, 15 minutos con-
secutivos de descanso, por periodo letivo.

§ 82 Sempre que o numero de aulas de um bloco pela sua
indivisibilidade exceder a jornada minima a que o professor esta
sujeito, ele obrigatoriamente assumira como carga suplementar o
nuimero de aulas minimo acima de sua jornada.

§ 92 Os incisos V e VI deste artigo vigorardo somente no ano le-
tivo de 2011, perdendo seu efeito a partir de 12 de janeiro de 2012.

Art. 20. os professores de Educacdo Basica Il - Ciclo Ill e IV (PEB
I1), ocupantes de fungdes tempordrias deverdo ser remunerados
conforme carga hordéria que efetivamente vierem a cumprir. (Reda-
¢do dada pela Lei Complementar n2 168/2011)

Art. 21. Os professores efetivos sujeitos as jornadas previstas
no artigo 19 desta Lei Complementar poderdo exercer carga suple-
mentar de trabalho, até o limite de 44 horas/aula semanais.

Art. 22. Entende-se por carga suplementar de trabalho o nu-
mero de horas prestadas pelo professor, além das fixadas para a
jornada de trabalho a que estiver sujeito.

Paragrafo unico. O nimero de horas/aula semanais de carga
suplementar de trabalho correspondera a diferenca entre o limite
de 44(quarenta e quatro) horas/aula e o nimero de horas/aula pre-
visto nas jornadas de trabalho a que se refere o artigo 19 desta lei
complementar.
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SECAO |
DO PESSOAL DE SUPORTE PEDAGOGICO

Art. 23. Os integrantes da série de classes de suporte pedagoé-
gico estardo sujeitos a uma jornada de 40 horas/reldgio semanais.

CAPITULO VII
DOS AFASTAMENTOS

Art. 24. Os integrantes do Quadro do Magistério poderdo ser
afastados do exercicio de seu cargo, respeitado o interesse da admi-
nistragdo e os direitos do funcionario, para os seguintes fins:

| - promover cargo em comissdo ou fungdo gratificada;

Il - exercer atividades inerentes ou correlatas as do magistério
no Sistema Educacional do Municipio;

Il - exercer cargo ou substituir ocupantes de cargos durante
seus impedimentos legais e temporarios, pertencentes a mesma sé-
rie de classes ou ndo, bem como em outras modalidades de ensino;

IV - para frequentar cursos presenciais de mestrado ou douto-
rado, de acordo com a frequéncia auferida no referido curso e no
caso de desisténcia ou reprovacgdo, o servidor devera restituir aos
cofres publicos os valores recebidos pela frequéncia;

§ 12 O beneficidrio do inciso anterior devera permanecer por
um periodo minimo de dois anos no Magistério Publico Municipal
e contribuir com o seu projeto de pesquisa na sua rede de ensino.

§ 22 S3o consideradas atividades inerentes as do magistério
aquelas préprias do cargo ou fun¢do do Quadro do Magistério, con-
forme artigo 67 da Lei Federal n2 9.394/96 (LDB), com redagdo dada
pela Lei Federal n2 11.301, de 10 de maio de 2006.

§ 32 Sdo consideradas atividades correlatas as do magistério
aquelas relacionadas a docéncia em outras modalidades de ensi-
no, dentro da Educagdo Basica, bem como as de natureza técnica,
relativas ao desenvolvimento de estudos, planejamento, pesquisas,
administragdo escolar, capacitagdao dos integrantes do Quadro do
Magistério, direcdo, assisténcia e assessoramento técnico, exerci-
das na sede da Secretaria Municipal de Educagdo ou em outros or-
gdos da administra¢do, desde que voltados para o atendimento das
necessidades educacionais.

§ 42 Enquanto perdurar o afastamento, o substituto faz jus ao
pagamento da diferencga de seu cargo ou fungdo substituidos, con-
servando o mesmo padrdo de retribui¢do de sua classe e/ou gratifi-
cagdo a que fizer jus na fungdo substituida.

§ 52 O afastamento para prover cargo em comissdo ou fungao
gratificada em atividades estranhas ao magistério interrompe para
a evolugdo funcional e avaliagdo de desempenho, conforme legis-
lacdo.

CAPITULO VI
DA QUALIFICACAO PROFISSIONAL

Art. 25. A qualificagdo profissional, objetivando o aprimora-
mento permanente do ensino sera assegurada através de progra-
mas de aperfeicoamento em servico, formagdo continuada e de
outras atividades de atualizagdo profissional, promovidos ou auto-
rizados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Itararé ou através
de cursos realizados por institui¢des reconhecidas pelo MEC.

f.|>t\

CAPITULO IX
DA EVOLUCAO FUNCIONAL

Art. 26. A evolugdo funcional é a passagem do cargo a nivel re-
tribuitdrio mais elevado na classe a que pertencem os profissionais
do magistério, mediante a apresentacao de titulos que comprovem
o crescimento da sua capacidade profissional, escolaridade e titula-
¢do, conforme segue:

a) Professor de Educagdo Basica Infantil (PEBIN) e Professor de
Educacdo Basica | - Ciclos | e Il (PEB I); (Redagdo dada pela Lei Com-
plementar n® 168/2011)

Nivel | - Formagdo em nivel médio(Magistério);

Nivel Il - Conclusdo de curso de pedagogia;

Nivel Il - Conclusdo de curso de pds-graduagao lato sensu, na
area de Educacdo;

Nivel IV - Conclusdo de curso de pds-graduacgdo stricto sensu
(mestrado);

Nivel V - Conclusdo de curso de pds-graduagdo stricto sensu
(doutorado).

b) Professor de Educagdo Basica Il - Ciclos Il e IV (PEB II). (Reda-
¢do dada pela Lei Complementar n2 168/2011)

Nivel | - Graduagdo especifica na area de atuacao;

Nivel Il - Conclusdo de curso pds-graduagao lato sensu, na drea
de Educacdo;

Nivel Il - Conclusdo de curso de pds-graduacdo stricto sensu
(mestrado);

Nivel IV - Conclusdo de curso pos-graduacdo stricto sensu (dou-
torado).

c) Profissionais de suporte pedagdgico:

Nivel | - Formagdo de acordo com os requisitos exigidos para
a funcdo;

Nivel Il - Conclusdo de curso de pds-graduagdo lato sensu, na
area de Educacdo;

Nivel Il - Conclusdo de curso de pds-graduacdo stricto sensu
(mestrado);

Nivel IV - Conclusdo de curso de pds-graduagdo stricto sensu
(doutorado)

Paragrafo Unico. Os comprovantes devem ser de instituicdes
credenciadas pelo MEC e os cursos de graduagao, mestrado e dou-
torado deverdo, ainda, ter autorizagdo prépria, e nenhum curso po-
derd ser cumulativo.

Art. 27. O integrante do Quadro do Magistério devera, ainda,
perceber adicional por tempo de servico de 5%(cinco por cento)
a cada periodo de 5(cinco) anos de servigos prestados exclusiva-
mente no Municipio de Itararé, conforme previsto no Estatuto dos
Funcionarios Publicos do Municipio de Itararé.

Paragrafo Unico. Os adicionais previstos neste artigo bem como
a sexta-parte dos vencimentos serdo concedidos de acordo com os
critérios estabelecidos no Plano de Carreira e/ ou Estatuto dos Fun-
cionarios Publicos do Municipio de Itararé.

DA AVALIAGAO

Art. 28. A avaliagdo de desempenho, que ndo se confunde com
a do Estagio Probatdrio, tera como objetivo verificar se o integrante
do quadro do magistério atingiu o perfil desejado para a competén-
cia na pratica docente ou de apoio pedagdgico, que podera acarre-
tar a mudanca de padrdo, numa escala de A a G, conforme previsto
nos Anexos Il e Ill desta Lei Complementar.

Art. 29. A avaliagdo de desempenho levara em consideragdo os
seguintes itens

| - a qualificagdo de acordo com o artigo 31 desta Lei Comple-
mentar;
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Il - os resultados de avaliagdo externa (Federal e/ou Estadual)
na Rede Municipal de Ensino;

Il - a frequéncia.

Art. 30. A cada quinquénio, sendo o primeiro de 2011 a 2015,
sera realizada avaliagdao dos seguintes itens:

| - o numero de horas cumpridas em cursos de qualificagdo,
conforme artigo 31 desta lei complementar, na seguinte conformi-
dade:

a) 1(um) ponto a cada 50(cinquenta) horas de cursos de quali-
ficagdo de no minimo 4(quatro) horas cada um, totalizando, no ma-
ximo, 5(cinco) pontos a cada 5(cinco) anos;

b) 3(trés) pontos para cada curso de aperfeicoamento, no mini-
mo, 180 horas, computados, cada um, uma Unica vez.

¢) 5(cinco) pontos para cada curso de pds-graduacdo lato sen-
su, de no minimo 360 horas, computados, cada um, uma Unica vez,
desde que ndo tenha sido utilizado para evolugdo funcional e por
enquadramento no nivel da titulagdo.

d) os cursos previstos neste artigo serdo considerados por um
periodo de 5(cinco) anos e realizados a partir de 2011, com excegdo
do primeiro quinquénio que serdo considerados os cursos realiza-
dos a partir de 2006 e que ainda ndo tenham sido utilizados para a
evolugdo funcional.

Il - a partir de 2011, sempre que a média observada do ultimo
IDEB for igual ou superior que a ultima meta projetada para a Rede
Municipal de Ensino, ou em outra avaliagdo que o substitua, todos
os professor e pessoal de suporte pedagdgico em exercicio, por oca-
sido da avaliagdo, terdo consignados 2,5(dois pontos e meio).

Il - os integrantes do Quadro do Magistério que no ano tiverem
até seis dias de auséncia, terdo computados 1(um) ponto e de sete
a doze auséncias, terdo computados 0,5(meio) ponto, por periodo
de cinco anos, exceto nojo, CRT e TER.

Paragrafo Unico. Se houver a divulga¢do de duas ou mais metas
previstas no intersticio de cinco anos, a partir de 2011, previstas no
inciso Il, serdo considerados 5(cinco) pontos.

Art. 31. Conforme quinquénios estabelecidos a partir de 2011,
os integrantes do Quadro do Magistério que integralizarem 7(sete)
pontos ao final de cada quinquénio serdo promovidos ao padrdo de
salario imediatamente superior ao que se encontram, respeitando
o intersticio de cinco anos para cada evolugao.

CAPITULO X
DA CLASSIFICACAO PARA ATRIBUICAO DE CLASSES/AULAS

Art. 32. Para fins de atribui¢cdo de classes ou aulas, os docen-
tes do mesmo campo de atuagdo das classes ou das aulas a serem
atribuidas serao classificados, observada a seguinte ordem de pre-
feréncia:

| - quanto a situacdo funcional:

a) titulares de cargos, providos mediante concurso de provas e
titulos correspondentes as classes ou aos componentes curriculares
das aulas a serem atribuidas;

b) demais titulares de cargos correspondentes aos componen-
tes curriculares das aulas ou classes a serem atribuidas;

c) servidores declarados estaveis nos termos do artigo 19, do
Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias da Constituicdo Fe-
deral de 1988, ocupantes de fun¢des tempordrias correspondentes
as classes ou aos componentes curriculares das aulas a serem atri-
buidas;

d) servidores admitidos para o exercicio de Fung¢bes Tempora-
rias da série de classes de docentes.

Il - Quanto a habitagdo:

Titular de Cargo:

A especifica do cargo.

Il - Quanto ao tempo de servigo:

()

a) tempo de servico na unidade escolar como professor no
campo de atuacgdo referente as classes ou aulas a serem atribuidas;

b) tempo de servigo no cargo ou fungdo temporaria do Magis-
tério Publico Municipal de Itararé, contados separadamente, como
docente no campo de atuagdo referente as classes ou aulas a serem
atribuidas;

¢) tempo de servico no Magistério Publico Municipal de Itararé.

IV - Quanto aos titulos:

a) certificado de aprovagdo em concurso publico do Municipio
de Itararé, na drea especifica, exceto o titulo que foi utilizado para
0 ingresso;

b) conclusdo de Cursos de Especializagdo lato sensu, com 360
horas e stricto sensu(doutorado ou mestrado), correspondentes a
area especifica de atuagdo do professor ou na area de educacéo.

Art. 33. A fungdo temporaria sera preenchida de acordo com a
classificagdo obtida no processo seletivo realizado especificamente
para esse fim. (Redag¢do dada pela Lei Complementar n2 250/2018)

Paragrafo Unico. A Secretaria Municipal de Educacdo, expedira
normas complementares necessarias ao cumprimento deste artigo,
estabelecendo, inclusive, as ponderag¢des quanto ao tempo de ser-
vico e valores dos titulos.

CAPITULO XI
DOS DIREITOS E DEVERES
SECAO |
DOS DIREITOS

Art. 34. Além dos previstos em outras normas, sao direitos do
integrante do Quadro do Magistério:

| - garantia de igualdade de tratamento no plano técnico-pe-
dagdgico;

Il - participar das deliberagdes relacionadas as atividades de
suas unidades escolares e das alteragdes nas normas da carreira;

Il - dispor de informagdes educacionais, bibliografia, material
didatico e outros recursos que facilitem sua pratica profissional,
bem como ampliem seus conhecimentos e melhorem seu desem-
penho;

IV - garantia na escolha e utilizacdo de materiais, procedi-
mentos didaticos e instrumentos de avaliagdo do processo ensino-
-aprendizagem, alicergados nos principios psicopedagdgicos;

V - ter assegurada, mediante prévia consulta e autorizagdo da
Secretaria Municipal de Educagdo, a oportunidade de frequentar
cursos de aperfeicoamento e treinamento que possibilitem o apri-
moramento profissional;

VI - receber, através dos servigos especializados da Secretaria
Municipal de Educagdo, orientagdo e assisténcia, que estimulem e
contribuam para melhor desempenho profissional;

VIl - dispor, em seu local de trabalho, de instala¢des e recursos
técnico-pedagdgicos suficientes e apropriados ao exercicio de suas
funcgoes;

VIII - reunir-se na Unidade Escolar, para tratar de assuntos de
interesse da classe e da educagdo em geral, sem prejuizo de seu
horério regular de trabalho, contando para isto com prévio consen-
timento do superior imediato;

IX - receber remuneracao condizente com a classe, nivel de ha-
bilitacdo, tempo de servigo e regime de trabalho, conforme estabe-
lecido por esta lei complementar;

X - receber remuneragdo por servigo extraordinario quando de-
vidamente convocado para esta finalidade, independentemente da
classe a que pertencer;

Xl - perceber didrias, bem como auxilio transporte, quando
convocado para desenvolver atividades profissionais fora dos limi-
tes do Municipio;
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ALFABETIZACAO. CONSTRUCAO DA REPRESENTACAO
DA LINGUAGEM ESCRITA. LEITURA. EVOLUGAO DA
ESCRITA

A alfabetizagcdo é um termo muito conhecido para quem ndo
é da area da educagdo: todos sabem instintivamente que, quando
falamos sobre alguém ser alfabetizado, quer dizer que essa pessoa
aprendeu a ler e a escrever. No entanto, o termo alfabetizacdo cien-
tifica ndo é tdo familiar, inclusive entre as pessoas que trabalham
com educagdo. Em meio a tantas definigdes confusas e até a um
uso excessivo do termo em contextos nao tdo apropriados, a alfa-
betizagdo cientifica permanece sendo um tema muito falado, mas
pouco aplicado.

Se, no inicio da década de 80, os estudos acerca da psicogé-
nese da lingua escrita trouxeram aos educadores o entendimento
de que a alfabetizagdo, longe de ser a apropriagdo de um cddigo,
envolve um complexo processo de elaboragdo de hipdteses sobre
a representacdo linguistica; os anos que se seguiram, com a emer-
géncia dos estudos sobre o letramento, foram igualmente férteis na
compreensdo da dimensdo sécio-cultural da lingua escrita e de seu
aprendizado. Em estreita sintonia, ambos os movimentos, nas suas
vertentes tedrico-conceituais, romperam definitivamente com a se-
gregacdo dicotdmica entre o sujeito que aprende e o professor que
ensina. Romperam também com o reducionismo que delimitava a
sala de aula como o Unico espago de aprendizagem.

Reforcando os principios antes propalados por Vygotsky e Pia-
get, a aprendizagem se processa em uma relagdo interativa entre o
sujeito e a cultura em que vive. Isso quer dizer que, ao lado dos pro-
cessos cognitivos de elaboragdo absolutamente pessoal (ninguém
aprende pelo outro), ha um contexto que, ndo sé fornece informa-
¢Oes especificas ao aprendiz, como também motiva, da sentido e
“concretude” ao aprendido, e ainda condiciona suas possibilidades
efetivas de aplicagdo e uso nas situagdes vividas. Entre o homem e
o saberes préprios de sua cultura, ha que se valorizar os inUmeros
agentes mediadores da aprendizagem (ndo so6 o professor, nem s6
a escola, embora estes sejam agentes privilegiados pela sistematica
pedagogicamente planejada, objetivos e intencionalidade assumi-
da).

O objetivo do presente artigo é apresentar o impacto dos estu-
dos sobre o letramento para as praticas alfabetizadoras.

Capitaneada pelas publicagdes de Angela Kleiman, (95) Magda
Soares (95, 98) e Tfouni (95), a concepgdo de letramento contribuiu
para redimensionar a compreensdo que hoje temos sobre: a) as di-
mensdes do aprender a ler e a escrever; b) o desafio de ensinar a ler
e a escrever; c) o significado do aprender a ler e a escrever, c) o qua-
dro da sociedade leitora no Brasil d) os motivos pelos quais tantos
deixam de aprender a ler e a escrever, e e) as proprias perspectivas
das pesquisas sobre letramento.

As dimensées do aprender a ler e a escrever

Durante muito tempo a alfabetiza¢do foi entendida como mera
sistematiza¢do do “B + A = BA”, isto é, como a aquisicdo de um co-
digo fundado na relagdo entre fonemas e grafemas. Em uma socie-
dade constituida em grande parte por analfabetos e marcada por
reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples consciéncia fonolé-
gica que permitia aos sujeitos associar sons e letras para produzir/
interpretar palavras (ou frases curtas) parecia ser suficiente para
diferenciar o alfabetizado do analfabeto.

(=)

Com o tempo, a superacdo do analfabetismo em massa e a
crescente complexidade de nossas sociedades fazem surgir maiores
e mais variadas praticas de uso da lingua escrita. Tao fortes sdo os
apelos que o mundo letrado exerce sobre as pessoas que ja nao
Ihes basta a capacidade de desenhar letras ou decifrar o cddigo da
leitura. Seguindo a mesma trajetéria dos paises desenvolvidos, o
final do século XX imp6s a praticamente todos os povos a exigéncia
da lingua escrita ndo mais como meta de conhecimento desejavel,
mas como verdadeira condigdo para a sobrevivéncia e a conquista
da cidadania. Foi no contexto das grandes transformacdes culturais,
sociais, politicas, econ6micas e tecnoldgicas que o termo “letra-
mento” surgiu, ampliando o sentido do que tradicionalmente se
conhecia por alfabetizagdo (Soares, 2003).

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do
sistema de escrita é poder se engajar em praticas sociais letradas,
respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica.
Assim,

Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por
um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os
aspectos sécio-historicos da aquisicdo de uma sociedade (Tfouni,
1995, p. 20).

Com a mesma preocupac¢do em diferenciar as praticas escola-
res de ensino da lingua escrita e a dimensdo social das varias ma-
nifestagGes escritas em cada comunidade, Kleiman, apoiada nos
estudos de Scribner e Cole, define o letramento como

... um conjunto de prdticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos.
As prdticas especificas da escola, que forneciam o pardmetro de-
prdtica social segundo a qual o letramento era definido, e segundo
a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabeti-
zado ou ndo-alfabetizado, passam a ser, em fungdo dessa defini¢éo,
apenas um tipo de prdtica — de fato, dominante — que desenvolve
alguns tipos de habilidades mas néo outros, e que determina uma
forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita. (1995, p. 19)

Mais do que expor a oposicao entre os conceitos de “alfabe-
tizacdo” e “letramento”, Soares valoriza o impacto qualitativo que
este conjunto de praticas sociais representa para o sujeito, extrapo-
lando a dimensao técnica e instrumental do puro dominio do siste-
ma de escrita:

Alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de
um cédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja:
o dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer
a arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo e competente da
tecnologia da escrita denomina-se Letramento que implica habili-
dades vdrias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos (In Ribeiro, 2003, p. 91).

Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza, siste-
matize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se, reivin-
dique, e garanta a sua memdria, o efetivo uso da escrita garante-lhe
uma condigdo diferenciada na sua relagdo com o mundo, um estado
nao necessariamente conquistado por aquele que apenas domina o
codigo (Soares, 1998). Por isso, aprender a ler e a escrever implica
nao apenas o conhecimento das letras e do modo de decodifica-las
(ou de associa-las), mas a possibilidade de usar esse conhecimento
em beneficio de formas de expressdao e comunicagdo, possiveis, re-
conhecidas, necessarias e legitimas em um determinado contexto
cultural. Em fungao disso,
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Talvez a diretriz pedagdgica mais importante no trabalho (...dos
professores), tanto na pré-escola quanto no ensino médio, seja a
utilizagdo da escrita verdadeira nas diversas atividades pedagdgi-
cas, isto é, a utilizagdo da escrita, em sala, correspondendo as for-
mas pelas quais ela é utilizada verdadeiramente nas praticas sociais.
Nesta perspectiva, assume-se que o ponto de partida e de chegada
do processo de alfabetizagdo escolar é o texto: trecho falado ou
escrito, caracterizado pela unidade de sentido que se estabelece
numa determinada situagdo discursiva. (Leite, p. 25)

O desafio de ensinar a ler e a escrever

Partindo da concepg¢do da lingua escrita como sistema formal
(de regras, convengdes e normas de funcionamento) que se legiti-
ma pela possibilidade de uso efetivo nas mais diversas situagdes e
para diferentes fins, somos levados a admitir o paradoxo inerente
a propria lingua: por um lado, uma estrutura suficientemente fe-
chada que ndo admite transgressdes sob pena de perder a dupla
condi¢do de inteligibilidade e comunicagdo; por outro, um recurso
suficientemente aberto que permite dizer tudo, isto é, um sistema
permanentemente disponivel ao poder humano de criagdo (Geral-
di, 93).

Como conciliar essas duas vertentes da lingua em um Unico sis-
tema de ensino? Na andlise dessa questdo, dois embates merecem
destaque: o conceitual e o ideolégico.

1) O embate conceitual

Tendo em vista a independéncia e a interdependéncia entre al-
fabetizagdo e letramento (processos paralelos, simultaneos ou nao,
mas que indiscutivelmente se complementam), alguns autores con-
testam a distingdo de ambos os conceitos, defendendo um unico e
indissocidvel processo de aprendizagem (incluindo a compreensdo
do sistema e sua possibilidade de uso). Em uma concepgdo progres-
sista de “alfabetizagdo” (nascida em oposigdo as praticas tradicio-
nais, a partir dos estudos psicogenéticos dos anos 80), o processo
de alfabetizagdo incorpora a experiéncia do letramento e este ndo
passa de uma redundancia em fung¢do de como o ensino da lingua
escrita ja é concebido. Questionada formalmente sobre a “novida-
de conceitual” da palavra “letramento”, Emilia Ferreiro explicita as-
sim a sua rejei¢do ao uso do termo:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar
a expressdo letramento. E o que aconteceu com a alfabetizagao?
Virou sindnimo de decodificacdo. Letramento passou a ser o estar
em contato com distintos tipos de texto, o compreender o que se
|é. Isso é um retrocesso. Eu me nego a aceitar um periodo de deco-
dificagdo prévio aquele em que se passa a perceber a fungdo social
do texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha consciéncia fonoldgica.
(2003, p. 30)

Note-se, contudo, que a oposi¢cdo da referida autora circuns-
creve-se estritamente ao perigo da dissociagdo entre o aprender a
escrever e o usar a escrita (“retrocesso” porque representa a volta
da tradicional compreensdo instrumental da escrita). Como ardua
defensora de praticas pedagdgicas contextualizadas e signifcativas
para o sujeito, o trabalho de Emilia Ferreiro, tal como o dos estudio-
sos do letramento, apela para o resgate das efetivas praticas sociais
de lingua escrita o que faz da oposicdo entre eles um mero embate
conceitual.

Tomando os dois extremos como énfases nefastas a aprendi-
zagem da lingua escrita (priorizando a aprendizagem do sistema ou
privilegiando apenas as praticas sociais de aproximag¢do do aluno
com os textos), Soares defende a complementaridade e o equilibrio
entre ambos e chama a atengdo para o valor da distingdo termino-
l6gica:

[no)

Porque alfabetizacdo e letramento sdo conceitos freqiente-
mente confundidos ou sobrepostos, é importante distingui-los, ao
mesmo tempo que é importante também aproxima-los: a distingao
€ necessaria porque a introdugdo, no campo da educagdo, do con-
ceito de letramento tem ameacgado perigosamente a especificidade
do processode alfabetizagdo; por outro lado, a aproximagdo é ne-
cessaria porquendo sé o processo de alfabetizagdo, embora distinto
e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadrodo conceito de le-
tramento, como também este é dependente daquele. (2003, p. 90)

Assim como a autora, é preciso reconhecer o mérito tedrico e
conceitual de ambos os termos. Balizando o movimento pendular
das propostas pedagdgicas (ndo raro transformadas em modismos
banais e mal assimilados), a compreensdo que hoje temos do fen6-
meno do letramento presta-se tanto para banir definitivamente as
praticas mecanicas de ensino instrumental, como para se repensar
na especificidade da alfabetizagdo. Na ambivaléncia dessa revolu-
¢do conceitual, encontra-se o desafio dos educadores em face do
ensino da lingua escrita: o alfabetizar letrando.

2) O embate ideoldgico

Mais severo do que o embate conceitual, a oposi¢ao entre os
dois modelos descritos por Street (1984) representa um posiciona-
mento radicalmente diferente, tanto no que diz respeito as concep-
¢Oes implicita ou explicitamente assumidas quanto no que tange a
pratica pedagodgica por elas sustentadas.

O “Modelo Auténomo”, predominante em nossa sociedade,
parte do principio de que, independentemente do contexto de pro-
ducdo, a lingua tem uma autonomia (resultado de uma légica intrin-
seca) que so pode ser apreendida por um processo Unico, normal-
mente associado ao sucesso e desenvolvimento préprios de grupos
“mais civilizados”.

Contagiada pela concepgdo de que o uso da escrita so é legiti-
mo se atrelada ao padrdo elitista da “norma culta” e que esta, por
sua vez, pressupGe a compreensdo de um inflexivel funcionamento
lingliistico, a escola tradicional sempre pautou o ensino pela pro-
gressdo ordenada de conhecimentos: aprender a falar a lingua do-
minante, assimilar as normas do sistema de escrita para, um dia
(talvez nunca) fazer uso desse sistema em formas de manifestagdo
previsiveis e valorizadas pela sociedade. Em sintese, uma pratica
reducionista pelo viés linglistico e autoritaria pelo significado poli-
tico; uma metodologia etnocéntrica que, pela desconsideracdo do
aluno, mais se presta a alimentar o quadro do fracasso escolar.

Em oposicdo, o “Modelo Ideoldgico” admite a pluralidade das
praticas letradas, valorizando o seu significado cultural e contexto
de produgdo. Rompendo definitivamente com a divisdo entre o
“momento de aprender” e o “momento de fazer uso da aprendiza-
gem”, os estudos lingliisticos propdem a articulagdo dinamica e re-
versivel entre “descobrir a escrita” (conhecimento de suas fun¢des
e formas de manifestacdo), “aprender a escrita” (compreensdo das
regras e modos de funcionamento) e “usar a escrita” (cultivo de
suas praticas a partir de um referencial culturalmente significativo
para o sujeito).

O esquema abaixo pretende ilustrar a integracdo das vdrias di-
mensdes do aprender a ler e escrever no processo de alfabetizar
letrando:
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ALFABETIZAR LETRANDO

USARA
ESCRITA

APRENDER A
ESCRITA

Ao permitir que as pessoas cultivem os habitos de leitura e es-
crita e respondam aos apelos da cultura grafocéntrica, podendo in-
serir-se criticamente na sociedade, a aprendizagem da lingua escri-
ta deixa de ser uma questdo estritamente pedagdgica para algar-se
a esfera politica, evidentemente pelo que representa o investimen-
to na formag¢do humana. Nas palavras de Emilia Ferreiro,

A escrita é importante na escola, porque é importante fora dela
e ndo o contrario. (2001)

Retomando a tese defendida por Paulo Freire, os estudos sobre
o letramento reconfiguraram a conotacdo politica de uma conquis-
ta — a alfabetizagdo - que ndo necessariamente se coloca a servigo
da libertagdo humana. Muito pelo contrério, a histdria do ensino no
Brasil, a despeito de eventuais boas intencdes e das “ilhas de ex-
celéncia”, tem deixado rastros de um indice sempre inaceitavel de
analfabetismo agravado pelo quadro nacional de baixo letramento.

Perspectivas das pesquisas sobre letramento

Embora o termo “letramento” remeta a uma dimensdo com-
plexa e plural das praticas sociais de uso da escrita, a apreensdo de
uma dada realidade, seja ela de um determinado grupo social ou
de um campo especifico de conhecimento (ou pratica profissional)
motivou a emergéncia de inUmeros estudos a respeito de suas es-
pecificidades. E por isso que, nos meios educacionais e académicos,
vemos surgir a referéncia no plural “letramentos”.

Mesmo correndo o risco de inadequagao terminolégica, ganha-
mos a possibilidade de repensar o transito do homem na diversi-
dade dos “mundos letrados”, cada um deles marcado pela especi-
ficidade de um universo. Desta forma, é possivel confrontar dife-
rentes realidades, como por exemplo o “letramento social” com o
“letramento escolar”; analisar particularidades culturais, como por
exemplo o “letramento das comunidades operarias da periferia de
Sdo Paulo”, ou ainda compreender as exigéncias de aprendizagem
em uma area especifica, como é o caso do “letramento cientifico”,
“letramento musical” o “letramento da informatica ou dos inter-
nautas”. Em cada um desses universos, é possivel delinear praticas
(comportamentos exercidos por um grupo de sujeitos e concepgées
assumidas que ddo sentido a essas manifestagdes) e eventos (situa-
¢Oes compartilhadas de usos da escrita) como focos interdependen-
tes de uma mesma realidade (Soares, 2003). A aproximagdo com as
especificidades permite ndo sé identificar a realidade de um grupo
ou campo em particular (suas necessidades, caracteristicas, dificul-
dades, modos de valoragdo da escrita), como também ajustar medi-
das de intervengdo pedagdgica, avaliando suas consequéncias. No
caso de programas de alfabetizacdo, a relevancia de tais pesquisas
é assim defendida por Kleiman:

[ w)

Se por meio das grandes pesquisas quantitativas, podemos co-
nhecer onde e quando intervir em nivel global, os estudos académi-
cos qualitativos, geralmente de tipo etnografico, permitem conhe-
cer as perspectivas especificas dos usudrios e os contextos de uso
e apropriacdo da escrita, permitindo, portanto, avaliar o impacto
das intervengdes e até, de forma semelhante a das macro analises,
procurar tendéncias gerais capazes de subsidiar as politicas de im-
plementac¢do de programas. (2001, p. 269)*

Aspectos linguisticos da alfabetizagdo.

De acordo com os estudos realizados, serdo descritos em cinco
segOes alguns aspectos relevantes, explicando algumas caracteristi-
cas da alfabetizacdo embasada na Linguistica, considerando as pra-
ticas atuais e algumas praticas possiveis nesse sentido.

Considerando as muitas mudangas ocorridas na cultura edu-
cacional, e o0 avanco cientifico da Linguistica, observa-se, segundo
alguns autores como Cagliari (2004), Tasca (1990), Josefi (2002),
Golbert (1988), Brito (2009), entre outros, que essa ciéncia podera
auxiliar no processo ensino-aprendizagem da alfabetizagéo, poden-
do seus estudos serem melhor aplicados para o desenvolvimento
da alfabetizagdo com efeitos mais eficientes.

Podem-se perceber alguns avangos nos proprios materiais di-
daticos atuais, onde contém algumas citagdes e referéncias a livros
e pesquisas lingliisticas, porém, através de novas pesquisas e anali-
se da realidade, poderia haver uma utilizagdo maior e melhor des-
ses conhecimentos para o progresso do ensino e da aprendizagem
no processo de Alfabetizagdo.

No entanto, muito pouco se conhece sobre a aplicagdo da Lin-
guistica na Alfabetizagdo. Cagliari (2004, p.8) afirma que “sé recen-
temente tem havido a participagao significativa de linguistas em
projetos educacionais” o que esta auxiliando nas novas propostas
didaticas para a alfabetiza¢do, mas ainda é muito pouco, pois, como
esse mesmo autor afirma, a maioria dos professores colabora com
o fracasso escolar por ndo identificarem a fungdo da Linguistica na
Alfabetizagdo ou nem saberem o que é a Linguistica.

Cabe ressaltar ainda as contribui¢cdes de grande relevancia que
a Linguistica vem fazendo nos estudos sobre a aprendizagem da lei-
tura e da escrita, renovando as praticas educativas desse processo,
na tentativa de facilitd-lo. Muitos sdo os estudos feitos nessas are-
as: de um lado os pedagogos buscando novas alternativas para a
alfabetizacdo e, de outro, os linguistas apresentando novos e nao
menos importantes estudos sobre a aprendizagem e funcionamen-
to da lingua. Vale lembrar, que as duas ciéncias ? a Pedagogia e a
Linguistica - sdo essenciais e complementam-se.

Ressignificando a alfabetiza¢do

A alfabetizagdo tem sido repensada constantemente para
acompanhar as mudangas culturais que vém acontecendo através
da rapidez da comunicag¢do, com meios como a TV e, principal-
mente a Internet. A Linguistica tem auxiliado nessa estruturacao,
embora recente como afirma Cagliari (2004), mas como considera
Josefi (2002, p.8) “Percebe-se, hoje, a expressiva (e indispensavel)
presenca dos linguistas nos eventos em que se discute a alfabetiza-
¢do.” Observa-se, através dos livros didaticos, a grande tendéncia a
valorizacdo do uso da linguagem feita pelas criancas e a exploragdo
que pode ser feita das varia¢gdes que ela apresenta.

Essa variagdo se da por varios motivos, entre eles os regionais,
mas o que mais distingue as criancas é a vivéncia familiar e as con-
di¢Ges financeiras em que ela vive. A maior dificuldade encontrada
é que a crianga que chega a escola publica é diferente das que o
professor ou os livros didaticos idealizam, pois ela é da periferia das
grandes cidades. Como diz Golbert (1988, p. 10):

1Por Silvia M. Gasparian Colello
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Essa, representante legitima da maior parcela da populag¢do
infantil brasileira, é filha de operdrios que, na melhor das hipdteses
tém o 12 grau completo. Dispde de poucos materiais de escrita em
sua casa, talvez um jornal que chega eventualmente [...] seus pais
ndo tém tempo e disposicdo para ler ou contar histdrias, as quais
poderiam abrir-lhes as portas para o mundo abstrato da linguagem.
Além de ter a criangca ndo freqiientou a pré-escola, desconhece o
que seja uma sala de aula ou convivio organizado com outras crian-
¢as, teve poucos contatos significativos com lapis, papel, tintas e
Iapis de cor.

Ha também outras realidades muito mais precarias, como co-
loca a mesma autora, que fazem com que a variagdo linguistica e o
tempo de aprendizagem da leitura e da escrita sejam diferentes e
para alguns, considerado mais demorado.

E pelo confronto com essas realidades e diferentes caracteristi-
cas que ndo é mais possivel pensar em uma alfabetizagdo uniforme,
em que ndo se leve em conta as especificidades de cada um. Gol-
bert (1988, p.14) afirma ainda que:

Ndo é mais admissivel que a alfabetiza¢do seja concebida como
um processo existente dentro das paredes da sala de aula, desen-
cadeando a partir da utilizagdo de um método de ensino (no qual
os elementos de escrita sdo representados numa seqliéncia prees-
tabelecida e rigida), num tempo, espago e ritmo controlado pelo
professor.

E nesse sentido que a Linguistica vem contribuindo para esse
processo, como constata Josefi (2002, p.2) dizendo que “Tal fato,
talvez, constitua-se na principal contribuicdo para a ressignificagao
da alfabetizagdo na escola, onde a compreensdo de teorias sobre
0s processos de aquisicdo da leitura e da escrita passa a ser mais
importante do que a escolha de uma determinada metodologia.”
Entre as mudangas ocorridas com a introducdo da Linguistica na
Alfabetizacdo estad a troca do método fénico (criado pelo linguis-
ta Bloomfield, que consiste em aprender a escrever decorando os
sons das letras, num processo mecanico) para a concepgado constru-
tivista que se dd muito mais pelos aspectos sociais ? caracteristicas
dos educandos ? do que pela livre escolha dos professores, ja que a
comunicacdo mundial estd muito mais agil e as pessoas estdo cada
vez mais informadas e, talvez conscientes da sua linguagem. Con-
sequentemente elas estdo indo para a escola sabendo muito mais
coisas do mundo e podendo contribuir muito mais com as informa-
¢Oes trabalhadas em aula, gerando, assim, um certo desconforto
em quem acredita que o professor é o dono do saber, pois os alunos
demonstram mais agita¢do e descontentamento com o que é discu-
tido em aula.

Essas informagGes devem ser bem aproveitadas para que o
processo de desvendamento da leitura e da escrita seja mais in-
teressante. O que a Linguistica coloca é a necessidade de, além do
processo fonico, levar os alunos a entender como se da a formagdo
da escrita e o desenvolvimento da leitura, pensar sobre isso e criar
suas préprias hipdteses para apropriar-se desses instrumentos co-
municativos de forma completa e bem estruturada.

Consideragées sobre a linguistica

A Linguistica, como ciéncia que estuda a linguagem verbal, oral
ou escrita humana, sem interesse em ditar regras, segundo Orlandi
(1999), comegou no inicio do século XX e, desde entdo, estd inte-
grando-se a Alfabetiza¢do, naturalmente, por esta ser a aprendi-
zagem do objeto de estudo daquela. Segundo Tasca (1990), a Lin-
guistica auxilia a professora alfabetizadora na escolha de atividades
mais apropriadas para a dificuldade do aluno. Também diz que
compete a Linguistica aplicada munir a professora de instrumentos
para diagnosticar desvios de leitura e escrita, além de exercicios te-
rapéuticos e de reeducagdo da linguagem, ajudando, além disso, na
construgao de medidas de avaliagdo.

f.|>t\

Os estudos feitos pela Linguistica ajudaram na elaboracdo de
novos conceitos para a Alfabetizagdo, novas crengas e consequen-
temente novas praticas, dando conta de que, como afirma Cagliari
(2004), a crianga, para aprender a falar, ndo precisou de ditados,
memorizacdo de regras, repeticdo de fonemas e silabas, que ne-
nhuma mde preocupa-se em ensinar a seu filho a ordem das pala-
vras nas frases e, no entanto, toda crianc¢a sabe qual ordem é pos-
sivel ou ndo usar. Sendo assim, o ensino das silabas simples para
depois as mais complexas, na Alfabetizagdo é inapropriado e limita
o aprendizado do alfabetizando.

A partir dessas construgdes, constata-se que “o educador, lan-
cando mao de conhecimentos da Linguistica, passou a ver a crianga
como sujeito do processo de aquisicao da leitura e da escrita: um
sujeito que, ao chegar a escola, ja traz uma representagdo do que
seja ler e escrever”, como afirma Josefi (2002), transformando, as-
sim, o dia-a-dia do processo ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita com planejamentos mais dindmicos e apropriados as expec-
tativas das criancgas.

Pode-se afirmar, entdo, como Josefi (2002, p.3) que “os conhe-
cimentos lingliisticos sdo, portanto, imprescindiveis para o profes-
sor, em uma tarefa tdo complexa como a de alfabetizar». A partir
disso, ndo ha mais como duvidar da introdugdo da Linguistica na
Alfabetizagdo, no entanto, alguns professores ainda ndo tém conhe-
cimento das caracteristicas didaticas indicadas nos estudos dessa
ciéncia, o que faz com que ainda tenhamos algumas dificuldades de
moderniza¢do da metodologia dessa etapa da escolarizagdo.

A pratica linguistica na alfabetizagido

No inicio da alfabetizagdao

Todas as oito professoras entrevistadas preocupam-se com a
bagagem de conhecimentos, de coordenag¢do motora e/ou a reali-
dade em que vive a clientela que recebem no inicio da Alfabetiza-
¢do, porém apenas uma citou a preocupagdo com as expectativas
gue essas criangas teriam em relagdo a escrita.

Cagliari (2004) diz sobre isso que se deveria perguntar as crian-
¢as o que elas acham da escrita, para que serve na comunidade em
gue vivem e o que pretendem fazer com esse conhecimento.

Essa preocupagdo é, talvez, a mais importante, pois, além de
proporcionar um planejamento de atividades de acordo com o que
os alunos esperam, tornando, assim, a aprendizagem muito mais
atraente, para a Linguistica, sdo essas informacgGes que vdo emba-
sar o trabalho, pois o foco é a linguagem usada no momento, ja
gue essa ciéncia estuda o que e como esta sendo falado, ouvido,
escrito, para, a partir dai, detectar as variagOes, as dificuldades e
as patologias.

No final da alfabetizagao

J4 sobre o que as professoras esperam dos alunos no final da
primeira série, tivemos respostas que indicam variagdes dos obje-
tivos do 12 ano de Alfabetizagdo. Umas esperam que eles estejam
alfabetizados, ja sendo leitores, outras que estejam motivados a
aprender a ler e/ou tenham conhecimentos basicos como os nu-
meros e as letras e duas citam a prontiddo da coordenagdo motora.

De acordo com a Revista Nova Escola (2009), algumas expecta-
tivas para o 12 ano seria inferir o conteddo de um texto com base
no titulo, ler textos de memoria, confrontar idéias, opinides e in-
terpretag0Oes, conhecer as representacdes das letras maiusculas im-
prensa, produzir textos de memdéria de acordo com a sua hipdtese
de escrita, escrever usando a hipdtese silabica, reescrever historias
ditando ou de préprio punho, produzir escritos de sua autoria ? bi-
Ihetes, cartas [...].
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Como vimos, a Linguistica, em seus diversos ramos, tem ex-
pandido seus estudos e contribuido de forma consistente sobre a
pratica da alfabetizagdo. Seus estudos propiciaram ajudar alguns
professores na busca de solugdes para as dificuldades dos alunos,
com atividades que possibilitam diversificar o pensamento linguisti-
co da crianga, fazendo-a explorar seus conhecimentos e amplia-los.

A proposta linguistica para a Alfabetizagcdo, que se iniciou com
o método fonico, foi adquirindo novas propostas, para métodos que
contemplam mais o pensamento, a criagdo de hipdteses, o uso de
variagOes da fala, fazendo a leitura e escritas mais proximas da rea-
lidade das criangas e ndo algo distante, repetitivo e cansativo.

Por essas dificuldades e fatores relativos a Alfabetizacdo é que
se torna imperativo ter em maos materiais didaticos que facilitem
a vida do professor e do aluno. Devem ser materiais praticos, com
atividades contextualizadas e proximas das realidades das criangas,
abrangendo conhecimentos apropriados e permitindo a agdo da
crianga como sujeito da aprendizagem sem repeticGes desneces-
sarias. Além disso, ndo se pode abrir mdo de jogos, brincadeiras,
musicas, parlendas, entre outros materiais que possibilitam a am-
pliagdo linguistica e o pensamento sobre o seu uso pelas criangas.

Enfim, podemos constatar as muitas contribui¢Ges da Linguisti-
ca na Alfabetizacdo, que podem ser ampliados e com certeza serdo,
pois os linguistas e pedagogos estdo constantemente buscando no-
vas propostas para adequar o ensino da leitura e da escrita a atu-
alidade.?

A linguagem oral e a linguagem escritas sdo duas manifesta-
¢Oes da linguagem verbal, ou seja, da linguagem feita através de
palavras. Tanto a linguagem oral como a linguagem escrita visam
estabelecer comunicagao.

Caracteristicas da linguagem oral

- Ha uma maior aproximagdo entre emissor e receptor.

- Estabelece um contato direto com o destinatario.

- E mais espontanea e informal, usufruindo de maior liberdade.

- H4 uma maior tolerancia relativamente ao cumprimento da
norma culta.

- E passageira e encontra-se em permanente renovacdo, n3o
deixando qualquer registro.

- N3do requer escolarizagdo, sendo um processo aprendido so-
cialmente.

- Usa recursos extralinguisticos como entonagdo, gestos, postu-
ra e expressdes faciais que facilitam a compreensdo da mensagem.

- Ndo ocorre sempre linearidade de pensamento, sendo possi-
vel a existéncia de rupturas e desvios no raciocinio.

- Apresenta repeti¢des e erros que ndo podem ser corrigidos.

- Apresenta maioritariamente um vocabulario reduzido e cons-
trugoes frasicas mais simples.

Caracteristicas de linguagem escrita

- Ha um maior distanciamento entre emissor e receptor.

- Estabelece um contato indireto com o destinatario.

- E mais formal, sendo mais pensada e planejada.

- H4 um maior rigor gramatical e exigéncia de cumprimento da
norma culta.

- Tem duragdo no tempo e pode ser relida inUmeras vezes por-
gue tem registro escrito.

- Requer escolarizagdo e uma aprendizagem formal da escrita.

- Todas as indicagGes necessarias para a compreensdo da men-
sagem sdo feitas através de pontuacdo e das proprias palavras.

- Exige linearidade, ou seja, a existéncia de uma sequéncia de
pensamento clara e estruturada.

2Fonte: www.webartigos.com — Por Lisiane Raupp da Costa
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- Possibilita a revisdo do conteudo e a corregdo dos erros.
- Deve apresentar um vocabulario variado e construgGes frasi-
cas mais elaboradas.

Quando usar a linguagem oral e a linguagem escrita?
Essas duas formas de linguagem sdo usadas diariamente pelos
falantes.

A linguagem oral é usada em...
- conversas;

- didlogos;

- apresentagoes;

- telefonemas;

- aulas;

- entrevistas;

A linguagem escrita é usada em...
- cartas;

- e-mails;

- bilhetes;

- jornais;

- revistas;

- sites;

- livros;

Apesar das diferengas existentes entre a linguagem oral e a lin-
guagem escrita, ndo podemos considerar uma mais complexa ou
importante do que a outra, uma vez que existem varios niveis de
formalidade e informalidade na oralidade e na escrita.

Ha momentos que exigem uma linguagem falada extremamen-
te cuidada, como entrevistas de emprego, discursos, apresentacoes
publicas,... H4 também situacdes em que uma linguagem escrita
mais descontraida e proxima da oralidade é aceitavel, como em
chats, féruns, mensagens do celular,...?

Leitura

A leitura de modo geral amplia e diversifica nossas visGes e in-
terpretagdes sobre o mundo e da vida como um todo, portanto é
necessario estar atento a esta questdo, pois a auséncia da leitura
acaba sendo uma forma de exclusdo.

Dessa forma, este trabalho objetiva-se discutir qual é o papel
da escola no desenvolvimento da leitura e na formagdo do leitor,
propondo estratégias metodoldgicas que visam ampliar essa pratica
em sala de aula.

O trabalho foi realizado com base nas teorias de Martins
(2002), Marisa Lajolo (2004), Yunes (1985) e nos Parametros Cur-
riculares Nacionais de lingua portuguesa (1997), todos tem por
finalidade conceituar a leitura ndo s6 como uma das ferramentas
mais importantes para o estudo e o trabalho, mas um dos grandes
prazeres da vida.

Desenvolvimento

A leitura é expressdo estética da vida e contribui significativa-
mente para a formagdo do individuo, influenciando-o nas diversas
formas de se encarar a vida.

A leitura permite entrar em contato com um mundo desconhe-
cido, viajar e conhecer lugares e épocas diferentes, ampliando a ca-
pacidade cognitiva de cada ser.

3Fonte: www.duvidas.dicio.com.br
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