apostllas ~?

opgao

OP-070NV-20
COD: 7891182040228

ILHABELA

PREFEITURA MUNICIPAL DA ESTANCJA BALNEARIA
DE ILHABELA DO ESTADO DE SAQO PAULO

Professor de Educacao Basica —
Ensino Fundamental (de 12 ao 52 ano)

EDITAL N2 001/2020



INDICE

Lingua Portuguesa

L INterpretagao de tEXE0. ..ot i ittt e e e e e 01
2. Significagdo das palavras: sindnimos, antonimos, sentidos proprio e figurado. .. ... i i e 15
3. Ortografia oficial conforme a reforma ortografica Vigente. . ...... ...ttt e e e 16
N o 0 AU L= o 17
LT Vol =T o | - o [ JA PP 19
6. Emprego das classes de palavras: substantivo, adjetivo, numeral, pronome, artigo, verbo, advérbio, preposi¢do, conjuncao (classifica-
¢d0 e sentido que imprime as relagdes ENtre @S OragOES). . . ..ottt ettt et e e e e e 19
7. Concordancias verbal @ NOminal. . ... ... e e 27
8. Regénciasverbal @ Nominal. .. ... .. e e 27
LS O = ] 28
10. Figuras de liNgUagem. . ..ottt et et e e e e e e e e e e e e e 28
11, ViCios de INGUAEEM. ..ottt e e et e et e e e e e e 30
12. Equivaléncia e transformagao de @StrUtUIas. . ... ..ttt e e et e e e e 31
13. Flexdo de substantivos, adjetivos e pronomes (g€nero, NUMEr0, Srau € PESS0A). .« . vt v vt vttt e e te et et ie i 32
14. Sintaxe. Processos de coordenagao € sUbOrdiNaga0. . ... vu ittt e e 32
15. Morfologia. Estrutura @ formagao das Palavras. ... ...ttt e e e e e 34
16. Discursos direto, indireto @ iNdireto lIVre. . ... . it e e e e e 34
17. ColoCagao ProNOMINGl.. . .ottt ettt e e e e e e e e e e 37
’ o
Matematica

1. Conjuntos: linguagem basica, pertinéncia, inclusdo, igualdade, reunido e interse¢do. NUmeros naturais, inteiros, racionais e reais:
adicdo, subtragdo, multiplicacdo, divisdo e potencia¢cdo. Multiplos e divisores, fatoragdo, maximo divisor comum e minimo multiplo

(o /21 o o T 01
2.  Medidas: comprimento, drea, volume, aNgUI0, TE€MPO € MASSA. « .« vt vttt ettt ettt e e e et e et e e 10
3. Proporg¢des e Matematica Comercial: grandezas diretamente e inversamente proporcionais. .............c.oveeeeuneennn.. 12
4. Regra de trés Simples @ COMPOSTA. . ..ttt ittt ettt ettt et e e et e e e e e e 13
5. Porcentagem, juros @ descONtOs SIMPIES. . . ...ttt et e e e e e e e 14
6. Calculo Algébrico: identidades algébricas notdveis. Operagdes com expressdes algébricas. . ......... ..., 18
7. Operagles Com POIINOMIOS. ..ottt ettt e e e e e e e e e 20
8. Equacgdes e Inequagdes: equagdes do 12 e 22 graus. Interpretagdo de graficos. Sistemas de equagbes de 12 e 22graus. ........ 25
9. Andlise Combinatdria e Probabilidade: arranjos, combinagGes e permutagdes simples. Probabilidade de um evento. .......... 28
10. ProgressGes: progress0es aritmetica @ GEOMEATIICA. . .. vttt ittt e et et ettt e e e 33
11. Geometrias Plana e Sélida: geometria plana: elementos primitivos. Retas perpendiculares e planas. Teorema de Tales. Rela¢gdes métri-
cas e trigonométricas em triangulos retangulos. Areas de triangulos, paralelogramos, trapézios e discos. Areas e volumes de prismas,
piramides, Cilindros, CONES @ BSTEIaS. . . .. ..ottt e e e e e e e e e e 38
12. FungOes: operagdes com fungdes de 12 e 22 graus. Graficos de fungdes de 12 e 22 graus. Maximo e minimo da fungdo de 22 grau.
FungBes 10garitmo @ eXPONENCIal. . ...ttt e e e e e e e e e e 49
13. Trigonometria: fungGes trigonométricas. Identidades fundamentais. Aplicagcdo da trigonometria ao calculo de elementos de um trian-
BUIO. ot e 61

14. Raciocinio légico. Raciocinio sequencial. OrientagGes espacial e temporal. Formagdo de conceitos. Discriminagdo de elementos. Com-
preensdo do processo ldgico que, a partir de um conjunto de hipdteses, conduz, de forma valida, a conclusdes determinadas. . .69

Legislagdo Especifica

1. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Art. 205 @ 214) . ...ttt ettt et e e et e e e 01
2. Lein29.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. .. ... ... ittt i 04
3. Lein28.069/90 — Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) . ... ..ttt et et e e et 23
4. Resolucdo CNE/CEB N2. 2 —11/09/2001 — Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica ........... 58
5. Educacdo Inclusiva: Fundamentacgdo Filosofica — Ministério da Educagdo — Secretaria de Educagdo Especial. . ................. 60
6. Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva . ....... ... i ie i 67
7. Lei Federal n? 13.005, de 25 de junho de 2014 — Plano Nacional de Educag@o —PNE . .. ... .ottt ie s 73
8. Lein211.494/07 —FUNDEB . . ...ttt et e e e e e e e 87
9. Brasil. Resolu¢do CNE/CEB 4, de 13-07-2010 — Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa¢do Basica.......... 97
10. Resolucdo CNE/CP 1, de 30-05-2012 — Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em Direitos Humanos ............... 103




INDICE

Professor de Educagdo Bdsica — Ensino Fundamental (de 12 ao 52 ano)

1. Concepgles De EdUCAga0 E ESCOla .. ...ttt e e e e e e e e e e 01
2. A Educacdo Enquanto Direito DE TOUOS . . .o v vttt ettt e e e e e e e e e e e e e 07
3. EAUCAGE0 EINCIUSEO . . oottt e e e e e e e e e e 07
4. AValiagao Na ApPrendizagem. . . ..ottt et e e e e e e e 16
5. ConcepgBes De Curriculo: Teorias Criticas E POS-CritiCas . .. ..ottt e e et e et ettt et et 23
6. A FUNGA0 SOCIAl Da ESCOIa . .ottt ettt e e e e e e e e e 29
7. A Relagdo Escola/Sociedade . ... ... 31
8. O Pedagogo Na ESCOIa BASICA. . ..o vttt ettt ettt e e e e e e e e 32
9. O Professor E O Projeto Politico Pedagdgico Da ESCOla. . . ..ottt e e e e et e e et e e e 33
10. A Sala De Aula E A Prética Pedagdgica: Curriculo Escolar, Planejamento E Avaliagdo, Interagdo Professor/Aluno, Recursos Didaticos . . .. 33
11. Alfabetizagdo E Letramento No Ensino Fundamental. . ... ... o i e e et e e 38
12. A Pratica Educativa Nas Séries Iniciais Do Ensino Fundamental . .. ... ... . ot e 44
13. Desenvolvimento Da Aprendizagem . . ..ottt ettt e e e e e 45
14. Concepgdes De Aprendizagem: Tendéncias Pedagdgicas Na Pratica Escolar. Tendéncias Educacionais Na Sala De Aula: Correntes
Tedricas E Alternativas MetodolOgiCas . . . ... oottt e e e e et e e e 46
15. A Construgdo Do Conhecimento: Papel Do Educador, Do Educando EDa Sociedade. ..ot 49
16. Visdo Interdisciplinar E Transversal Do Conhecimento .. ... ...ttt e e et e et et e 50
17. Projeto Politico Pedagdgico: Fundamentos Para A Orientagdo, Planejamento E Implementacdo De Agdes Voltadas Ao Desenvolvimento
Humano Pleno, Tomando Como Foco O Processo ENsino-Aprendizagem . . ....ooi ittt et ettt i 58
18. Curriculo Em Agdo: Planejamento, Selegdo E Organizagdo Dos Conteudos. . .. oottt n ettt et e e ie e 60
10, AVAlIAGA0 . . ottt e 68
20. Organizagdo Da Escola Centrada No Processo De Desenvolvimento Do Educando ...t 68
21. Pressupostos Da Aprendizagem E Do Ensino De Alfabetiza¢do. As Capacidades Linguisticas Da Alfabetizag¢do. Avaliagdo Do Processo De
Alfabetizagdo. A Leitura E A ESCrita. . .. v ittt ettt ittt e e e e e e e e e e e e e e e 73
22. Histdrias Infantis Em Sala De AUla. . . .. oot e e e e e e 92
23. Formas De Organizagd@o DO CoNtEUTOS . . . .ottt t ettt ettt e e e e e e e e e e e e 93
24, Caracteristicas De Um Projeto . . . oottt ettt et e e e e e e e e e e e 93
25. Reflexdo Sobre As NOrmas OrtOgrafiCas . . . ..ottt ettt e e e e e e e e e e e 99
26. Gramatica E Norma-Padrdo Da LiNgua POrtUSUESA . . . oottt ettt et e e e e e e e e et ettt ettt et e 99
27. Processo De Construcdo: A Aprendizagem. Desenvolvimento E Conhecimento. . ...ttt e i 100
TR 0 T F- [ TP 104
29, O PaPel DO PrO @SS Or .« o vttt ettt ettt e e e e e e e e e 113
30. Curriculo E Desenvolvimento HUMANO . . . . ... ittt et e e e e e e e e e e e e e e 125
N OB o o1 R 131
32, Autoridade E AUTONOMI . . o .ottt et e et e e e e e e e e e e e e e e e e e 131
33. Ensinar, Uma Arte E Uma CiBNCia . . ..ottt ettt e e e e e e e e e e e e e e 132
34. A Pratica Educativa. A FUNGE0 SOCIal DO ENSINO . .. v vttt ettt e et e e e e e e 132
35. As RelagOes Interativas EM Sala De AUla. . . ..o vttt e e e e 136
3. AVAlIAGE0 . o .ot e e 138
37. Teorias Da Aprendizagem. Pensadores Da Educacgdo. O Processo De Ensino E De Aprendizagem Nas Teorias Pedagdgicas. O Pensamento

De Jean Piaget, Lev Semionovich Vygotsky, Emilia Ferreiro, Maria Da Graca Nicoletti Mizukami, Cipriano Luckesi, Dermeval Saviani, Ana
Teberosky, Henri Wallon, Paulo Freire, Délia Lerner, Isabel SOI€ . . ... ... . . i e e 138

Bibliografia Sugerida

1.

WND U AW

Didatica da Matematica - Reflexdes Psicopedagodgicas, Cecilia Parra e Irma Saiz (orgs.), 258 pags., Ed. Artmed FERREIRO, Emilia.;

TEBEROSKY, AN . . oo e, 01
Psicogénese da lingua escrita. ed. com. Porto Alegre: Artmed, 1999. 300p. FERREIRO, Emilia. ..., 04
O ingresso na escrita e nas culturas do escrito. Sele¢do de textos de pesquisa. Sdo Paulo: Cortez, 2014. DOLZ, J. e SCHNEUWLY, B. . .10
Géneros orais e escritos na escola. Campinas (SP): Mercado das Letras; 2004 WEISZ, Telma’. . ... ... oot 11
O dialogo entre o ensino e a aprendizagem. S30 Paulo: Atica, 2002 . . . ... ..ottt 12
BNCC Base Nacional Comum Curricular - Ensino Fundamental Anos Iniciais ... ..ot i i it 12
Parametros CUrriculares NaCIONaiS . . . ... u ittt e e e ettt e et et e e e e 25

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf Brasil, MEC. Projeto Politico-Pedagdgico: dimensdes
CONCITUAIS & .ttt ettt e e e e e e e e e e 39




INDICE

10.

11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.

19.

20.
21.

PASQUALE e ULISSES. Gramdtica da Lingua Portuguesa. Ed SCIpione . ... ..ot i e e 42
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. (Leitura). Disponivel
em: http://www.icmbio.gov.br/educacaoambiental/images/stories/biblioteca/paulo_freire/Pedagogia_da_A utonomia_-_P.Freire.

PO . o e e 43
GRATIOT-ALFANDERY, Héléne. WALLON, Henri. Ed. Massan@ana. . . ... ovvueont ettt et et e et e e e 49
IVIC, Ivan. Lev Semionovich Vygostky. Ed. Massangana ... ...ttt ittt ettt et ettt et et e 49
LERNER, Delia. Ler e Escrever na Escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre, Artmed, 2005 ....................... 49
LUCKESI, Cipriano Carlos. Avalia¢do da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.......... 53
MIZUKAMI, Maria da Graga Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: E.P.U.,1992. ......... ... ..., 56
SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia: teorias da educagao, curvatura da vara, onze teses sobre a educacdo politica. Campinas, SP:
AUtOres AssoCiados, 2008 . . ...ttt e e 57
SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Porto Alegre: Editora Artmed, 1998 . . . . ...\ttt et et 59
TERRA, Marcia Regina. O Desenvolvimento Humano na Teoria de Piaget. Disponivel em: https://www.unicamp.br/iel/site/alunos/
publicacoes/textos/d00005. NtM . . . ... e 62
MEC: Cadernos pedagdgicos Caderno 2 — Alfabetizagdo. Disponivel em: http://educacaocintegral.mec.gov.br/images/pdf/pme/
alfabetizacan. pdf. . . ..o e e e 66
(0 Yo [Ty o Lol R O | (U] - A o = P 84

Caderno 8 — Promogao da Salide .. ..ottt e e e e e 100




LINGUA PORTUGUESA

L. INterpretagao dE tEXE0. ..ottt ettt et e e e e e e e e e 01
2. Significa¢do das palavras: sindnimos, antonimos, sentidos proprio e figurado. .. ...t e 15
3. Ortografia oficial conforme a reforma ortografica Vigente. ....... ... e e e et e 16
N o ) AU L= o P 17
D ACENEUAGAO. ittt ettt e e e e e e e 19
6. Emprego das classes de palavras: substantivo, adjetivo, numeral, pronome, artigo, verbo, advérbio, preposi¢do, conjuncao (classifica-
¢do e sentido que imprime as relagies ENTIE @S OFaCOES). . .. vt vttt ettt et ettt et e et e ettt et ettt e 19
7. Concordancias verbal @ NOmIiNal. ... ... . e 27
8. Regénciasverbal @ NOmMiNal. ... ... . e 27
LS TR 1 = 1] D 28
10, FigUIas de liNgGUagemM. .ottt et e e et e e e e e e e e e e e 28
10, ViCIOS A lINGUAEEM. .ottt et e et e e e e e e e e e e e 30
12. Equivaléncia e transformagao de @StrUTUIaS. . ..ottt ettt e e e et e e e e 31
13. Flexdo de substantivos, adjetivos e pronomes (g€nero, NUMEr0, Sral € PESSO@). .« « v vttt v vttt ettt et ie et ieen s 32
14. Sintaxe. Processos de coordenagdo € sUbOrdinagao. .. ... ittt e 32
15. Morfologia. Estrutura € formagao das Palavras. ... ...ttt e e e e 34
16. Discursos direto, indireto @ INdireto [IVre. . ... i e e 34
17. ColoCagao PrONOMINGl. . o vttt ettt et et e e e e e e e e e 37




INTERPRETAGAO DE TEXTO

Compreensdo e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretagdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagao de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferencga entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

J4 compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenca?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo ha presenca de nenhuma palavra.

LINGUA PORTUGUESA

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a juncdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo é intertextualidade.

Interpretagao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretacdo é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabeleca
uma relagdo com a informacgdo ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢do pessoal e critica sobre a analise do novo conteldo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.
Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.




— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de meméria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentagdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagbes, ou explica-
¢Oes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

LINGUA PORTUGUESA

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciagdo entre eles e os seres humanos, a disseminagao dos caes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacgGes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https.//portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia € o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDEI

1 Y-UAAAZ FIQUE
ACHO QUE JA

MALS UM POUCOI

VAMOS...

&

L




LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apods a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
que se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histéria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situa¢des que pare-
¢am comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagGes em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.
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Exemplo:
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ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nado se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo s6 o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-seater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacao de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apre-
ensdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos nao
estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira alea-
toéria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.




Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cGes vagas e inespecificas.
Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustdo,
assim como uma técnica, que fara de nés leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de agles e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nds temos uma histdria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficcdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas agbes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
historia principal, mas também tem vdrias histérias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas histdrias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagdes que
ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo nao
é relevante e quando é citado, geralmente sao pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que estd sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informacgdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo delas.
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Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacdo.

DISTINCAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou estd acontecendo. A existéncia
do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato pode é
uma coisa que aconteceu e pode ser comprovado de alguma manei-
ra, através de algum documento, niUmeros, video ou registro.

Exemplo de fato:

A mae foi viajar.

Interpretacao

E o ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
quando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas cau-
sas, previmos suas consequéncias.

Entre o fato e sua interpretacdo ha uma relagdo légica: se apon-
tamos uma causa ou consequéncia, € necessario que seja plausivel.
Se comparamos fatos, é preciso que suas semelhancas ou diferen-
¢as sejam detectaveis.

Exemplos de interpretagdo:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha.

Opiniao

A opinido é a avaliagdo que se faz de um fato considerando um
juizo de valor. E um julgamento que tem como base a interpretagio
gue fazemos do fato.

Nossas opinides costumam ser avaliadas pelo grau de coerén-
cia que mantém com a interpretacdo do fato. E uma interpretacdo
do fato, ou seja, um modo particular de olhar o fato. Esta opinido
pode alterar de pessoa para pessoa devido a fatores socioculturais.

Exemplos de opinides que podem decorrer das interpretacdes
anteriores:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais. Ela tomou uma decisdo acertada.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha. Ela foi egoista.

Muitas vezes, a interpretacdo ja traz implicita uma opinido.

Por exemplo, quando se mencionam com énfase consequén-
cias negativas que podem advir de um fato, se enaltecem previses
positivas ou se faz um comentario irbnico na interpretacdo, ja esta-
mos expressando nosso julgamento.

E muito importante saber a diferenca entre o fato e opinido,
principalmente quando debatemos um tema polémico ou quando
analisamos um texto dissertativo.

Exemplo:
A mae viajou e deixou a filha s6. Nem deve estar se importando
com o sofrimento da filha.

ESTRUTURACAO DO TEXTO E DOS PARAGRAFOS

Uma boa redagdo é dividida em ideias relacionadas entre si
ajustadas a uma ideia central que norteia todo o pensamento do
texto. Um dos maiores problemas nas redagbes é estruturar as
ideias para fazer com que o leitor entenda o que foi dito no texto.
Fazer uma estrutura no texto para poder guiar o seu pensamento
e o do leitor.




Paragrafo

O paragrafo organizado em torno de uma ideia-nucleo, que é
desenvolvida por ideias secunddrias. O paragrafo pode ser forma-
do por uma ou mais frases, sendo seu tamanho varidvel. No texto
dissertativo-argumentativo, os paragrafos devem estar todos rela-
cionados com a tese ou ideia principal do texto, geralmente apre-
sentada na introducéo.

Embora existam diferentes formas de organizacdo de paragra-
fos, os textos dissertativo-argumentativos e alguns géneros jornalis-
ticos apresentam uma estrutura-padrdo. Essa estrutura consiste em
trés partes: a ideia-nucleo, as ideias secundarias (que desenvolvem
a ideia-nucleo) e a conclusdo (que reafirma a ideia-bésica). Em pa-
ragrafos curtos, é raro haver conclusao.

Introdugdo: faz uma rapida apresentagdao do assunto e ja traz
uma ideia da sua posicao no texto, é normalmente aqui que vocé
ird identificar qual o problema do texto, o porque ele esta sendo
escrito. Normalmente o tema e o problema sdo dados pela prépria
prova.

Desenvolvimento: elabora melhor o tema com argumentos e
ideias que apoiem o seu posicionamento sobre o assunto. E possi-
vel usar argumentos de varias formas, desde dados estatisticos até
citagGes de pessoas que tenham autoridade no assunto.

Conclusdo: faz uma retomada breve de tudo que foi abordado
e conclui o texto. Esta Ultima parte pode ser feita de varias maneiras
diferentes, é possivel deixar o assunto ainda aberto criando uma
pergunta reflexiva, ou concluir o assunto com as suas proprias con-
clusOes a partir das ideias e argumentos do desenvolvimento.

Outro aspecto que merece especial atengdo sdo os conecto-
res. Sao responsaveis pela coesdo do texto e tornam a leitura mais
fluente, visando estabelecer um encadeamento ldgico entre as
ideias e servem de ligagcdo entre o paragrafo, ou no interior do peri-
odo, e o topico que o antecede.

Saber usa-los com precisdo, tanto no interior da frase, quanto
ao passar de um enunciado para outro, é uma exigéncia também
para a clareza do texto.

Sem os conectores (pronomes relativos, conjungdes, advér-
bios, preposicGes, palavras denotativas) as ideias ndo fluem, muitas
vezes 0 pensamento ndo se completa, e o texto torna-se obscuro,
sem coeréncia.

Esta estrutura é uma das mais utilizadas em textos argumenta-
tivos, e por conta disso é mais facil para os leitores.

Existem diversas formas de se estruturar cada etapa dessa es-
trutura de texto, entretanto, apenas segui-la ja leva ao pensamento
mais direto.

NiVEIS DE LINGUAGEM

Defini¢do de linguagem

Linguagem é qualquer meio sistematico de comunicar ideias
ou sentimentos através de signos convencionais, sonoros, graficos,
gestuais etc. A linguagem é individual e flexivel e varia dependendo
da idade, cultura, posi¢do social, profissdo etc. A maneira de arti-
cular as palavras, organiza-las na frase, no texto, determina nossa
linguagem, nosso estilo (forma de expressdo pessoal).

As inovagoes linguisticas, criadas pelo falante, provocam, com
o decorrer do tempo, mudancgas na estrutura da lingua, que sé as
incorpora muito lentamente, depois de aceitas por todo o grupo
social. Muitas novidades criadas na linguagem ndo vingam na lingua
e caem em desuso.
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Lingua escrita e lingua falada

A lingua escrita ndo é a simples reprodugdo grafica da lingua
falada, por que os sinais graficos ndo conseguem registrar grande
parte dos elementos da fala, como o timbre da voz, a entonagao, e
ainda os gestos e a expressao facial. Na realidade a lingua falada é
mais descontraida, espontanea e informal, porque se manifesta na
conversagao diaria, na sensibilidade e na liberdade de expressdo
do falante. Nessas situagdes informais, muitas regras determinadas
pela lingua padrdo sdo quebradas em nome da naturalidade, da li-
berdade de expressdo e da sensibilidade estilistica do falante.

Linguagem popular e linguagem culta

Podem valer-se tanto da linguagem popular quanto da lingua-
gem culta. Obviamente a linguagem popular é mais usada na fala,
nas expressoes orais cotidianas. Porém, nada impede que ela esteja
presente em poesias (0 Movimento Modernista Brasileiro procurou
valorizar a linguagem popular), contos, cronicas e romances em que
o didlogo é usado para representar a lingua falada.

Linguagem Popular ou Coloquial

Usada espontanea e fluentemente pelo povo. Mostra-se quase
sempre rebelde a norma gramatical e é carregada de vicios de lin-
guagem (solecismo — erros de regéncia e concordancia; barbarismo
— erros de pronuncia, grafia e flexdo; ambiguidade; cacofonia; pleo-
nasmo), expressoes vulgares, girias e preferéncia pela coordenacéo,
que ressalta o carater oral e popular da lingua. A linguagem popular
esta presente nas conversas familiares ou entre amigos, anedotas,
irradiagdo de esportes, programas de TV e auditdrio, novelas, na
expressao dos esta dos emocionais etc.

A Linguagem Culta ou Padrao

E a ensinada nas escolas e serve de veiculo as ciéncias em que
se apresenta com terminologia especial. E usada pelas pessoas ins-
truidas das diferentes classes sociais e caracteriza-se pela obedién-
cia as normas gramaticais. Mais comumente usada na linguagem
escrita e literaria, reflete prestigio social e cultural. E mais artificial,
mais estavel, menos sujeita a variagOes. Estd presente nas aulas,
conferéncias, sermdes, discursos politicos, comunicag¢des cientifi-
cas, noticiarios de TV, programas culturais etc.

Giria

A giria relaciona-se ao cotidiano de certos grupos sociais como
arma de defesa contra as classes dominantes. Esses grupos utilizam
a giria como meio de expressdo do cotidiano, para que as mensa-
gens sejam decodificadas apenas por eles mesmos.

Assim a giria é criada por determinados grupos que divulgam

o palavreado para outros grupos até chegar a midia. Os meios de

comunicacdo de massa, como a televisdo e o radio, propagam os

novos vocabulos, as vezes, também inventam alguns. A giria pode

acabar incorporada pela lingua oficial, permanecer no vocabulério
de pequenos grupos ou cair em desuso.

” u

Ex.: “chutar o pau da barraca”,

“mina”, “tipo assim”.

”ou

viajar na maionese”, “galera”,

Linguagem vulgar

Existe uma linguagem vulgar relacionada aos que tém pouco
ou nenhum contato com centros civilizados. Na linguagem vulgar
ha estruturas com “ndis vai, 13", “eu di um beijo”, “Ponhei sal na

comida”.
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CONJUNTOS: LINGUAGEM BASICA, PERTINENCIA, INCLUSAO, IGUALDADE, REUNIAO E INTERSECAO. NUMEROS NATURAIS,
INTEIROS, RACIONAIS E REAIS: ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO E POTENCIACAO. MULTIPLOS E DIVISO-
RES, FATORACAO, MAXIMO DIVISOR COMUM E MiNIMO MULTIPLO COMUM

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturais N={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos nimeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em Z)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* z* Conjunto dos nimeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos niumeros inteiros nao negativos
*e+ 7*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos numeros inteiros nao positivos
*e- Z*_ Conjunto dos nuimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
® Mddulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O mddulo de

qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
e Nuimeros Opostos: dois numeros sdao opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).
-4 > +4
|
| [ POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 1 0 +1 42 +3+4 45 +6 +7 48
| 1 | | | | ] | | | | ] | ] | >
I ¢ 1 1§ ©¥ 1T T 1} | ) T 1T 1T 1 I ]
NEGATIVOS " 4unidades  4unidades
Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0
Operagdes

e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (=) antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtracdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A

subtracdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre sera do maior nimero.




ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservacdo predial, realizou-se uma
dinamica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adi¢cdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néio é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicacdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

MATEMATICA
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Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciacdo: A poténcia a” do nimero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciacdo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se o0s expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)! = -a e
(+a)' = +a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos nimeros racionais - Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO

" Q* Conjunto dos nimeros
racionais ndo nulos

. Q Conjunto dos numeros

* racionais ndo negativos

- o Conjgnto .dos ntmeros
* racionais positivos

) Q Conjunto dos numeros

racionais nao positivos

xa. Q* Conjunto dos nimeros
- racionais negativos
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Representag¢do decimal
Podemos representar um nimero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1

— =0,333...

3
Representagdo Fracionaria

E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 =35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
— Simples: o seu periodo é composto por um mesmo ndmero ou conjunto de nimeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

. , * 0313131 .
Perioda: 4 {1 algarisma) Pariodo 31 2 algarismos) Peﬁfjﬁ?;%??a_ & s
1 21
0444..=3 0313131, = -
? 9 0,278278278.. = w55

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nio se repete.
a)

Parte ndo periddica com o
periodo da dizima menos a
parte nao ﬂer‘\édica.
058333, — 583 —58' 525 525:75 7
0838 = s T 900 900:75 | 12

Simplificando

Parte nao , .
periédica 'qlll 2 algarismos
com 2 ) Lzer-os
algarismos Periodo 1 algarismo 9
com 1
algarismo

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.
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b)

Nimeros gue ndo se /\ /"\
repetem e perioda
6,37777...=— 9[]— ab

Periodoiguala7 ._l —* 1 algarismo que néo se repete depois

1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

34 574
Eﬁ — temos uma fracio mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574, logo : o0

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fragdo geratriz.

Exemplo:
(PREF. NITEROI) Simplificando a express3o abaixo

1,3333..4-
.

2
1.5 +E

Obtém-se

(A) 7
(B)1
(C)3/2
(D)2
(E)3

Resolugao:

1,3333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4 3 17
372_% 4
3.4°17°
23 b
Resposta: B

Carateristicas dos numeros racionais
O modulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos nimeros inteiros.

Inverso: dado um numero racional a/b o inverso desse niumero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".

@fﬁa¢o= by b0




Representag¢do geométrica

2 r?
[

+1 +1|,5 +2 +

Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operagoes

e Soma ou adi¢do: como todo nimero racional é uma fragdo
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adigdo
entre os numeros racionais & e €, da mesma forma que a soma
de fragGes, através de: d

c

< ad + be
d

bd

+

a
b

e Subtracdo: a subtragdo de dois niUmeros racionaisp e g é a
prépria operagdo de adigdo do niumero p com o oposto de g, isto é:
p—q=p+(-q)

a _«c ad — be
b d bd

ATENCAO: Na adig¢do/subtragéo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresen-
tada.

Exemplo:

(PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERACIONAIS
— MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a lingua
portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica como
favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim, qual
fragdo representa os alunos que tém ciéncias como disciplina favo-
rita?

(A) 1/4

(B)3/10

(C)2/9

(D) 4/5

(E) 3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1+9 _5+9 14
4 20

7

20 20 10

O que resta gosta de ciéncias:

L 7 _ 3
10 10
Resposta: B

MATEMATICA
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e Multiplicagdo: como todo nimero racional é uma fragdo ou
pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos o produto de
dois nimeros racionais ¢ e £, da mesma forma que o produto de
fragOes, através de: d

c

X __ =
d

ac

a
b bd

e Divisdo: a divisao de dois nUmeros racionais p e g é a propria
operagdo de multiplicagdo do numero p pelo inverso de g, isto é: p
+q=pxq’

aln

=R
ol R

Ll =

Exemplo:

(PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa operacio
policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se que 3/4
dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. J4 entre as
mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operacgdo policial?

(A) 145
(B) 185
(C) 220
(D) 260
(E) 120
Resolugao:
3
800 - E = 600 homens
600 - = = 120 homens detidos
Como 3/4 eram homens, 1/4 eram mulheres
800 -i = 200 mulheres ou B00-600=200 mulheres
200 -% = 25 mulhers detidas

Total de pessoas detidas: 120+25=145

Resposta: A

e Potenciag¢do: é valido as propriedades aplicadas aos niime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um numero ra-
cional diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base
igual ao inverso da base anterior e o expoente igual ao oposto do
expoente anterior.

25
9
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CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL (ART. 205 A 214)

TiTULO VINI
DA ORDEM SOCIAL
CAPITULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Segdo |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaborag¢éo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

I - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coex-
isténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garan-
tidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusiva-
mente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes pu-
blicas;

VI - gestdo democrdtica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida.(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Pardgrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de tra-
balhadores considerados profissionais da educagdo bdsica e sobre
a fixagdo de prazo para a elaboragéo ou adequagdio de seus planos
de carreira, no Gmbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didati-
co-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesqui-
sa e extensdo.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicGes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado me-
diante a garantia de:

I - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prdpria;

I - progressiva universalizag@o do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigées
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
diddtico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

LEGISLACAO ESPECIFICA
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§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito € direito publico
subjetivo.

§ 22 O nao-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autori-
dade competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condigbes:

I - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados contetudos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagdo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis-
ciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§ 22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lin-
gua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiara as instituigdes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equaliza¢do de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil.

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuarao prioritariamente no
ensino fundamental e médio.

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragdo, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatdrio.(Redagdo dada pela Emenda Con-
stitucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educagdo basica publica atenderd prioritariamente ao
ensino regular.

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios ex-
ercerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdo minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condigGes adequadas de oferta e tera como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdo na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo.(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento
do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadacdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.




§ 32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equi-
dade, nos termos do plano nacional de educagdo.

§ 42 Os programas suplementares de alimentac¢do e assistén-
cia a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com recur-
sos provenientes de contribui¢Ges sociais e outros recursos orga-
mentarios.

§ 52 A educagdo bdsica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuicdo social do salario-educacdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da con-
tribuicdo social do salario-educacdo serdo distribuidas propor-
cionalmente ao nimero de alunos matriculados na educagao basica
nas respectivas redes publicas de ensino.

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§ 52
e 69 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 82 Na hipdtese de extingdio ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem recur-
sos vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212-
A desta Constituicdo, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 92 A lei dispord sobre normas de fiscaliza¢éo, de avaliagdo e
de controle das despesas com educagdo nas esferas estadual, dis-
trital e municipal.(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de
2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituigdo a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino na
educagdo bdsica e a remuneragdo condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposi¢coes:(Incluido pela Emenda Con-
stitucional n® 108, de 2020)

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada medi-
ante a instituicéo, no dmbito de cada Estado e do Distrito Feder-
al, de um Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo
Bdsica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), de
natureza contdbil;(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de
2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se referem
os incisos I, Il e Il do caput do art. 155, o inciso Il do caput do art.
157, osincisos Il, Ill e IV do caput do art. 158 e as alineas “a” e “b” do
inciso I e o inciso Il do caput do art. 159 desta Constitui¢do;(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

1ll - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo serdo
distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcional-
mente ao numero de alunos das diversas etapas e modalidades
da educacgdo bdsica presencial matriculados nas respectivas redes,
nos dmbitos de atuagdo prioritdria, conforme estabelecido nos §§
29 e 32 do art. 211 desta Constitui¢do, observadas as ponderagées
referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22 deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

IV - a UniGo complementard os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo;(Incluido pela Emenda Con-
stitucional n® 108, de 2020)

V - a complementagéo da Unido serd equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte forma:  (In-
cluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)
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a) 10 (dez) pontos percentuais no dmbito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Ill do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente;(Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou dis-
trital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido no
inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido na-
cionalmente;(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a ser-
em definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com re-
dugdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de aval-
iagdo da educagdo bdsica;(Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto no § 12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Ill do caput deste
artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

VII - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos dmbitos de atuagdo prioritdria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui¢éo;(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutengdo e ao desenvolvi-
mento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constitui¢éo supor-
tard, no mdximo, 30% (trinta por cento) da complementagdo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional
n? 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituigdo aplica-se
aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e seu
descumprimento pela autoridade competente importard em crime
de responsabilidade;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

X -aleidispord, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, Il, lll e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no art. 214
desta Constitui¢do, sobre:(Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso I do caput deste
artigo e a distribui¢do proporcional de seus recursos, as diferengas
e as ponderagées quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragéio da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos
necessdrios para a garantia de sua qualidade;(Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de cdlculo do VAAF decorrente do inciso Il do caput
deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

¢) a forma de cdlculo para distribuigdo prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional
n? 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o controle
interno, externo e social dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a manutengdo e
a consolidagdo de conselhos de acompanhamento e controle social,
admitida sua integrag¢do aos conselhos de educagdo;(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)




e) o conteudo e a periodicidade da avalia¢do, por parte do
orgdo responsdvel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indi-
cadores educacionais e da ampliagdo do atendimento;(Incluido pela
Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, serd
destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo bdsica em
efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital;(Incluido pela
Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispord sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagdo bdsica publi-
ca;(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

XIll - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art. 212
desta Constitui¢do para a complementag¢éo da UniGo ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 12 O cdlculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste ar-
tigo, deverd considerar, além dos recursos previstos no inciso Il do
caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:(In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios
vinculadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo
integrantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagdo do saldrio-ed-
ucagdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constituicdo,(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - complementagdo da Unido transferida a Estados, ao Dis-
trito Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V do
caput deste artigo(Incluido pela Emenda Constitucional n 108, de
2020)

§ 29 Além das ponderagées previstas na alinea “a” do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel so-
cioeconémico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagéo e de potencial de arrecadagdo
tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentagdo.(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 39 Serd destinada a educagdo infantil a proporgéo de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea
“b” do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.”  (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos seréio destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitdrias, confessionais
ou filantropicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educagdo;

Il - assegurem a destinagdo de seu patriménio a outra escola
comunitdria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua rede na lo-
calidade.

§ 29 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovagdo realizadas por universidades e/ou por institu-
i¢bes de educagdo profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico.
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Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de
duragéo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional
de educag¢éo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, obje-
tivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a
manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades por meio de ag¢des integradas dos poderes
publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:

I - erradicagdo do analfabetismo;

I - universalizag¢do do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagé@o para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplica¢do de recursos publicos
em educagdo como proporgdo do produto interno bruto.

O artigo 62 da Constituicdo Federal menciona o direito a edu-
cagdo como um de seus direitos sociais. A educagao proporciona o
pleno desenvolvimento da pessoa, ndo apenas capacitando-a para
o trabalho, mas também para a vida social como um todo. Contudo,
a educagdo tem um custo para o Estado, ja que nem todos podem
arcar com o custeio de ensino privado.

No titulo VIII, que aborda a ordem social, delimita-se a questdo
da obrigacdo do Estado com relagdo ao direito a educagao, assim
como menciona-se quais outros agentes responsaveis pela efeti-
vagdo deste direito.

Neste sentido, o artigo 205, CF, prevé: “A educacdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimen-
to da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qual-
ificagdo para o trabalho”.

Resta claro que a educacdo ndo é um dever exclusivo do Esta-
do, mas da sociedade como um todo e, principalmente, da familia.
Depreende-se que educacdo vai além do mero aprendizado de con-
teldos e envolve a educagdo para a cidadania e o comportamento
ético em sociedade — a educagdo da qual o constituinte fala ndo é
apenas a formal, mas também a informal.

Por seu turno, o artigo 206 da Constituicdo estabelece os
principios que devem guiar o ensino:

- “igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola”, que significa a compreensao de que a educac¢do é um direito
de todos e ndo apenas dos mais favorecidos, cabendo ao Estado
investir para que os menos favorecidos ingressem e permaneg¢am
na escola;

- “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber”, de forma que o ensino tem um carater
ativo e passivo, indo além da compreensao de contetdos dogmati-
co se abrangendo também os processos criativos;

- “pluralismo de ideias e de concep¢Ges pedagogicas, e coex-
isténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino”, de modo
gue ndo se entende haver um Unico método de ensino, uma Unica
maneira de aprender, permitindo a exploragdo das atividades edu-
cacionais também por institui¢Ges privadas. A respeito das institu-
icGes privadas, o artigo 209, CF prevé que “o ensino é livre a inicia-
tiva privada, atendidas as seguintes condig¢des: | - cumprimento das
normas gerais da educac¢do nacional; Il - autorizagdo e avaliacdo de
qualidade pelo Poder Publico”;

- “gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais”,
sendo esta a principal vertente de implementagdo do direito a ed-
ucacdo pelo Estado;

- “valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos,
na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas”,
bem como “piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal”, pois sem




a valorizagdo dos profissionais responsaveis pelo ensino sera inat-
ingivel o seu aperfeicoamento. Além disso, “a lei dispord sobre as
categorias de trabalhadores considerados profissionais da educagdo
basica e sobre a fixagdo de prazo para a elabora¢do ou adequagao
de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios” (artigo 206, paragrafo unico, CF);

- “gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei”, rem-
etendo ao direito de participacdo popular na tomada de decisGes
politicas referentes as atividades de ensino; e

- “garantia de padrao de qualidade”, posto que sem qualidade
de ensino é impossivel atingir uma melhoria na qualificagdo pessoal
e profissional dos nacionais.

O ensino universitario encontra respaldo no artigo 207 da Con-
stituicdo, tendo autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e sendo baseado na triade ensi-
no-pesquisa-extensdo, disciplina que se estende a instituicGes de
pesquisa cientifica e tecnoldgica. Com vistas ao aperfeicoamento
desta triade, autoriza-se a contratagdo de profissionais estrangei-
ros.

Engquanto que os artigos 205 e 206 da Constituicdo possuem
uma menor densidade normativa, colacionando principios dire-
tores e ideias basilares, o artigo 208 volta-se a regulamentagdo do
modo pelo qual o Estado efetivara o direito a educagdo.

Interessante notar, em primeira analise, que o Estado se exime
da obrigatoriedade no fornecimento de educacgdo superior, no art.
208, V, quando assegura, apenas, 0 “acesso” aos niveis mais eleva-
dos de ensino, pesquisa e cria¢do artistica. Fica denotada auséncia
de comprometimento orgamentdrio e infraestrutural estatal com
um numero suficiente de universidades/faculdades publicas aptas
a recepcionar o macico contingente de alunos que saem da cama-
da basica de ensino, sendo, pois, clarividente exemplo de aplicagédo
da reserva do possivel dentro da Constitui¢do. Ainda, é preciso ob-
servar que se utiliza a expressdo “segundo a capacidade de cada
um”, de forma que o critério para admissdo em universidades/fac-
uldades publicas é, somente, pelo preparo intelectual do cidaddo, a
ser testado em avaliagGes com tal fito, como o vestibular e o exame
nacional do ensino médio.

O ensino basico possui contedidos minimos, fixados nos moldes
do artigo 210, CF. A mengdo do ensino religioso como facultativo
remete a laicidade do Estado, ao passo que a mengdo ao ensino de
linguas de povos indigenas remete ao pluralismo politico, funda-
mento da Republica Federativa.

O artigo 211, CF trabalha com a organizagdo e colaborac¢do dos
sistemas de ensino entre os entes federativos.

Por sua vez, os artigos 212 e 213 da Constituicdo trabalham
com aspectos orgamentdrios:

Encerrando a disciplina da educagdo, o artigo 214 trabalha com
o plano nacional de educagdo, de duragdo decenal (na atualidade,
estamos no inicio da implementac¢do do PNE cuja duragdo se es-
tende até o ano de 2024?), que tem metas ali descritas.

LEI N2 9.394/96 — LEI DE DIRETRIZES
E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional tem 92 arti-
gos, divididos em 9 titulos. Sdo eles:

1. Da Educagdo.

2. Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional.

3. Do Direito a Educagdo e do Dever de Educar.

4. Da Organiza¢do da Educac¢do Nacional.

5. Dos Niveis e das Modalidades de Educagdo e Ensino.

6. Dos Profissionais da Educacdo.

1 http://pne.mec.gov.br/
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7. Dos Recursos financeiros.

8. Das Disposi¢des Gerais.

9. Das Disposi¢cbes Transitorias.

A LDB disciplina a educagao escolar e orienta os principios de
funcionamento da educagdo no pais. Porisso é tdo cobrada em con-
cursos publicos na area de educacgdo.

Os principios da Educagao

Boa parte das questdes de concurso sobre a LDB focam na par-
te principioldgica da Lei. Detalhes mais especificos (como o finan-
ciamento da educagdo) dificilmente caem.

Se vocé entender o “espirito” da LDB ja tem boas chances de
acertar questdes. Por isso vale a pena conhecer os Principios e Fins
da Educacdo, que sdo 13:

- Igualdade de condig¢bes para o acesso e permanéncia na es-
cola.

- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber.

- Pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas.

- Respeito a liberdade e apreco a tolerancia.

- Coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino.

- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais.

- Valorizagdo do profissional da educagdo escolar.

- Gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da legislacdo dos sistemas de ensino.

- Garantia de padrdo de qualidade.

- Valorizagdo da experiéncia extraescolar.

- Vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas
sociais.

- Consideragdo com a diversidade étnico-racial.

- Garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da
vida.

Os deveres do Estado com a Educagao

Para solidificar o entendimento do “espirito” da LDB, veja quais
sdo os deveres do Estado com Educacdo:

- Educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-es-
cola; b) ensino fundamental; c) ensino médio.

- Educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de
idade.

- Atendimento educacional especializado gratuito aos educan-
dos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e al-
tas habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os niveis, eta-
pas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.

- Acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade propria.

- Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um.

- Oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢Ges do
educando.

- Oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢Oes de acesso e permanéncia na escola.

- Atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-
-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

- Padroes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispen-
saveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
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- Vaga na escola publica de educagdo infantil ou de ensino fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir do dia

em que completar 4 (quatro) anos de idade.
Se vocé estudar e compreender essas obrigagdes do Estado e os principios, certamente tera um bom desempenho nas questdes da

sua prova.
Mesmo quando ndo souber exatamente o que pede a questdo, ficara muito mais facil respondé-la.

Infografico com a LDB atualizada e resumida

Para ajudar a entender melhor a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, veja o infografico a seguir, com a LDB atualizada e resumida
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CONCEPCOES DE EDUCACAO E ESCOLA

No contexto da histéria da cultura ocidental, é facil observar
que educacdo e filosofia sempre estiveram juntas e préximas. Po-
de-se constatar, com efeito, que desde seu surgimento na Grécia
classica, a filosofia se constituiu unida a uma intengdo pedagdgica,
formativa do humano. Para ndo citar sendao o exemplo de Platdo,
em momento algum o esforc¢o dialético de esclarecimento que pro-
pde ao candidato a filésofo deixa de ser simultaneamente um es-
forgo pedagdgico de aprendizagem. Praticamente todos os textos
fundamentais da filosofia classica implicam, na explicitacdo de seus
conteudos, uma preocupac¢do com a educagdo.

Além desse dado intrinseco do conteldo de seu pensamento, a
prépria pratica dos filésofos, de acordo com os registros historicos
disponiveis, eslava intimamente vinculada a uma tarefa educativa,
fossem eles sofistas ou ndo, a uma convivéncia escolar ja com carac-
teristicas de institucionalizacdo.

Averdade é que, em que pese o ainda restrito alcance social da
educacao a filosofia surge intrinsecamente ligada a ela, autorizan-
do-nos a considerar, sem nenhuma figuragdo, que o filésofo classico
sempre foi um grande educador.

Desde entdo, no desenvolvimento historico-cultural da filosofia
ocidental, essa relagdo foi se estreitando cada vez mais. A filosofia
escoldstica na Idade Média foi literalmente o suporte fundamental
de um método pedagdgico responsavel pela formagao cultural e re-
ligiosa das geragOes europeias que estavam constituindo a nova ci-
vilizagdo que nascia sobre os escombros do Império Romano. E que
falar entdao do Renascimento com seu projeto humanista de cultura,
e da Modernidade, com seu projeto iluminista de civilizacdo?

Ndo foi sendo nesta Ultima metade do século vinte que essa
relagdo tendeu a se esmaecer! Parece ser a primeira vez que uma
forte tendéncia da filosofia considera-se desvinculada de qualquer
preocupacao de natureza pedagdgica, vendo-se tdo-somente como
um exercicio puramente légico Essa tendéncia desprendeu-se de
suas proprias raizes, que se encontravam no positivismo, trans-
formando-se numa concepc¢do abrangente. Denominada neoposi-
tivismo, que passa a considerar a filosofia como tarefa subsididria
da ciéncia, s6 podendo legitimar-se em situa¢do de dependéncia
frente ao conhecimento cientifico, o Unico conhecimento capaz de
verdade e o Unico plausivel fundamento da ag¢do. Desde entao qual-
quer critério do agir humano so6 pode ser técnico, nunca mais ético
ou politico. Fica assim rompida a unidade do saber.

Mas, na verdade, esse enviesamento da tradi¢cdo filoséfica na
contempo-raneidade é ainda parcial, restando vélido para as outras
tendéncias igualmente significativas da filosofia atual que os esfor-
¢os de reflexdo filosofica estdo profunda e intimamente envolvidos
com a tarefa educa-cional. E este envolvimento decorre de uma tri-
plice vinculagdo que delineia trés frentes em que se faz presente a
contribuicdo da filosofia para a educagdo.

A Educacdo como Projeto, a Reflexdo e a Praxis

A cultura contemporanea, fruto dessa longa trajetéria do es-
pirito humano em busca de algum esclarecimento sobre o sentido
do mundo, é particularmente sensivel a sua significativa conquista
que é a forma cientifica do conhecimento. Coroamento do projeto
iluminista da modernidade, a ciéncia dominou todos os setores da
existéncia humana nos dias atuais.

Impondo-se ndo so pela sua fecundidade explicativa enquanto
teoria, como também pela sua operacionalidade técnica, possibili-
tando aos homens o dominio e a manipulagdo do préprio mundo.
Assim, também no ambito da educacdo, seu impacto foi profundo.
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Como qualquer outro setor da fenomenalidade humana,
também a educacgdo pode ser reequacionada pelas ciéncias, par-
ticularmente pelas ciéncias humanas que, gragas a seus recursos
metodoldgicos, possibilitam uma nova aproximac¢do do fendme-
no educacional. O desenvolvimento das ciéncias da educagdo, no
rastro das ciéncias humanas, demonstra o quanto foi profunda a
contribuicdo das mesmas para a elucidacdo desse fendbmeno, bem
como para o planejamento da pratica pedagdgica. E por isso mesmo
gue muitos se perguntam se além daquilo que nos informam a Bio-
logia, a Psicologia, a Economia, a Sociologia e a Histdria, é cabivel
esperar contribui¢Ges de alguma outra fonte, de algum outro saber
que se situe fora desse patamar cientifico, de um saber de natureza
filoséfica. Ndo estariam essas ciéncias, ao explicitar as leis que re-
gem o fendmeno educacional, viabilizando técnicas bastantes para
a condug¢do mais eficaz da pratica educacional? J4 vimos a resposta
que fica implicita nas tendéncias epistemoldgicas inspiradas numa
perspectiva neopositivistal...

No entanto, é preciso dar-se conta de que, por mais imprescin-
divel e valiosa que seja a contribuicdo da ciéncia para o entendimen-
to e para a conducgdo da educacdo, ela ndo dispensa a contribui¢do
da filosofia. Alguns aspectos da problemdtica educacional exigem
uma abordagem especificamente filoséfica que condiciona inclusi-
ve o adequado aproveitamento da prdpria contribuicao cientifica.
Esses aspectos se relacionam com a propria condigdo da existéncia
dos sujeitos concernidos pela educagdo com o carater praxico do
processo educacional e com a prépria produgdo do conhecimento
em sua relagdo com a educacgdo. Dai as trés frentes em que pode-
mos identificar a presenga marcante da contribuigao da filosofia.

1. O Sujeito da Educacao

Assim, de um ponto de vista mais fundante, pode-se dizer que
cabe a filosofia da educacdo a construgdo de uma imagem do ho-
mem, enquanto sujeito fundamental da educagdo. Trata-se do es-
forgo com vista ao delineamento do sentido mais concreto da exis-
téncia humana. Como tal, a filosofia da educagdo constitui-se como
antropologia filoséfica, como tentativa de integracdo dos conteudos
das ciéncias humanas, na busca de uma visdo integrada do homem.

Nessa tarefa ela é, pois, reflexdo eminentemente antropoldgica
e como tal, pde-se como alicerce fundante de todas as demais tare-
fas que Ihe cabem. Mas ndo basta enunciar as coisas desta maneira,
reiteirando a férmula universal de que ndo se pode tratar da educa-
¢do a ndo ser a partir de uma imagem do homem e da sociedade. A
dificuldade esta justamente no modo de elaboragdo dessa imagem.

A tradigado filoséfica ocidental, tanto através de sua perspectiva
essencialista como através de sua perspectiva naturalista, ndo con-
seguiu dar conta das especificidades das condigdes do existir huma-
no e acabou por construir. de um lado, uma antropologia metafisica
fundamentalmente idealista. com uma imagem universal e abstrata
da natureza humana, incapaz de dar conta da imergéncia do ho-
mem no mundo natural e social: de outro lado, uma antropologia
de fundo cientificista que insere o homem no fluxo vital da nature-
za organica, fazendo dele um simples prolongamento da mesma, e
que se revela incapaz de dar conta da especificidade humana nesse
universo de determinismos.

Nos dois casos, como retomaremos mais adiante, a filosofia da
educacgdo perde qualquer solidez de seus pontos de apoio Com efei-
to, tanto na perspectiva essencialista quanto na perspectiva natura-
lista, ndo fica adequadamente sustentada a condigcdo basica da exis-
tencialidade humana. que é a sua profunda e radical historicidade,
a ser entendida como a intersecg¢do da espacialidade com a tempo-
ralidade do existir real dos seres humanos, ou seja, a intersec¢dao do
social com o histérico. O que se quer dizer com isso é que o ser dos
homens sé pode ser apreendido em suas mediagdes histdricas e so-
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ciais concretas de existéncia. S6 com base nessas condig¢des reais de
existéncia é que se pode legitimar o esforgo sistematico da filosofia
em construir uma imagem consistente do humano.

Podemos usar a prépria imagem do tempo e do espago em
nossa percepg¢do para um melhor esclarecimento da questdo. As-
sim como, formal mente o espaco e o tempo sdo as coordenadas da
realidade do mundo natural, tal qual é dado em nossa percepc¢éo,
pode-se dizer, por analogia que o social e o histdrico sdo as coorde-
nadas da existéncia humana. Por sua vez. o educacional, como alias
o politico, constitui uma tentativa de intencionalizagao do existir
social no tempo histdrico. A educagcdo é com efeito, instauragdo
de um projeto, ou seja, pratica concreta com vista a uma finalidade
gue da sentido 3 existéncia cultural da sociedade histdrica. *,

Os homens envolvidos na esfera do educacional — sujeitos
que se educam e que buscam educar — ndo podem ser reduzidos
a modelos abstratamente concebidos de uma natureza humana”,
modelo universal idealizado como também nao se reduzem a uma
“maquina natural”, prolongamento organico da natureza bioldgica.
Seres de caréncias multiplas, como que se desdobram num projeto,
pré-definem-se como exigéncia de um devir em vista de um “ser-
-mais”, de uma intencionalidade a ser realizada: ndo pela efetivagdo
mecanica de determinismos objetivos nem pela atuagao energéti-
ca de finalidades impositivas. O projeto humano se da nas coor-
denadas histdricas, sendo obra dos sujeitos aluando socialmente,
num processo em que sua encarnac¢ao se defronta, a cada instante,
com uma exigéncia de superagdo. E sé nesse processo que se pode
conceber uma ressignificagdo da “esséncia humana”, pois é nele
também, na frustragdo desse processo, que o homem perde sua es-
sencialidade. A educagao pode, pois ser definida como esforgo para
se conferir ao social, no desdobramento do histérico, um sentido
intencionalizado, como esforgo para a instauragdo de um projeto de
efetiva humanizacao, feita através da consolidagdo das mediagcGes
da existéncia real dos homens.

Assim, s6 uma antropologia filoséfica pode lastrear a filosofia
da educagdo. Mas uma antropologia filoséfica capaz de apreender
o homem existindo sob mediagdes histdrico-sociais, sendo visto
entdo como ser eminentemente historico e social. Tal antropologia
tem de se desenvolver, entdo, como uma reflexdo sobre a historia
e sobre a sociedade, sobre o sentido da existéncia humana nessas
coordenadas. Mas. caberia perguntar, a construgdo dessa imagem
do homem ndo seria exatamente a tarefa das ciéncias humanas?
Isto coloca a questdo das relagdes da filosofia com as ciéncias hu-
manas, cabendo esclarecer entdo que, embora indispensaveis, os
resultados obtidos pelas diversas ciéncias humanas ndo sdo sufi-
cientes para assegurar uma visdo da totalidade dialeticamente ar-
ticulada da imagem do homem que se impde construir. As ciéncias
humanas investigam e buscam explicar mediante a aplicagdao de seu
categorial tedrico, os diversos aspectos da fenomenalidade humana
e, gragas a isso, tornam-se aptas a concretizar as coordenadas his-
térico-sociais da existéncia real dos homens. Mas em decorréncia
de sua prépria metodologia, a visdo tedrica que elaboram é neces-
sariamente aspectual. Justamente em fun¢do de sua menor rigidez
metodoldgica, é que a filosofia pode elaborar hipdteses mais abran-
gentes, capazes de alcangarem uma visdo integrada do ser humano,
envolvendo nessa compreensdo o conjunto desses aspectos, consti-
tuindo uma totalidade que ndo se resume na mera soma das partes,
parles estas que se articulam entdo dialeticamente entre si e com
o todo, sem perderem sua especificidade, formando ao mesmo
tempo, uma unidade. A perspectiva filoséfica integra ao totalizar,
a0 unir e ao relacionar. N3o se trata, no entanto, de elaborar como
gue uma teoria geral das ciéncias humanas, pois ndo se atendo aos
requisitos da metodologia cientifica, a filosofia pode colocar hipé-
teses em ide maior alcance epistemoldgico. Assim, o que se pode
concluir deste ponto de vista é que a filosofia da educagao, em sua

tarefa antropoldgica, trabalha em intima colaboracdo com as cién-
cias humanas no campo da teoria educacional, incorporando subsi-
dios produzidos mediante investigagao histérico-antropolégica por
elas desenvolvida.

2. O Agir, os Fins e os Valores

De um segundo ponto de vista e considerando que a educa-
¢do é fundamentalmente uma pratica social, a filosofia vai ainda
contribuir significativamente para sua efetivagdo mediante uma re-
flexdao voltada para os fins que a norteiam. A reflexao filoséfica se
faz entdo reflexdo axioldgica, perquirindo a dimensdo valorativa da
consciéncia e a expressdo do agir humano enquanto relacionado
com valores.

A questdo diretriz desta perspectiva axioldgica é aquela dos fins
da educagado, a questdo do para qué educar. Nao ha duvida, entre-
tanto, que, também nesse sentido, a tradi¢do filoséfica no campo
educacional, o mais das vezes, deixou-se levar pela tendéncia a es-
tipular valores, fins e normas, fundando-os apressadamente numa
determinacgdo arbitraria, quando nao aprioristica, de uma natureza
ideal do individuo ou da sociedade Foi o que ocorreu com a orien-
tacdo metafisica da filosofia ocidental que fazia decorrer, quase
que por um procedimento dedutivo, as normas do agir humano da
esséncia do homem, concebida, como ja vimos, como um modelo
ideal, delineado com base numa ontologia abstrata.

Assim, os valores do agir humano se fundariam na proépria es-
séncia humana, esséncia esta concebida de modo ideal, abstrato
e universal. A ética se tornava entdo uma ética essencialista, des-
vinculada de qualquer referéncia sécio-histérica. O agir deve assim,
seguir critérios éticos que se refeririam tdo-somente a esséncia
ontoldgica dos homens. E a ética se transformava num sistema de
critérios e normas puramente deduzidos dessa esséncia.

Mas por outro lado ao tentar superar essa visdo essencialis-
ta, a tradi¢do cientifica ocidental vai ainda vincular o agir a valores
agora relacionados apenas com a determinagdo natural do existir
do homem O homem é um prolongamento da natureza fisica, um
organismo vivo, cuja perfeicdo maior ndo é obviamente, a reali-
zacdo de uma esséncia, mas sim o desenvolvimento pleno de sua
vida. O objetivo maior da vida, por sinal, é sempre viver mais e viver
bem! E esta finalidade fundamental passa a ser o critério basico
na delimitagdo de lodos os valores que presidem o agir. Devem ser
buscados aqueles objetivos que assegurem ao homem sua melhor
vida natural. Ora como a ciéncia da conta das condi¢gdes naturais
da existéncia humana, ao mesmo tempo que domina e manipula o
mundo, ela tende a lazer o mesmo com relagdo ao homem Tende
nao sé a conhecé-lo mas ainda a manipula-lo, a controla-lo e a do-
mind-lo, transpondo para seu ambito a técnica decorrente desses
conhecimentos. A “naturalizagdo do homem acaba transformando-
-0 num objeto facilmente manipulavel e a pratica humana conside-
rada adequada, acaba sendo aquela dirigida por critérios puramen-
te técnicos, seja no plano individual, seja no plano social essa ética
naturalista apoiando-se apenas nos valores de uma funcionalidade
técnica.

Em consequéncia desses rumos que a reflexdo filoséfica en-
qguanto reflexdo axioldgica, tomou na tradi¢do da cultura ocidental,
a filosofia da educacgdo nao se afastou da mesma orienta¢do. De um
lado, tendei a ver, como fim Ultimo da educacgdo, a realiza¢do de
uma perfei¢do dos individuos enquanto plena atualizagdo de uma
esséncia modelar; de outro, entendeu-se essa perfeicdo como ple-
nitude de expansdo e desenvolvimento de sua natureza bioldgica.
Agora a filosofia da educagdo busca desenvolver sua reflexdo levan-
do em conta os fundamentos antropoldgicos da existéncia humana,
tais como se manifestam em mediag¢des historico-sociais, dimensao
esta que qualifica e especifica a condigdo humana. Tal perspectiva
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nega, retoma e supera aqueles aspectos enfatizados pelas aborda-
gens essencialista e naturalista, buscando dar a filosofia da educa-
¢do uma configuracdo mais assente as condi¢des reais da existéncia
dos sujeitos humanos.

3. A Forga e a Fraqueza da Consciéncia

A filosofia da educagdo tem ainda uma terceira tarefa: a epis-
temoldgica cabendo-lhe instaurar uma discussdo sobre questdes
envolvidas pelo processo de produgdo, de sistematiza¢do e de
transmissdo do conhecimento presente no processo especifico da
educagdo. Também deste ponto de vista é significativa a contribui-
¢do da filosofia para a educagdo.

Fundamentalmente, esta questdo se coloca porque a educagdo
também pressupGe mediagdes subjetivas, ou seja, ela pressupde a
intervenc¢do da subjetividade de todos aqueles que se encontram
envolvidos por ela.

Em cada um dos momentos da atividade educativa esta neces-
sariamente presente uma ineludivel dimens3do de subjetividade,
que impregna assim o conjunto do processo como um todo. Desta
forma, tanto no plano de suas expressdes tedricas como naquele de
suas realizagBes praticas, a educagdo envolve a prépria subjetivida-
de e suas produgdes, impondo ao educador uma atengao especifica
para tal situagdo. A atividade da consciéncia é assim mediagdao ne-
cessaria das atividades da educacgdo.

E por isso que a reflexdo sobre a existéncia histérica e social dos
homens enquanto elaboragdao de uma antropologia filoséfica fun-
dante, sé se torna possivel, na sua radicalidade, em decorréncia da
prépria condigao de ser o homem capaz de experimentar a vivéncia
subjetiva da consciéncia. A questdo do sentido de existir do homem
e do mundo sé se coloca gragas a essa experiéncia. A grande di-
ficuldade que surge é que essa experiéncia da consciéncia é tam-
bém uma riquissima experiéncia de ilusdes. A consciéncia é o lugar
privilegiado das ilusdes, dos erros e do falseamento da realidade,
ameacgando constantemente comprometer sua prépria atividade.

Diante de tal situagdo, cabe a filosofia da educagdo desenvolver
uma reflexao propriamente epistemoldgica sobre a natureza dessa
experiéncia na sua manisfestacdo na drea do educacional. Cabe-lhe,
tanto de uma perspectiva de totalidade como da perspectiva da par-
ticularidade das vdrias ciéncias, descrever e debater a construgdo,
pelo sujeito humano, do objeto “educac¢do”. E nesse momento que a
filosofia da educagdo, por assim dizer, tem de se justificar, ao mesmo
tempo que rearticula os esforgos da propria ciéncia, para também se
justificar, avaliando e legitimando a atividade do conhecimento en-
quanto processo tecido no texto/contexto da realidade histérico-so-
cial da humanidade. Com efeito e coerentemente com o que ja se viu
acima, a andlise do conhecimento ndo pode ser separada da analise
dos demais componentes dessa realidade.

No seu momento epistemoldgico, a filosofia da educagdo inves-
te, pois, no esclarecimento das relagdes entre a produgao do conhe-
cimento e o processo da educacdo. E assim que muitas questdes vio
se colocando a necessaria consideragdo por parte dos que se envol-
vem com a educagdo, também nesse plano da produc¢do do saber,
desde aquelas relacionadas com a natureza da propria subjetividade
até aquelas que se encontram implicadas no mais modesto ato de
ensino ou de aprendizagem, passando pela questdo da possibilidade
e da efetividade das ciéncias da educagdo. Com efeito, aqui estdo em
pauta os esforcos que vém sendo desenvolvidos com vista a criagdo
de um sistema de saber no campo da educagdo, de tal modo que se
possa dispor de um corpo de conhecimentos fundados numa episte-
me, num saber verdadeiro e consistente. Trata-se, sem duvida, de um
projeto de cientificidade para a drea educacional.

No desenvolvimento desse projeto, logo se percebeu que o
campo educacional do ponto de vista epistemoldgico, é extrema-
mente complexo. Ndo é possivel proceder com ele da mesma ma-

ENSINO FUNDAMENTAL (DE 12 AO 52 ANO)

neira que se procedeu no ambito das demais ciéncias humanas.
Para se aproximar do fenémeno educacional foi preciso uma abor-
dagem multidisciplinar, ja que ndo se dispunha de um Unico acervo
categorial para a construgdo apreensao desse objeto; além disso, a
abordagem exigia ainda uma perspectiva transdisciplinar, na medi-
da em que o conjunto categorial de cada disciplina langava esse ob-
jeto para além de seus préprios limites, enganchando-o em outros
conjuntos, indo além de uma mera soma de elementos: no final das
contas, viu-se ainda que se trata de um trabalho necessariamen-
te interdisciplinar, as categorias de todos os conjuntos entrando
numa relagdo reciproca para a constituicdo desse corpo epistémico.
Esta situacdo peculiar tem a ver com o cardter predominantemen-
te praxio-légico da educacgdo: a educagdo é fundamentalmente de
natureza pratica uma totalidade de agdo, ndo sé se deixando redu-
zir e decompor como se fosse um simples objeto. Assim, quer seja
considerada sob um enfoque epistemoldgico, quer sob um enfoque
praxiolégico, enquanto praxis concreta, a educagdo implica esta in-
terdisciplinaridade, ou seja o sentido essencial do processo da edu-
cacdo, a sua verdade completa ndo decorre dos produtos de uma
ciéncia isolada e nem dos produtos somados de vdrias ciéncias: ele
so se constitui mediante o esforgo de uma concorréncia solidaria e
qualitativa de varias disciplinas.

Esta malha de interdisciplinaridade na construgao do sentido
do educacional é tecida fundamentalmente pela reflexao filoséfica.
A filosofia da educac¢do ndo substitui os conteudos significadores
elaborados pelas ciéncias: ela, por assim dizer, os articula, instau-
rando uma comunidade construtiva de sentido, gerando uma atitu-
de de abertura e de predisposi¢do a intersubjetividade.

Esta visdo interdisciplinar que se da enquanto articulagdo in-
tegradora do sentido da educagdo no plano tedrico, é igualmente
expressdo auténtica da pratica totalizadora onde ocorre a educa-
¢do. Enquanto agdo social, atravessada pela anélise cientifica e pela
reflexdo filoséfica, a educagdo se torna uma praxis e, portanto, im-
plica as exigéncias de eficicia do agir tanto quanto aquelas de elu-
cidagdo do pensar.

Portanto tanto no plano tedrico como no plano pratico, refe-
rindo-se seja aos processos de conhecimento, seja aos critérios da
acdo, e seja ainda ao proprio modo de existir dos sujeitos envolvi-
dos na educacao, a filosofia esta necessariamente presente, sendo
mesmo indispensavel. E neste primeiro momento, como continua
gestora da interdisciplinaridade.

Mas ndo termina aqui a tarefa epistemoldgica da filosofia da
educacdo. Com efeito, vimos ha pouco que a experiéncia da subje-
tividade é também o lugar privilegiado da ilusdo e do falseamento
da realidade. Sem duvida, a consciéncia emergiu como equipamen-
to mais refinado que instrumentalizou o homem para prover, com
maior flexibilidade, os meios de sua existéncia material Mas ao se
voltar para a realidade no desempenho concreto dessa finalidade,
ela pode projetar uma objetividade ndo-real. E o processo de alie-
nagdo que a espreita a cada instante na sua relagdo com o mundo
objetivo. Este é o outro lado da subjetividade, o reverso da meda-
Iha. Em sua atividade subjetiva, a consciéncia acaba criando uma
objetividade apenas projetada, imaginada, ideada e ndo-real. Ocor-
re que a consciéncia humana é extremamente fragil e facilmente
dominavel pelo poder que atravessa as relagdes sociais. Eis entdo o
funcionamento ideoldgico da atividade subjetiva: o préprio conhe-
cimento passa a ser mais um instrumento de dominagao que alguns
homens exercem sobre outros. A consciéncia, alienada em relagdo a
realidade objetiva, constrdi contelddos representativos e avaliativos
que sdo apresentados como verdadeiros e validos quando, de falo
sdo puramente ideoldgicos, ou seja, estdo escamoteando as condi-
¢cOes reais com vista a fazer passar por verdadeira uma concepgdo
falsa, mas apta a sustentar determinadas relagdes de dominagdo
presentes na sociedade. Com efeito, é para legitimar determinadas
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relagdes de poder que a consciéncia elabora como objetivas, como
universais e como necessarias, algumas representacdes que na rea-
lidade social efetiva, referem-se apenas a interesses particulares de
determinados grupos sociais.

Ora todas as atividades ligadas a educagao, sejam elas tedricas
ou praticas, podem se envolver, e historicamente se envolveram,
nesse processo ideoldgico De um lado enquanto derivadas da atua-
¢do da consciéncia, podem estar incorporando suas representacdes
falseadas e falseadoras; de outro lado, enquanto vinculadas a pra-
tica social, podem estar ocultando relagées de dominagao e situa-
¢Oes de alienagdo. A educagao ndo é mais vista hoje como o lugar
da neutralidade e da inocéncia: ao contrario, ela € um dos lugares
mais privilegiados da ideologia e da inculcagdo ideoldgica, refletin-
do sua intima vinculagdo ao processo social em suas relagdes de
dominagao politica e de exploragdo econdmica.

Assim, qualquer tentativa de intencionaliza¢do do social atra-
vés da educagdo pressupde necessariamente um trabalho continuo
de denuncia, de critica e de superagdo do “discurso” ideoldgico que
se incorpora ao discurso” pedagdgico. E entdo tarefa da filosofia da
educacdo desvelar criticamente a “repercussdo” ideoldgica da edu-
cacgdo: sé assim a educagdo podera se constituir em projeto que es-
teja em condigdes de contribuir para a transformagao da sociedade.

Deste ponto de vista, a consciéncia filoséfica é a mediacdo para
uma continua e alenta vigilancia contra as artimanhas do saber e do
poder, montadas no intimo do processo educacional .

A contribuicdo que a filosofia dd a educagdo se traduz e se
concretiza nessas trés frentes que. na realidade, se integram e se
complementam Entendo que apesar dos desvios e tropegos pelos
quais passou na histdria da cultura ocidental, a filosofia, enquanto
filosofia da educagdo, sempre procurou efetivar essa contribuicdo,
na medida em que sempre se propds como esforco de exploragdo
e de busca dos fundamentos. Mesmo quando acreditou té-los en-
contrados nas esséncias idealizadas ou nas regularidades da natu-
reza! E ela poderd continuar contribuindo se entender que esses
fundamentos tém a ver com o sentido do existir do homem em sua
totalidade trancada na realidade histérico-social.?

Concepgcdes de escola

Em suas obras, Dermeval Saviani apresenta a escola como o
local que deve servir aos interesses populares garantindo a todos
um bom ensino e saberes basicos que se reflitam na vida dos alunos
preparando-os para a vida adulta. Em sua obra Escola e Democracia
(1987), o autor trata das teorias da educagdo e seus problemas, ex-
planando que a marginalizagao da crianga pela escola se da porque
ela ndo tem acesso a esta, enquanto que a marginalidade é a con-
digdo da crianga excluida. Saviani avalia esses processos, explicando
gue ambos sdo prejudiciais ao desenvolvimento da sociedade, tra-
zendo inumeros problemas, muitas vezes de dificil solucdo, e con-
clui que a harmonia e a integragdo entre os envolvidos na educagdo
— esferas politica, social e administra¢cdo da escola podem evitar a
marginalidade, intensificando os esforgos educativos em prol da
melhoria de vida no ambito individual e coletivo.

Através da interagdo do professor e da participagdo ativa do
aluno a escola deve possibilitar a aquisicdo de conteudos — traba-
Ihar a realidade do aluno em sala de aula, para que ele tenha discer-
nimento e poder de analisar sua realidade de uma maneira critica -,
e a socializagdo do educando para que tenha uma participagdo or-
ganizada na democratizagdo da sociedade, mas Saviani alerta para
a responsabilidade do poder publico, representante da politica na
localidade, que é a responsavel pela criagcdo e avaliacdo de projetos

1 Fonte: www.emaberto.inep.gov.br - Texto adaptado de Anténio Joa-
quim Severino
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no ambito das escolas do estado e municipio, uma vez que este é
o responsavel pelas politicas publicas para melhoria do ensino, vi-
sando a integragdo entre o aluno e a escola. A escola é valorizada
como instrumento de apropriacdo do saber e pode contribuir para
eliminar a seletividade e exclusdo social, e é este fator que deve ser
levado em consideragdo, a fim de erradicar as gritantes disparida-
des de niveis escolares, evasdo escolar e marginalizagdo.

De fato, a escola é o local que prepara a crianga, futuro cidadao,
para a vida, e deve transmitir valores éticos e morais aos estudan-
tes, e para que cumpra com seu papel deve acolher os alunos com
empenho para, verdadeiramente transformar suas vidas.

Concepgoes de Educagdo
Concepgdo Tradicionalista da Educagéo

1. ORIGEM HISTORICA - Desde o poder aristocratico antigo e
feudal. Buscou inspiragdo nas tradi¢des pedagdgicas antigas e cris-
tds. Predominou até fins do século XIX. Foi elitista, pois apenas o
clero e a nobreza tinham acesso aos estudos.

2. CONCEITO DE HOMEM - O homem é um ser originalmente
corrompido (pecado original). O homem deve submeter-se aos va-
lores e aos dogmas universais e eternos. As regras de vida para o
homem ja forma estabelecidas definitivamente(num mundo “supe-
rior”, externo ao homem).

3. IDEAL DE HOMEM - E 0 homem sébio (= instruido, que de-
tém o saber, o conhecimento geral, apresenta corre¢do no falar e
escrever, e fluéncia na oratdria) e o homem virtuoso (= disciplina-
do). A Educagdo Tradicionalista supervaloriza a formacao intelec-
tual, a organizagdo légica do pensamento e a formagdo moral.

4. EDUCACAO - Tem como fungdo: corrigir a natureza corrom-
pida do homem, exigindo dele o esforgo, disciplina rigorosa, através
de vigilancia constante. A Educagao deve ligar o homem ao “mundo
superior”que é o seu destino final, e destruir o que prende o ho-
mem a sua existéncia terrestre.

5. DISCIPLINA - Significa dominio de si mesmo, controle emo-
cional e corporal. Predominam os incentivos extrinsecos: prémios
e castigos. A Escola é um meio fechado que prepara o educando.

6. EDUCADOR - E aquele que ja se disciplinou, conseguiu cor-
rigir sua natureza corrompida e ja detém o saber. Tem seu saber
reconhecido e sua autoridade garantida. Ele é o centro da decisdo
do processo educativo.

7. RELACIONAMENTO INTER-PESSOAL. - A disposi¢do na sala
de aula, um atras do outro, reduz ao minimo as possibilidades de
comunicagdo direta entre as pessoas. E cada um sé com o mestre.
A relagdo professor-aluno é de obediéncia ao mestre. Incentiva a
competicdo. E preciso ser o melhor. O outro é um concorrente.

8.0 CONTEUDO - Enfase no passado, ao ja feito, aos contetidos
prontos, ao saber ja instituido. O futuro é reprodugao do passado. O
saber é enciclopédico e é preciso conhecer e praticar as leis morais.

9. PROCEDIMENTOS PEDAGOGICOS - O contetido é apresenta-
do de forma acabada, ha énfase na quantidade de informagdo dada
e memorizada. O aluno ouve informagdes gerais nas situagdes par-
ticulares.

Concepgdo Liberalista Da Educag¢éio

1. ORIGEM HISTORICA - A concepgdo liberalista da Educacdo
foi se constituindo ao longo da Histéria em reagdo a concepgado Tra-
dicionalista, seus primeiros indicios podem se reportar ao Renas-
cimento( séc. XV - XVI); prosseguindo com a instalagdo do poder
burgués liberalista (séc. XVIII) e culminando com a emergéncia da
chamada Escola Nova”(inicio do séc. XX) e com a divulga¢do dos
pressupostos da Psicologia Humanista (1950).




PROFESSOR DE EDUCAGAO BASICA —

2. PRESSUPOSTO BASICO . da concepgdo liberalista da Educa-
¢do. Referéncias para vida do homem ndo podem ser os valores
pré-dados por fontes supra-humanas, exteriores ao homem. A Edu-
cacgdo (como toda a vida social) deve se basear nos préprios ho-
mens, como eles sdo concretamente. O homem pode buscar em si
préprio o sentido da sua vida e as normas para a sua vida.

3. CONCEPCAO DE HOMEM - O homem é naturalmente bom,
mas ele pode ser corrompido na vida social. O homem é um ser
livre, capaz de decidir, escolher com responsabilidade e buscar seu
crescimento pessoal.

4. CONCEITO DE INFANCIA - A crianca é inocente. A crianca estd
mais perto da verdadeira humanidade. E preciso protegé-la, isola-
-la, do contato com a sociedade adulta e n3o ter pressa de transfor-
mar a crian¢a em adulto. O importante ndo é preparar para a vida
futura apenas, mas vivenciar intensamente a infancia.

5. IDEAL DE HOMEM . E a pessoa livre, espontdnea, de iniciati-
va, criativa, auto-determinada e responsavel. Enfim, auto-realizada.

6. A FUNCAO DA EDUCACAO - A func¢do da Educacio é possi-
bilitar condi¢des para a atualizacdo e uso pleno das potencialida-
des pessoais em dire¢cdo ao auto-conhecimento e auto-realizagdo
pessoal. A Educagdo ndo deve destruir o homem concreto e sim
apoiar-se neste ser concreto. Ndo deve ir contra o homem para for-
mar o homem. A Educacgdo deve realizar-se a partir da prdpria vida
e experiéncia do educando, apoiar-se nas necessidades e interesses
naturais, expectativas do educando, e contribuir para seu desenvol-
vimento pessoal. Os trés principios basicos da Educacdo liberalista:
liberdade, subjetividade, atividade.

7. EDUCADOR - Deve abster-se de intervir no processo do de-
senvolvimento do educando. Deve ser elemento facilitador desse
desenvolvimento. Essa concepgdo enfatiza as atividades do mestre:
compreensdo , empatia (perceber o ponto de referéncia interno
do outro), carinho, atengao, aceitagdo, permissividade, autentici-
dade, confiang¢a no ser humano.

8. DISCIPLINA - As regras disciplinares sdo discutidas por todos
os educandos e assumidas por eles com liberdade e responsabili-
dade. Essas regras sdo o limite real para o clima de permissividade.
O trabalho ativo e interessado substitui a disciplina rigida.

9. RELACIONAMENTO INTER-PESSOAL - A relagdo privilegiada
é do grupo de educandos que cooperam, decidem, se expressam.
Enfatiza as relagdes inter-pessoais, busca dar espago para as emo-
¢Oes, sentimentos, afetos, fatos imprevistos emergentes no aqui-
-agora do encontro grupal. Permite o pensamento divergente, a
pluralidade de opg¢des, respostas mais personalizadas. E centrada
no estudante.

10. ESCOLA - E um meio fechado, se possivel especialmente
distanciado da vida social para proteger o educando. A escola tor-
na-se uma mini-sociedade ideal onde o educando pode agir com
liberdade, espontaneidade, alegria.

11. CONTEUDO - As criancas podem ordenar o conhecimento con-
forme os seus interesses. Evita-se mostrar o mundo “mau”aos educan-
dos. O mundo é apresentado de modo idealizado, bonito, “colorido”.

12. PROCEDIMENTO PEDAGOGICO - Enfatiza a técnica de des-
coberta, o método indutivo (do particular ao geral). Defende téc-
nicas globalizantes que garantam o sentido, a compreensdo, a in-
ter-relacdo e sequencia¢do do conteudo. Utiliza técnicas variadas:
musica, danga, expressdo corporal, dramatizacdo, pesquisa, solu-
¢do de problemas, discussdes grupais, dinamica grupais, trabalho
pratico. Muito som, luz, cor e movimento, supde a aprendizagem
como processo intrinseco que requer elaboragdo interna do apren-
diz. Aprender a aprender é mais fundamental do que acumular
grandes quantidades de conteudos, permite a variedade e mani-
pulacdo efetiva de materiais didéticos pelos educandos. Enfase no
jogo, descontracao, prazer. Enfatiza avaliagdo qualitativa, a auto-
-avaliagdo, a discussao de critérios e avaliagdo com os educandos.
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13. RELACAO EDUCACAO-SOCIEDADE - A concepcio liberalista
de Educacdo é coerente com o moderno capitalismo que propde a
livre iniciativa individual, adaptagdo dos trabalhadores a situagdes
mutdveis, concepcdo de Educagdo é conivente com o sistema capi-
talista de sociedade porque:

1. Contribui com a manutencgédo da estrutura de classes sociais,
quando realiza a elitizagdo do saber, de dois modos: a) organizando
o ensino de modo a desfavorecer o prosseguimento da escolariza-
¢do dos mais pobres: o mundo da escola é o mundo burgués no
visual, na linguagem, nos meios, nos fins. A escola vai selecionando
0s mais “capazes”. Os outros vao sutilmente se mantendo nas bai-
xas camadas de escolaridade. A pirdmide escolar também contribui,
portanto, com a reprodugdo continua da pirdmide social . b)

2. Inculca a concepgdo burguesa de mundo, de modo predo-
minante, divulgando sua ideologia através do discurso explicito e
implicito (na fala das autoridades, nos textos de leitura, nas atitudes
manifestas). Veicula conteldos idealizadores da realidade, omitin-
do questionamentos criticos desveladores do social real.

3. Seu projeto de mudanga social é reformista e acredita na
mudanca social sem conflito, ndo levando em consideragdo as con-
tradigdes reais geradas pelo poder burgués. Quando fala em mu-
danca social, acredita que esta se processa das partes para o todo:
mudam as pessoas - as instituigdes - a sociedade.

14. CONTRADICAO BASICA - da concepgdo liberalista de Edu-
cagdo: Ao contestar o autoritarismo, a opressao e ressaltar a livre
expressao e os direitos do ser humano, a Educacdo Liberalista abre
espago para que seja possivel inclusive a ultrapassagem de si pro-
pria em sua nova pedagogia que rejeita os seus pressupostos ideo-
l6gicos e construa outros pressupostos com nova concepc¢do de
mundo, de sociedade, de homem. O liberalismo pedagdgico torna
possivel esta ultrapassagem, mas ndo a realiza.

Concepgdo Técnico-Burocrdtica Da Educag¢do

1. ORIGEM HISTORICA - Esta concepcio é também conhecida
como concepgdo TECNICISTA. . Penetrou nos meios educacionais a
partir dos meados do séc. XX (1950) com o avango dos modelos
de organizagdo EMPRESARIAL .Representa a introdu¢do do modelo
capitalista empresarial na escola.

2. CONCEPCAO DE HOMEM - E um ser condicionado pelo meio
fisico-social.

3. IDEAL DE HOMEM - E 0 homem produtivo e adaptado & so-
ciedade.

4. FUNCAO DA EDUCACAO - E modeladora, modificadora do
comportamento humano previsto. Educagdo é adaptagao do indi-
viduo a sociedade.

5. ESCOLA - Deve ser uma comunidade harmoniosa. Todo pro-
blema deve ser resolvido administrativamente. O administrativo e o
pedagdgico sdao departamentos separados.

6. EDUCADOR - E um especialista, ja possui o saber. Quem pos-
sui saber sdo os cientistas, os especialistas. Esses produzem a cultu-
ra. Esses é que deverdo comandar os demais homens. Eles produzi-
ram a teoria e é esta que vai dirigir a pratica. Os especialistas é que
devem planejar, decidir e levar os demais a cumprirem as ordens,
e executar o fazer pedagdgico. A equipe de comando técnico deve
fiscalizar o cumprimento das ordens.

7. RELACAO INTER-PESSOAL - Valoriza a hierarquia, ordem, a
impessoalidade, as normas fixas e precisas, o pensamento conver-
gente, a uniformidade, a harmonia.

8. CONTEUDO - Supervaloriza o conhecimento técnico-profis-
sional, enfatiza o saber pronto provindo das fontes culturais es-
trangeiros, super desenvolvidas.
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DIDATICA DA MATEMATICA - REFLEXOES PSICOPEDAGO-
GICAS, CECILIA PARRA E IRMA SAIZ (ORGS.), 258 PAGS.,
ED. ARTMED FERREIRO, EMILIA.; TEBEROSKY, ANA

Como e porque se iniciou a pesquisa sobre a aquisi¢do da no-
¢do de nimero.

A relagdo entre os grupamentos e a escrita numérica tem sido
um problema para as criangas nas experiéncias escolares o que tem
levado pesquisadores e educadores realizarem esforgos, com expe-
rimentos de recursos didaticos diversos, para tornar real a nogdo de
agrupamentos numéricos as criangas nas series iniciais. A gravidade
do problema foi detectada através de entrevistas com criangas que
nao eram trabalhadas nos programas que usavam estes recursos.

Elas utilizavam métodos convencionais nas operacbes de adi-
¢do e subtragdo (vai um) sem entenderem os conceitos de unida-
des, dezenas e centenas. Mesmo naquelas que pareciam acertar,
nao demonstravam entender os algarismos convencionais na orga-
nizagdo de nosso sistema de numeragdo. (Lerner,D 1992).

As dificuldades foram detectadas e analisadas em criangas
de varios paises. Chamou a atengdo dos pesquisadores o fato das
criangas ndo entenderem os principios do sistema numérico. Foi ve-
rificado que as praticas pedagdgicas ndo consideravam os aspectos
sociais e histéricos vividos pelas criangas, ou seja, o dia-dia que tra-
ziam para escola ndao era importante quando os alunos chegavam a
escola, e mesmo no decorrer do ano letivo; a preocupagao estava
centrada apenas na fixagdo da representagdo grafica.

Era necessario compreender o caminho mental que essas
criangas percorriam para adquirirem este conhecimento. Para tor-
nar claro esse fendmeno, iniciaram pela elabora¢do de situagdes
didaticas. Assim foi necessdrio testa-las em aula para descobrir os
aspectos relevantes para as criangas no sistema de numeragao, tais
como: as ideias elaboradas sobre os nimeros, formulagdo de pro-
blemas e conflitos existentes.

Foi por meio de entrevistas com as criangas de 5 a 8 anos que
se esclareceu o caminho que percorrem, de forma significativa, na
construgao de conceito de nimero. Através das ideias, justificacbes
e conflitos demonstrados nas respostas foi possivel tragar novas li-
nhas de trabalho didatico.

2 - Histdria dos conhecimentos que as criangas elaboram a res-
peito da numeragdo escrita

A pergunta levantada pelos pesquisadores é: como as criangas
compreendem e interpretam os conhecimentos vivenciados no seu
cotidiano no meio social-familiar de utilizagdo da numeragdo escri-
ta? A hipdtese era que as criangas elaboram critérios proprios para
produzir representagdes numéricas e que a construgdo da notagdo
convencional ndo segue a ordem da sequéncia numérica.

Para buscar a resposta as hipdteses levantadas, situagGes ex-
perimentais, através de jogos foram projetadas e relacionadas a
comparac¢do de numeros. Através das respostas das criangas entre-
vistadas chegou-se a suposi¢cdo que elas elaboram uma hipdtese de
“gquanto maior a quantidade de algarismos de um nimero, maior é
o0 numero”, ou “primeiro numero é quem manda”.

As criangas usam como critério de compara¢do de numeros
maiores ou menores elaborando a partir da interagdo com a nu-
meragdo escrita, quando ainda ndo conhecem a denominagdo oral
dos numeros que comparam. Ao generalizarem estes critérios, ou-
tras criangas mostraram dificuldades com afirmagGes contradité-
rias quando afirmavam que “o numeral 112 é maior que 89, por
que tem mais nimeros, mas logo muda apontando para o 89 como
maior por que - 8 mais 9 é 17 -, entdo é mais.”

Assim concluiu-se que a elaboragdo de critério de comparagdo
é importante para a compreensdo da numeragdo escrita.(p. 81).
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A posi¢do dos algarismos como critério de comparagdo ou “o
primeiro é quem manda”

Um dos argumentos usados pelas criangas respondentes é que
a0 comparar os numeros com a mesma quantidade de algarismos,
diziam que, a posi¢ao dos algarismos é determinada pela fungao no
sistema de numeros (por exemplo: que 31 é maior que 13 por que o
3 vem primeiro). Assim elas descobrem que além da quantidade de
algarismos, a magnitude do nimero é outra caracteristica especifi-
ca dos sistemas posicionais.

Tais respostas ndo sdo precedidas de conhecimentos das ra-
z0es que originaram as variagdes.

Para as criangas da 1a série que ainda ndo conhecem as deze-
nas, mas conseguem ver a magnitude do nimero, fazem a seguinte
comparagdo: o 31 é maior porque o 3 de 31 é maior que o 2 do 25.

Assim “os dados sugerem que as criangas se apropriam primei-
ro da escrita convencional da poténcia de base.”

Papel da numeracgao falada

Os conceitos elaborados pelas criangas a respeito dos nimeros
sdo baseados na numeragdo falada e em seu conhecimento descrita
convencional dos “nés”.

“Para produzir os nimeros cuja escrita convencional ainda ndo
haviam adquirido, as criangas misturavam os simbolos que conhe-
ciam colocando-os de maneira tal, que se correspondiam com a or-
denacdo dos termos na numeragdo falada” (p.92). Sendo assim, ao
fazerem comparagGes de sua escrita, o fazem como resultado de
uma correspondéncia com a numeragdo falada, e por ser esta ndo
posicional.

“Na numeracdo falada a justaposi¢do de palavras supGe sem-
pre uma operagdo aritmética de soma ou de multiplicagdo - elas
escrevem um numero e pensam no valor total desse nimero. Como
exemplo: duzentos e cinquenta e quatro -escrevem somando 200+
50+ 4 ou 200504 e quatro mil escrevem 41000- dando a ideia de
multiplicagdo”.

A numeracdo escrita regular é mais fechada que a numeragéo
falada. E regular porque a soma e a multiplicagdo, sdo utilizadas
sempre pela multiplicacdo de cada algarismo pela poténcia da base
correspondente, e se somam aos produtos que resultam dessas
multiplicagdes.” E fechada porque ndo existe nenhum vestigio das
operagdes aritméticas racionais envolvidas, sendo deduzidas a par-
tir da posi¢do que ocupam os algarismos.

Ex: 4815 =4x 103 + 8x102+ 1x 101 + 5x10.

Através destes insipientes resultados acima citados, é possivel
deduzir “uma possivel progressdao nas correspondéncias entre o
nome e a notagdo do nimero até a compreensao das relagdes aditi-
vas e multiplicativas envolvidas na numeracgdo falada”.

As criangas que realizam a escrita ndo-convencional o fazem
a semelhanc¢a da numeragdo falada, pois demonstraram em suas
escritas numéricas que as diferentes modalidades de producdo
coexistem para os numeros posicionados em diferentes intervalos
da sequéncia ao escreverem qualquer nimero convencionalmente
com dois ou trés algarismo em correspondéncia com a forma oral.
Exemplo: podem escrever cento e trinta e cinco em forma conven-
cional (135), mas representam mil e vinte e cinco da seguinte for-
ma: 100025. Mesmo aquelas criangas que escrevem convencional-
mente os numeros entre cem e duzentos, podem nao generalizar
esta modalidade a outras centenas. Por exemplo, escrevem 80094
(oitocentos e noventa e quatro).

Assim é que a relagdo numeragdo fala/numeragdo escrita ndo
é unidirecional. Observa-se também que a numeragdo falada inter-
vém na conceitualiza¢do da escrita numérica.

O que parece é que algumas criangas demonstram que utili-
zam um critério para elaborar a numeragdo escrita. Assim acham
que mil e cem e cem mil sejam a mesma coisa, pois elaboram o
elemento simbolo, qualificagdo e ndo quantificacdo. Desta forma




as criangas apropriam-se progressivamente da escrita convencional
dos numeros a partir da vinculagdo com a numeracdo falada. Mas
pergunta-se, como fazem isto? Elas supGem que a numeragdo es-
crita se vincula estritamente a numeracgao falada, e sabem também
gue em nosso sistema de numeragao a quantidade de algarismos
esta relacionada a magnitude do niumero representado.

Do conflito a notagdo convencional

Ha momentos em que a crianga manipula a contradi¢do entre
suas conceitualizagdes sem conflito. As vezes centram-se exclusiva-
mente na quantidade de algarismos das suas escritas que produzi-
ram, e parece ignorar qualquer outra consideragdo a respeito do
valor dos nimeros representados. Assim também parece claro que
ndo é suficiente conhecer o valor dos nimeros para tomar consci-
éncia do conflito entre quantidade de niumero e a numeracdo fala-
da.

Em outros momentos a crianga parece alternar os sistemas de
conceitualizagdes dos numeros. Em outro momento, o conflito apa-
rece, pois ao vincular a crianga a numeracao falada na produgdo da
escrita, mostra-se insatisfeita achando que é muito algarismo.

Exemplo: Ao pedir-se para escreverem seis mil trezentos e
quarenta e cinco, fazem 600030045. Ao mesmo tempo escrevem
63045. Isto mostra que nesse momento encontra-se em conflito
pela aproximagdo da escrita convencional e a falada.

O conflito é percebido apds compararem e corrigirem a escri-
ta numérica feita por eles mostrando uma solugdo mais ou menos
satisfatdria.

E percebido que pouco a pouco a crianga vai tomando consci-
éncia das contradigdes procurando superar o conflito, mas sem sa-
ber como; pouco a pouco através da re-significagdo da relagdo entre
a escrita e a numeracdo falada elaboram ferramentas para superar
o conflito. Essa parece ser uma importante etapa para progredir na
escrita numérica convencional. Portanto, as criangas produzem e
interpretam escritas convencionais antes de poder justifica-las atra-
vés da “lei de agrupamento recursivo”.

Sendo assim torna-se importante no ensino da matematica
considerar a natureza do objeto de conhecimento como valorizar as
conceitualizagdes das criangas a luz das propriedades desse objeto.

3 - Relagbes entre o que as Criangas sabem e a organizagdo
posicional do sistema de numeragao.

Devido a convivéncia com a linguagem numérica nao percebe-
mos a distingdo entre a propriedade dos numeros e a propriedade
da notagdo numérica, ou seja, das propriedades do sistema que
usamos para representa-lo.

As propriedades dos numeros sdo universais, enquanto que
as leis que regem os diferentes sistemas de numerag¢do ndo o sdo.
Por exemplo: oito é menor que dez é um conceito universal, pois
em qualquer lugar, tempo ou cultura serd assim. O que muda é a
justificativa para esta afirmagdo, pois varia de acordo com os sis-
temas qualitativos e quantitativos dos numeros ou posicionai dos
algarismos.

A posicionalidade é responsavel pela relagdo quantidade de al-
garismos e valor do numeros.

A crianga comeca pela detecgao daquilo que é observavel no
contexto da interagdo social e a partir deste ponto os nimeros sdo
baseados na numeracgdo falada e em seu conhecimento da escrita
convencional («dos nés»).

4 - Questionamento do enfoque usualmente adotado para o
sistema de numeragao

O ensino da notagdo numérica pode ter modalidade diversa
como: trabalhar passo a passo através da administracdo de conhe-
cimento de forma “comoda quotas anuais” - metas definidas por
série - ou através do saber socialmente estabelecido.
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Pergunta-se: é compativel trabalhar com a graduagdo do co-
nhecimento? Ou seja, tragcar um caminho de inicio e fim, determi-
nado pelo saber oficial? E qual é o saber oficial? E o que se estar
administrando de conhecimento numérico nas aulas?

O processo passo a passo e aperfeigopadamente, ndo parece
compativel com a natureza da crianga, pois elas pensam em mi-
IhGes e milhares, elaboram critérios de comparagdo fundamenta-
dos em categorias. Podem conhecer nimeros grandes e ndo saber
lidar com os nimeros menores.

Os procedimentos que as criangas utilizam para resolver as
operagdes tém vantagens que ndo podem ser depreciadas se com-
paradas com procedimentos usuais da escola.

No esforgo para alcangar a compreensdo das criangas no sis-
tema de numeragdo e ndo a simples memorizagdo é que muitos
educadores tem utilizado diferentes recursos para materializar o
grupamento numérico. Alguns utilizam sistemas de cédigos para
traduzir simbolos dando a cada grupamento uma figura diferente
como, tridngulo para poténcias de 10, quadradinho para poténcias
de 100, ou a semelhancga do sistema egipcio para trabalhar a posi-
cionalidade de, um nimero ou empregam o abaco como estratégia
para as nogdes de agrupar e reagrupar a fim de levar a compreen-
sdo da posicionalidade.

No entanto todos estes pressupostos ndo sdo vidveis por razdes
préprias da natureza da crianga, como também considerando o am-
biente social, no qual convivem com os nimeros.

As criangas buscam desde cedo a notagdo numérica. Querem
saber o mais cedo possivel, como funciona, para que serve, como e
quando se usa. Inicialmente, ndo se interessam pela compreensdo
dos mesmos e sim pela sua utilidade. Dessa forma, a compreenséo
passa a ser o ponto de chegada e ndo de partida.

Outro problema com as aulas de aritmética é que os professo-
res oferecem respostas para aquilo que as criangas ndo perguntam
e ainda ignoram as suas perguntas e respostas.

5- Mostrando a vida numérica da aula

O ensino do sistema de numeragdo como objeto de estudo pas-
sa por diversas etapas, definicGes e redefini¢Oes, para entdo, ser
devidamente compreendida.

Usar a numeragdo escrita envolve produgdo e interpretagdo
das escritas numéricas, estabelecimento de comparagdes como
apoio para resolver ou representar operagdes.

Inicialmente o aprendiz, ao utilizar a numeragao escrita encon-
tra problemas que podem favorecer a melhor compreensdo do sis-
tema, pois através da busca de solugdes torna possivel estabelecer
novas relagdes; leva a reflexdes, argumentacoes, a validacdo dos
conhecimentos adquiridos, e ao inicio da compreensao das regula-
ridades do sistema.

O sistema de numeracdo na aula.

A seguir serdo discutidas algumas ideias sobre os principios
que orientam o trabalho didatico através da reflexao da regularida-
de no uso da numeragao escrita.

As regularidades aparecem como justificacdo das respostas e
dos procedimentos utilizados pelas criangas ou como descobertas,
necessarios para tornar possivel a generalizagdo, ou a elaboragdo
de procedimentos mais econémicos. P.117

Assim, a andlise das regularidades da numeragdo escrita é
uma fonte de insubstituivel no progresso da compreensao das leis
do sistema.

O uso da numeragao escrita como ponto de partida para a refle-
xdo deve, desde o inicio ser trabalhada com os diferentes intervalos
da sequéncia numérica, através de trabalho com problemas, com a
numeracgao escrita desafiadora para a condugdo de resolugdes, de
forma que cada escrita se construa em fungdo das relagGes signifi-
cativas que mantém com as outras. Os desafios e argumentagGes




levam as criangas serem capazes de resolver situagdes-problema
que ainda nao foram trabalhadas e a socializagdo do conhecimento
do grupo.

As experiéncias nas aulas sdo de carater provisorio, as vezes
complexas, mas sao inevitaveis, porque no trabalho didatico é obri-
gado a considerar a natureza do sistema de numeragao como pro-
cesso de construgdo do conhecimento.

No trabalho de ensinar e aprender um sistema de representa-
¢do sera necessario criar situagdes que permitam mostrar a orga-
nizagdo do sistema, como ele funciona e quais suas propriedades,
pois o sistema de numeragdo é carregado de significados numéricos
como, os numeros, a relagdo de ordem e as operagdes aritméticas.
Portanto comparar e operar, ordenar, produzir e interpretar, sao os
eixos principais para a organizagdo das situacGes didaticas propos-
tas.

SituagOes didaticas vinculadas a relagdo de ordem

O entendimento do sistema decimal posicionai esta diretamen-
te ligada a relagao de ordem. Por isto as atividades devem estar
centradas na comparagdo, vinculada a ordenagdo do sistema. Al-
guns exemplos podem melhorar o entendimento dessas relagdes,
sdo elas: simulagdo de uma loja para vender balas, em pacotes de
diferentes quantidades. Ao sugerir que as criangas decidam qual
o prego de cada tipo de pacote, estarao fazendo comparagdes em
conjunto com os colegas, notagdes, comparam as divergéncias, ar-
gumentam e discutem as ideias, orientadas por uma légica. Assim os
critérios de comparacdo podem nao ser colocados imediatamente
em agdo por todas as criangas, pois algumas irdo realizar com maior
ou menor esforgo o ordenamento, outras ordenam parcialmente
alguns numeros, e os demais se limitam a copiar a que os outros co-
legas fizeram. Todos nesta atividade se interagem. Os primeiros tém
a oportunidade de fundamentar sua producdo e conceitualizar os
recursos que ja utilizavam. As criangas que ordenam parcialmente
aprendem ao longo da situagdo, levantam perguntas e confirmam
as ideias que ndo tinham conseguido associar. As criangas que nao
exteriorizaram nenhuma resposta, também se indagam e podem
obter respostas que nao tinham encontrado. As criangas que se li-
mitam copiar, é importante que o professor as estimule com inter-
vencGes orientadas para desenvolver nelas o trabalho auténomo.
Também devem ser estimuladas a perguntarem a si mesmas antes
de ir aos outros, recorrer ao que sabem e descobrir seus préprios
conhecimentos, e que sdo capazes de resolver os problemas. Enfim,
deve ser incentivada a autonomia.

Uma segunda experiéncia é aquela que pode usar materiais
com numeragdo sequencial com fita métrica, régua, paginacdo de
livros, numeragdo das casas de uma rua. Todas estas atividades
ajudam as criangas buscarem por si mesmas as informagdes que
precisam.

No trabalho conjunto todas as criangas tem oportunidade de
aprender, mesmo que em ritmos diferentes, aprendem com o tra-
balho cooperativo na construgdo do conhecimento.

Outra proposta de atividade pode ser direcionada a interpre-
tacdo da escrita numérica no contexto de uso social do cotidiano
de cada uma. Pode ser realizado através de: comparagdo de suas
idades, de pregos, datas, medidas e outras. Experiéncias como: for-
mar lista de pregos, fazer notas fiscais, inventariar mercadorias, etc.
Através de experiéncias semelhantes, é possivel levar as criangas
considerar a relevancia da relagdo de ordem numérica. As ativida-
des desenvolvidas produzem efeito no sentido de modificar a es-
crita, ou da interpretagdo originalmente realizada. A longe prazo,
devem ser capazes de montar e utilizar estratégias de relagao de
ordem para resolver problemas de produgdo e interpretagdo.

Se nas atividades a professora detecta que determinado nime-
ro tem diferentes notacdes na turma, deve trabalhar com argumen-
tagOes até que cheguem a interpretagdo correta.
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Percebe-se através dos argumentos utilizados pelas criangas a
busca pela relagdo de ordem, mesmo naquelas que utilizaram ano-
tagBes ndo convencionais, a ponto de transformarem apartir de su-
cessivas discussdes e objec¢bes que elas fazem a si proprias.

A relagdo numeragdo falada/numeracgdo escrita é um cami-
nho que as criangas transitam em duas diregGes: da sequéncia oral
como recurso para compreensdo da escrita numérica e como sequ-
éncia da escrita como recurso para reconstruir o nome do nimero.

Para isso é importante desenvolver atividades que favoregam a
aplicagdo de regularidade podendo ser observado nas situagdes de
comparagdo, de produgdo ou interpretagdo.

Mas pergunta-se: quais as regularidades necessarias trabalhar
na contagem dos numeros? Estabelecer as regularidades tem o
objetivo de tornar possivel a formulagdo de problemas dirigidos as
criangas, mas também para que adquiriram ferramentas para auto-
-criticar as escritas baseadas na correspondéncia com a numeragado
falada e na contagem dos numeros. Exemplo: as dezenas com dois
algarismos, as centenas com trés algarismos. Depois do nove vem o
zero e passa-se para o nimero seguinte.

Como intervir para que as criangas avancem na manipulagdo
da sequéncia oral? Pode-se sugerir as criangas que procurem um
material que tenha sequéncia correspondente e descubra-se por si
mesma a regularidade. Buscar nos nimeros de um a cem quais 0s
que terminam em nove, identificar e nomear os nimeros seguintes
do nove. Esta é uma atividade de interpretagdo e tdo importante
quanto a produgdo na contagem dos numeros. Exemplo: Como des-
cobrir as semelhangas e diferengas entre os nUmeros de um a qua-
renta. Localizar em todos os nimeros de dois digitos que terminam
em nove e anotar qual é o seguinte de cada um deles. Esta ativida-
de pode ser encontrada em materiais como calendario, régua e fita
métrica.

Um critério importante para trabalhar é estabelecer primeiro
as regularidades para um determinado intervalo. A partir dai pas-
sar a sua generalizagdo através do uso de materiais que contenham
nuimeros maiores. SO entdo o individuo comega a questionar o seu
significado.

As criangas sdo capazes de inventar algarismos préprios e co-
locam em jogo as propriedades das operagdes como conhecimento
implicito sobre o sistema de numeragdo, importante para descobrir
as leis que regem o sistema. Ao estudar o que acontece quando se
realizam as somas é possivel estabelecer regularidades referentes
ao que muda e ao que se conserva.

As atividades como colocar pregos em artigos de lojas, contar
notas de dez em dez, fazer lista de prego, colocar novos pregos aos
que ja tem, contar livros das prateleiras das estantes de uma biblio-
teca, e ao comparar a numerag¢do das paginas de um jornal, é pos-
sivel analisar o que transforma nos nimeros quando Ihes soma dez.
utilizar dados nos aspectos multiplicativos em que cada ponto do
dado vale dez e vdo anotando a pontuagdo de cada um dos partici-
pantes do grupo. A partir desta atividade sdo levadas a refletir sobre
o que fizeram e sobre a fungdo multiplicativa e relaciona-la com a
interpretacdo aditiva. Desta forma, leva-los a uma maior compre-
ensdo do valor posicional. Através de diferentes comparagdes esta-
belecem regularidades numéricas para os dezes e os cens e refletir
sobre a organizag¢do do sistema.

As criangas tém oportunidade de formular regras e leis para
as operagdes com numeros e concentram nas representagdes nu-
méricas.

Na segunda série a calculadora pode ser introduzida, desde
que de forma adequada, pois leva as criangas aprofundarem suas
reflexGes, tomarem consciéncia das operagdes numeéricas e torna
possivel que cada um detecte por si mesma quando é que estdo
corretas e o que ndo esta certo, auto-corrija os erros e formule re-
gras que permitam antecipar a opera¢do que levara ao resultado
procurado.




Assim, refletir sobre o sistema de numeragao e sobre as opera-
¢cOes aritméticas levam as criangas a formularem leis para acharem
procedimentos mais econdmicos. Leva a indagagGes das razbes das
regularidades de forma significativa. Busca resposta para organizar
os sistemas, para novas descobertas da numeragdo escrita.’

PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA. ED. COM. PORTO
ALEGRE: ARTMED, 1999. 300P. FERREIRO, EMILIA

O conhecido epistemdlogo suico Jean Piaget edificou um mo-
numental e sélido corpo tedrico sobre a psicologia do desenvolvi-
mento, abrangendo da infancia a adolescéncia. Dado o seu interes-
se principal pela inteligéncia, ele ndo chegou a elaborar sobre te-
mas mais especificos como, por exemplo, a aquisicdo da leitura e da
escrita. Emilia Ferreiro e Ana Teberosky propuseram-se a preencher
essa lacuna. No final dos anos 1970, elas apresentaram o relato de
uma pesquisa no qual descrevem o processo de desenvolvimento
daquelas habilidades em criancgas de 4 a 6 anos (FERREIRO; TEBE-
ROSKY, 1984). Na forma de livro, ele produziu enormes e duradou-
ras repercussdes nos meios académico e educacional de varios pai-
ses, particularmente o Brasil, sendo suas ideias consideradas uma
revolugdo conceitual. O que aqui se apresenta é uma analise da
obra em si mesma e em confrontagdo com parte da literatura nela
referenciada. H4, no entanto, alguns aspectos mais amplos que a
contextualizam, os quais, embora ndo se constituam nosso princi-
pal objeto de atengdo, serdo, por isso mesmo, aventados com mais
brevidade. Um deles tem cardter mais geral - social e ideoldgico -,
a0 passo que outros sdo mais especificos — metodoldgico e tedrico-
-cientifico. O pano de fundo social é formado pelo grande nimero
de criangas que ndo aprendiam a ler e escrever, fato esse que, se-
gundo as autoras, se daria em razdo da deser¢do escolar. Esta, por
sua vez, seria fruto “mais de um problema de dimensdes sociais
do que da consequéncia de vontades individuais” (FERREIRO; TE-
BEROSKY, 1984, p. 18), uma espécie Paulo Estevdo Andrade, Olga
Valéria Campana dos Anjos Andrade e Paulo Sérgio T. do Prado Ca-
dernos de Pesquisa v.47 n.166 p.1416-1439 out./dez. 2017 1419 de
“expulsdo encoberta”, em que as desigualdades social e econémica
refletem-se na desigualdade de oportunidades educacionais. A me-
todologia de ensino é outro aspecto crucial, pois, além dos proble-
mas sociais, atribuiu-se o fracasso escolar a ineficacia dos métodos
tradicionalmente usados, baseados na conversdo da letra escrita
em sons da fala. O método sintético — silabico ou fonético — foi con-
siderado um dos grandes males do ensino da leitura. Baseado numa
versdo do beha - viorismo, ele foi alvo de duras criticas, entre ou-
tras razdes, por priorizar habilidades perceptuais em detrimento da
competéncia linguistica e das capacidades cognoscitivas da crianga.
Para Ferreiro e Teberosky, tratava - -se de uma aprendizagem da lei-
tura vista simplesmente “como uma associagdo entre respostas so-
noras a estimulos graficos” (1984, p. 20). Um modelo mecanicista,
na avaliagdo das autoras, que, por ndo favorecer a compreensdo do
que se &, seria um instrumento de dominagdo social, a expressao
escolar do dominio das elites sobre as classes populares. O contex-
to tedrico-cientifico no qual o livro surgiu também é um aspecto
de grande relevancia. Afirmam as autoras que a psicolinguistica
contemporénea (aquela da época em que o livro veio a publico)
surgiu “gracas ao poderoso impacto da teoria linguistica de Noam
Chomsky” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1984, p. 22). As autoras reivindi-
cam que a gramatica generativa de Chomsky veio reforgar a visdo
piagetiana de uma crianga que busca ativamente compreender a
linguagem falada ao seu redor, constroi e testa hipdteses identifi-
cando regularidades, e cria uma gramatica prépria. Essa interagdo
ativa é sugerida em erros de regularizagdo de verbos irregulares,

1 Fonte: professorefetivo.com.br/

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

por exemplo, “cabeu”. Esse fendbmeno universal seria um suporte
adicional para a teoria piagetiana, plena - mente coerente com a
psicolinguistica chomskyana, segundo elas. Esta, ressaltam, deu
uma série de passos irreversiveis , bem como inaugurou uma série
de linhas originais de investiga¢do, que sustentardao uma concepgdo
de aprendizagem que “vai coincidir [...] com as concepgdes sobre
a aprendizagem sustentadas desde tempos atras por Jean Piaget”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1984, p. 23). Além dessa aproximag¢do en-
tre o construtivismo cognitivo piagetiano e o inatismo linguistico
chomskyano, um terceiro ingrediente é incluido na base sobre a
qual as autoras interpretardo os dados de sua pesquisa: uma versao
americana do construtivismo liderada por Kenneth Goodman. So-
bre esta nos debrucaremos mais detidamente adiante.

A pesquisa: o desenvolvimento da leitura

Ferreiro e Teberosky (1984) investigaram como criangas entre 4
e 6 anos de idade percebiam a escrita, distinguiam-na do desenho,
formavam hipéteses sobre o que estava escrito e, finalmente, como
se desenvolvia sua escrita inventada. Adotaram procedimentos ba-
seados no método clinico, na interacdo entre o sujeito e o objeto
de conhecimento, num contexto de resolu¢do de problemas e de
didlogo entre o pesquisador e a crianga, com o intuito de evidenciar
seus mecanismos de pensamento. Foram empregados como esti-
mulos cartdes contendo desenhos ou letras (formando silabas ou
palavras), laminas contendo textos de complexidade variavel (pa-
lavras e oragGes), acompanhados de imagens e textos lidos previa-
mente pelo experimentador. Além das respostas das criangas nes-
sas tarefas, foram observadas as criangas escrevendo seus proprios
nomes e outras palavras. A semelhanca de trabalhos anteriores
- por exemplo, Carol Chomsky (1970), Lavine (1972, 1977) e Read
(1971) -, Ferreiro e Teberosky constataram que criangas pré-esco-
lares a partir de quatro anos de idade constroem hipdteses sobre a
linguagem escrita. Nas tarefas com cartdes contendo de uma a nove
letras formando silabas e palavras ou desenhos, somente nove das
63 criangas participantes manifestaram crer que todos os cartdes
eram igualmente “bons” para ler. Além disso, elas forneceram indi-
cios de acreditar que as letras ndo podem ser repetidas e que deve
haver um nimero minimo delas (de duas a quatro) para considerar
que o que os cartdes continham era escrita. Por outro lado, “ne-
nhuma crianga indicou somente as imagens como sendo para ler”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1984, p. 47) e apenas 25% das criangas de
classe baixa e 7% das de classe média indicaram ao mesmo tempo
texto e imagem como se ambos fossem complementares para pro-
ceder a um ato de leitura. Como as proprias autoras notaram: “Isto
ndo implica necessariamente que texto e imagem se confundam”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1984, p. 47). Entretanto, fato curioso, entre
as quatro fases de desenvolvimento da leitura por elas definidas, ha
uma fase inicial na qual desenho e escrita estdo indiferenciados e
o texto é inteiramente previsivel a partir da imagem, ambos consti-
tuindo uma unidade indissocidvel. Tal alegacdo soa estranha, pois é
feita a revelia dos dados, que sugerem o contrario. A segunda fase
é de diferenciagdo entre escrita e desenho, na qual o texto é trata-
do globalmente, como uma unidade, representando ou o nome do
objeto desenhado ou uma oragdo associada a imagem. Na terceira
fase, a crianga comega a considerar algumas das propriedades fisi-
cas ou graficas do texto. Finalmente, na quarta fase, ela comeca a
busca por uma correspondéncia termo a termo entre fragmentos
graficos e segmentag¢des sonoras. As autoras ressaltam que “em
todos os niveis o significado do texto é prognosticado a partir da
imagem” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1984, p. 93-94). Essa sequéncia
de desenvolvimento foi interpretada como evidéncia do “divdrcio
entre o decifrado e o sentido”. Isto é, ao perceber que Paulo Este-
vdo Andrade, Olga Valéria Campana dos Anjos Andrade e Paulo Sér-
gio T. do Prado Cadernos de Pesquisa v.47 n.166 p.1416-1439 out./




dez. 2017 1421 [...] o texto ndo € inteiramente previsivel a partir
da imagem, [a crianga] opta, entdo, pelo decifrado para encontrar
o sentido preciso; porém ao fazé-lo perde o sentido, ao ficar presa
nas exigéncias de um decifrado exato. Nos casos extremos sdo as
criangas que parecem ler corretamente, jd que ndo cometem er-
ros no decifrado, porém que ndo tém a menor ideia do sentido do
texto. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1984, p. 99) E as autoras concluem
que a separagdo entre o que chamam de “decifrado” e o sentido
do texto é um produto escolar, cuja consequéncia é a crianga es-
quecer o sentido até dominar a mecanica da leitura. Isso impediria
a utilizagdo do seu conhecimento sintatico, caricaturando a leitura
ao transforma-la na produgdo de ruidos com a boca em resposta a
estimulos graficos.

A pesquisa: o desenvolvimento da escrita

A leitura do relato sugere que as tarefas experimentais utiliza-
das por Ferreiro e Teberosky foram inspiradas por trabalhos pré-
vios surgidos na esteira da teoria de Noam Chomsky (1957). Dois
exemplos sdo: o estudo de Cattell (1960), que mostrou que bebés
de 18 meses produziam garatujas que se diferenciavam de simples
rabiscos ao acaso e mostravam uma inteng¢do de escrever; e o de
Lavine (1972), em que criangas de apenas trés anos de idade ja di-
ferenciavam entre cartdes contendo escrita e ndo escrita (desenhos
e formas geométricas). Outros sdo o de Carol Chomsky (1970) e o
de Charles Read (1971), em que as escritas espontaneas das crian-
¢as revelaram que elas construiam conhecimento sobre as relagbes
letra-som e faziam generalizagdes sem instrucdo explicita. Todos
esses trabalhos contribuiram para a conceitua¢do da aquisi¢do da
escrita como um processo de desenvolvimento. Eles ressaltam a im-
portancia pedagdgica de se trazer a luz o conhecimento sobre a lei-
tura-escrita prévio a escolarizagdo e a importancia das relagoes gra-
fema-fonema, bem como a relevancia da atencdo a estas no ensino
(TEMPLETON; MORRIS, 2001; TREIMAN, 2001). Nas observagGes da
escrita espontanea das criangas, Ferreiro e Teberosky (1984) repor-
taram uma fase inicial que denominaram periodo pré-silabico, no
qual, embora as criangas ndo parecam perceber que as letras repre-
sentam os sons constituintes de uma palavra, sua principal conquis-
ta é supor que as formas globais das palavras sdo representac¢des
estaveis de nomes. Por isso, a denominagdo: “hipétese do nome”.
Em seguida, emerge a “hipdtese silabica”, em que se escreve uma
letra para cada silaba. Ferreiro e Teberosky argumentam que inicial-
mente as letras ndo possuem correspondéncia sonora com a silaba,
mas depois passam a ter valor sonoro, como AO e PO para a palavra
palo (pau, em espanhol) ou, no portugués, como CLO para cava-
lo, ou Ol para boi (BRASIL, 2003), e assim por diante. Depois surge
a “hipétese alfabética”, que marcaria o inicio da compreensdo do
principio alfabético.

A interpretag¢ao dos dados

O aprendizado da leitura e escrita seria um processo essencial-
mente linguistico, paralelo a linguagem oral e, assim como a fala,
envolveria a busca direta pelo significado sem passar pela decifra-
¢do. Ler é chegar a estrutura profunda do texto, as relagdes seman-
ticas e sintaticas que encontram expressao na estrutura superficial
das palavras. Consequentemente, a leitura-escrita ndo deveria ser
vista como um grupo de habilidades perceptuais das relagdes le-
tra-som, pois os leitores estdo buscando significado, ndo sons ou
palavras (FERREIRO; TEBEROSKY, 1984; GOODMAN, 1986). Trata-se
de uma compreensdo contraria “a suposi¢ao generalizada que con-
sidera a escrita como a transcrigdo, por escrito, da fala” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1984, p. 272). WHOLE LANGUAGE Ferreiro e Teberosky,
além de expressarem simpatia pela teoria de N. Chomsky, explici-
tam também sua aproximagdo com a abordagem Whole Langua-
ge.1l Bentolila e Germain (2005) notam que um de seus aspectos
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mais fundamentais é que aprender a ler é t3o natural quanto apren-
der a falar. Desde que a crianga esteja imersa no mundo dos tex-
tos reais e significativos, ela aprende descobrindo o significado por
tentativa e erro, observando os componentes do texto (estrutura
textual, sintaxe, palavras, unidades linguisticas significativas, etc.) e
formulando sucessivas hipdteses. O que importa é a compreensao
do significado global do texto, mesmo que algumas palavras per-
manegam desconhecidas. A exatiddo ndo é o objetivo da leitura e
as palavras sdo armazenadas na memaria como logogramas, isto é,
0 que se apreende ndo sdo suas partes, mas sim a palavra no seu
todo. Kenneth Goodman foi quem langou as bases da Whole Lan-
guage. Na sua concepgdo, a “linguagem nao é inata e nao é apren-
dida por imitagdo”, mas sim “um processo social e uma invengdo
pessoal”2 (GOODMAN, 1986, p. 18, tradugdo nossa). Ler é um jogo
psicolinguistico de adivinhagdo (GOODMAN, 1967, 1986), no qual a
base da leitura e de sua aprendizagem esta em prever o significado
(SMITH, 1999), selecionando-se indices relevantes e desprezando-
-se os irrelevantes, antecipando e inferindo letras, silabas, palavras
e significados. Trata-se de uma abordagem top-down (de cima para
baixo), de acordo com a qual o que sabemos controla o que per-
cebemos, de modo que a leitura comega ndo pela percepgdo, mas
sim por um nivel cognitivo superior — a competéncia 1 Whole: todo,
inteiro, completo, sem divisdo ou separagdo. Language: linguagem.
2 No original: “Language is not innate, and not learned as imita-
tion. [...] Language learning is a process of social and personal in-
vention”. Paulo Estevdo Andrade, Olga Valéria Campana dos Anjos
Andrade e Paulo Sérgio T. do Prado Cadernos de Pesquisa v.47 n.166
p.1416-1439 out./dez. 2017 1423 linguistica do leitor —, que permi-
te amostrar a escrita, apreender algumas palavras e ignorar outras,
adivinhando a mensagem a partir do contexto, do conhecimento do
mundo, dos usos sociais da escrita e de tudo que permita se livrar
da inconveniéncia de realmente ter de ler o que o escritor escreveu
(GOODMAN, 1968, 1970, 1986; SMITH, 1971, 1976, 1999; DOM-
BEY, 2005; LIBERMAN; LIBERMAN, 1990; TREIMAN; KESSLER, 2005).
Goodman (1968) também insistia que ha criangas que leem bem
palavras individuais, mas ndo compreendem um texto concatena-
do. Isso justificaria a critica aos métodos de alfabetizagdo que enfa-
tizam as correspondéncias letra-som. Eles seriam insuficientes, po-
dendo produzir leitores mecanicos, peritos na decodificagdo, mas
que falham em compreender sentencgas. Entretanto, Shankweiler e
Liberman (1972), a mesma época, haviam investigado se a principal
fonte da dificuldade na leitura inicial estava no nivel do texto con-
catenado ou no da palavra. Compararam a fluéncia de criangas na
leitura de paragrafos com varios graus de dificuldade (Teste Gray de
Leitura Oral) e listas de palavras isoladas. Os resultados mostraram
uma correlagdo moderada a alta entre erros nas listas de palavras
e o desempenho nos paragrafos. Por meio de analises detalhadas,
concluiu-se que “os problemas do leitor iniciante parecem ter mais
a ver com a sintese de silabas do que com o escaneamento de aglo-
merados maiores do texto concatenado”3 (SHANKWEILER; LIBER-
MAN, 1972, p. 298, tradugdo nossa). Desde entdo, um crescente
corpo de evidéncias tem fornecido apoio aos dados de Shankweiler
e Liberman (1972), descartando as principais asser¢des da Whole
Language.

Linguagem inata

Considerando as afirmagGes de Ferreiro e Teberosky sobre a
teoria de Chomsky, vejamos algumas contribuicGes deste importan-
te linguista. Na segunda metade do século XX, o autor propds que
as criangas possuem um tipo geral de conhecimento inato dos prin-
cipios abstratos subjacentes a linguagem, incluindo a especificagdo
de uma fonética e uma gramatica universais (CHOMSKY, 1957), o
que explicaria o fato de elas aprenderem tdo facil e naturalmente
qualquer lingua a que sejam expostas (CHOMSKY, 1959). A titulo de
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