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LEITURA E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Compreensdo e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenca entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenca?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo hd presenca de nenhuma palavra.

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as
palavras quanto as imagens. Ou seja, é a jungdo da linguagem
verbal com a ndo-verbal.

LINGUA PORTUGUESA

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos
identificar quando um texto é baseado em outro. O nome que
damos a este processo € intertextualidade.

Interpretacao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar
a uma conclusdo do que se |é. A interpretagdao é muito ligada ao
subentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpreta¢do implica a mobilizagdo dos conhecimentos
prévios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabelega
uma relagdo com a informagdo j& possuida, o que leva ao
crescimento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma
apreciacdo pessoal e critica sobre a analise do novo conteudo lido,
afetando de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analitica
e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade,
estado, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes
ortograficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais
polémicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada
paragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

—Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secunddrias do texto.

— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e
mutavel).




— Retorne ao texto sempre que necessario.
Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos,
tépicos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar
palavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu
vocabulario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas
sdo uma distragdo, mas também um aprendizado.

Ndo se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a
compreensdo do texto e ajudar a aprovacao, ela também estimula
nossa imaginagao, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora
nosso foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além
de melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias
seletas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é
a identificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se
as ideias secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagdes,
ou explicagbes, que levem ao esclarecimento das questGes
apresentadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um
significado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso
o candidato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com
algum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e
nunca extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagGes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrdrio, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS
Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma

espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cies se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
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zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cacar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-se-
cundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizacdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE]
M ACHO QUE JA

UAAAZ FIQUE |
MAIS UM POUCOH

VAMOS...
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NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histdria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
¢am cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situa¢des em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
guatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.
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Exemplo:
Fol
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ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nado se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo s6 o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacao de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apreen-
sdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos ndo es-
tdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira aleaté-
ria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.




Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cGes vagas e inespecificas.
Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustdo,
assim como uma técnica, que fara de nés leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de agles e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nds temos uma histdria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficcdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas agbes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
historia principal, mas também tem vdrias histérias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas histdrias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagdes que
ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo nao
é relevante e quando é citado, geralmente sao pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que estd sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informacgdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo delas.
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Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacdo.

DISTINCAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou estd acontecendo. A existéncia
do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato pode é
uma coisa que aconteceu e pode ser comprovado de alguma manei-
ra, através de algum documento, niUmeros, video ou registro.

Exemplo de fato:

A mae foi viajar.

Interpretacao

E o ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
quando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas cau-
sas, previmos suas consequéncias.

Entre o fato e sua interpretacdo ha uma relagdo légica: se apon-
tamos uma causa ou consequéncia, € necessario que seja plausivel.
Se comparamos fatos, é preciso que suas semelhancas ou diferen-
¢as sejam detectaveis.

Exemplos de interpretagdo:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha.

Opiniao

A opinido é a avaliagdo que se faz de um fato considerando um
juizo de valor. E um julgamento que tem como base a interpretagio
gue fazemos do fato.

Nossas opinides costumam ser avaliadas pelo grau de coerén-
cia que mantém com a interpretacdo do fato. E uma interpretacdo
do fato, ou seja, um modo particular de olhar o fato. Esta opinido
pode alterar de pessoa para pessoa devido a fatores socioculturais.

Exemplos de opinides que podem decorrer das interpretacdes
anteriores:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais. Ela tomou uma decisdo acertada.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha. Ela foi egoista.

Muitas vezes, a interpretacdo ja traz implicita uma opinido.

Por exemplo, quando se mencionam com énfase consequén-
cias negativas que podem advir de um fato, se enaltecem previses
positivas ou se faz um comentario irbnico na interpretacdo, ja esta-
mos expressando nosso julgamento.

E muito importante saber a diferenca entre o fato e opinido,
principalmente quando debatemos um tema polémico ou quando
analisamos um texto dissertativo.

Exemplo:
A mae viajou e deixou a filha s6. Nem deve estar se importando
com o sofrimento da filha.

ESTRUTURACAO DO TEXTO E DOS PARAGRAFOS

Uma boa redagdo é dividida em ideias relacionadas entre si
ajustadas a uma ideia central que norteia todo o pensamento do
texto. Um dos maiores problemas nas redacgbes é estruturar as
ideias para fazer com que o leitor entenda o que foi dito no texto.
Fazer uma estrutura no texto para poder guiar o seu pensamento
e o do leitor.




Paragrafo

O paragrafo organizado em torno de uma ideia-nucleo, que é
desenvolvida por ideias secunddrias. O paragrafo pode ser forma-
do por uma ou mais frases, sendo seu tamanho varidvel. No texto
dissertativo-argumentativo, os paragrafos devem estar todos rela-
cionados com a tese ou ideia principal do texto, geralmente apre-
sentada na introducéo.

Embora existam diferentes formas de organizacdo de paragra-
fos, os textos dissertativo-argumentativos e alguns géneros jornalis-
ticos apresentam uma estrutura-padrdo. Essa estrutura consiste em
trés partes: a ideia-nucleo, as ideias secundarias (que desenvolvem
a ideia-nucleo) e a conclusdo (que reafirma a ideia-basica). Em pa-
ragrafos curtos, é raro haver conclusao.

Introdugdo: faz uma rapida apresentacdo do assunto e ja traz
uma ideia da sua posicdo no texto, é normalmente aqui que vocé
ird identificar qual o problema do texto, o porque ele estd sendo
escrito. Normalmente o tema e o problema sdo dados pela prépria
prova.

Desenvolvimento: elabora melhor o tema com argumentos e
ideias que apoiem o seu posicionamento sobre o assunto. E possi-
vel usar argumentos de varias formas, desde dados estatisticos até
citagBes de pessoas que tenham autoridade no assunto.

Conclusdo: faz uma retomada breve de tudo que foi abordado
e conclui o texto. Esta ultima parte pode ser feita de varias maneiras
diferentes, é possivel deixar o assunto ainda aberto criando uma
pergunta reflexiva, ou concluir o assunto com as suas préprias con-
clusdes a partir das ideias e argumentos do desenvolvimento.

Outro aspecto que merece especial atencdo sdo os conecto-
res. Sdo responsaveis pela coesdo do texto e tornam a leitura mais
fluente, visando estabelecer um encadeamento ldgico entre as
ideias e servem de ligagdo entre o paragrafo, ou no interior do pe-
riodo, e o tdpico que o antecede.

Saber usa-los com precisdo, tanto no interior da frase, quanto
a0 passar de um enunciado para outro, € uma exigéncia também
para a clareza do texto.

Sem o0s conectores (pronomes relativos, conjungées, advér-
bios, preposicGes, palavras denotativas) as ideias ndo fluem, muitas
vezes 0 pensamento ndo se completa, e o texto torna-se obscuro,
sem coeréncia.

Esta estrutura é uma das mais utilizadas em textos argumenta-
tivos, e por conta disso é mais facil para os leitores.

Existem diversas formas de se estruturar cada etapa dessa es-
trutura de texto, entretanto, apenas segui-la ja leva ao pensamento
mais direto.

NIVEIS DE LINGUAGEM

Defini¢do de linguagem

Linguagem é qualquer meio sistematico de comunicar ideias
ou sentimentos através de signos convencionais, sonoros, graficos,
gestuais etc. A linguagem é individual e flexivel e varia dependendo
da idade, cultura, posi¢do social, profissdo etc. A maneira de arti-
cular as palavras, organiza-las na frase, no texto, determina nossa
linguagem, nosso estilo (forma de expressao pessoal).

As inovagdes linguisticas, criadas pelo falante, provocam, com
o decorrer do tempo, mudangas na estrutura da lingua, que sé as
incorpora muito lentamente, depois de aceitas por todo o grupo
social. Muitas novidades criadas na linguagem ndo vingam na lingua
e caem em desuso.
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Lingua escrita e lingua falada

A lingua escrita ndo é a simples reprodugdo grafica da lingua
falada, por que os sinais graficos ndo conseguem registrar grande
parte dos elementos da fala, como o timbre da voz, a entonagao, e
ainda os gestos e a expressao facial. Na realidade a lingua falada é
mais descontraida, espontanea e informal, porque se manifesta na
conversagdo didria, na sensibilidade e na liberdade de expressdo
do falante. Nessas situagdes informais, muitas regras determinadas
pela lingua padrdo sdo quebradas em nome da naturalidade, da li-
berdade de expressdo e da sensibilidade estilistica do falante.

Linguagem popular e linguagem culta

Podem valer-se tanto da linguagem popular quanto da lingua-
gem culta. Obviamente a linguagem popular é mais usada na fala,
nas expressoes orais cotidianas. Porém, nada impede que ela esteja
presente em poesias (0 Movimento Modernista Brasileiro procurou
valorizar a linguagem popular), contos, cronicas e romances em que
o didlogo é usado para representar a lingua falada.

Linguagem Popular ou Coloquial

Usada espontanea e fluentemente pelo povo. Mostra-se quase
sempre rebelde a norma gramatical e é carregada de vicios de lin-
guagem (solecismo — erros de regéncia e concordancia; barbarismo
— erros de pronuncia, grafia e flexdo; ambiguidade; cacofonia; pleo-
nasmo), expressoes vulgares, girias e preferéncia pela coordenagao,
que ressalta o carater oral e popular da lingua. A linguagem popular
estd presente nas conversas familiares ou entre amigos, anedotas,
irradiacdo de esportes, programas de TV e auditério, novelas, na
expressao dos esta dos emocionais etc.

A Linguagem Culta ou Padrao

E a ensinada nas escolas e serve de veiculo as ciéncias em que
se apresenta com terminologia especial. E usada pelas pessoas ins-
truidas das diferentes classes sociais e caracteriza-se pela obedién-
cia as normas gramaticais. Mais comumente usada na linguagem
escrita e literaria, reflete prestigio social e cultural. E mais artificial,
mais estavel, menos sujeita a variagOes. Estd presente nas aulas,
conferéncias, sermdes, discursos politicos, comunicag¢des cientifi-
cas, noticiarios de TV, programas culturais etc.

Giria

A giria relaciona-se ao cotidiano de certos grupos sociais como
arma de defesa contra as classes dominantes. Esses grupos utilizam
a giria como meio de expressdo do cotidiano, para que as mensa-
gens sejam decodificadas apenas por eles mesmos.

Assim a giria é criada por determinados grupos que divulgam
o palavreado para outros grupos até chegar a midia. Os meios de
comunicagdo de massa, como a televisdo e o radio, propagam os
novos vocabulos, as vezes, também inventam alguns. A giria pode
acabar incorporada pela lingua oficial, permanecer no vocabulério
de pequenos grupos ou cair em desuso.

Ex.: “chutar o pau da barraca”, “

“mina”, “tipo assim”.

”ou

viajar na maionese”, “galera”,

Linguagem vulgar

Existe uma linguagem vulgar relacionada aos que tém pouco
ou nenhum contato com centros civilizados. Na linguagem vulgar
ha estruturas com “nais vai, 13”, “eu di um beijo”, “Ponhei sal na
comida”.

Linguagem regional

Regionalismos sdo variagGes geograficas do uso da lingua pa-
drdo, quanto as construgdes gramaticais e empregos de certas pala-
vras e expressoes. H4, no Brasil, por exemplo, os falares amazdnico,
nordestino, baiano, fluminense, mineiro, sulino.
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MATEMATICA

RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO: ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO, POTENCIA-
CAO OU RADICIACAO COM NUMEROS RACIONAIS, NAS SUAS REPRESENTACOES FRACIONARIA OU DECIMAL. MiNIMO
MULTIPLO COMUM. MAXIMO DIVISOR COMUM

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturais N={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTAGCAO DESCRIGAO
* zZ* Conjunto dos nimeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos niumeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos
*e- Z*_ Conjunto dos nimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distancia ou afastamento desse nuUmero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de

gualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
* Nuimeros Opostos: dois numeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).

POSITIVOS

8 7 6 5-4 3 -2 -1 0 +1 +2 +3 44 +5 +6 +7 48

NEGATIVOS T Aunidades | dunidadas

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0

Operagoes
® Soma ou Adicdo: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos nimeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (=) antes do niimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtracdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre serda do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,
ou seja, é dado o seu oposto.




Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

MATEMATICA

[no)

52 -16 = 36 cm de altura de livros de 3 cm
36:3=12livrosde 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxaxX..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva é um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciacdo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somame-se os expoentes. (—a)?. (-a)® = (—a)**® = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)' = +a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos nimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO

" Q* Conjunto dos nimeros
racionais ndo nulos

+ Q Conjunto dos numeros

* racionais nao negativos

*e4 Q* Conjgnto 'dos ndmeros
+ racionais positivos

. Q Conjunto dos numeros

- racionais nao positivos

*a. o Conjunto dos nimeros
- racionais negativos

Representag¢do decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de
fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possi-
veis:
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12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo ndimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente.

Exemplos:
o . * 0313131 X
Perioda: 4 (1 algarisma) Periodo 31 @ algarismos) Peﬁfjﬁ?;?g_?a_ & s
1 31
0444..=3 0,313131.. = — -
? 949 0273278278, = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
qguantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que ndo se repete.

a)

oy oot el et rmllic e e )
r 1 O
perindo de o brem rmenos: = Sierplibcando

i 1 e e { '\

béd — D 02h pEh = TH i

R = - - e p—
0.5 Bl o0 P00 :TH 12

Farie ndo

cndbdcn £ iaris noo
coim 3 \ | peres
-ll:]ﬂ-'ll-l_':! p‘-'”:".-‘: 1 . “‘\..'.5"'”:' F
e
ul [ iamia

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.
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b)

Nimeros gue ndo se /\ /"\‘

637-63 _ 574

6,37777...= e
Periodoiguala7 ._l —* 1 algarismo que ndo se repete depois
1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

4 74
Eﬁ — temos uma fracio mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574, logo : o0

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fragdo geratriz.

Exemplo:
(PREF. NITEROI) Simplificando a express3o abaixo

1,3333..4-
.

2
1.5 +E

Obtém-se

(A) 7
(B)1
(C)3/2
(D)2
(E)3

Resolugao:

1,2333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4 3 17
372_% _,
3,47 177
23 6
Resposta: B

Carateristicas dos numeros racionais
O maddulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos numeros inteiros.

Inverso: dado um nimero racional a/b o inverso desse nimero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".

n

(%)_n,a¢o= Z b0

Representa¢do geométrica

=
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|2 +1 +1,5+2 +25
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Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operagoes

e Soma ou adi¢ao: como todo nimero racional é uma fragao
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adi¢do
entre os numeros racionais % e €, da mesma forma que a soma
de fracBes, através de: d

c

c ad + be
d

bd

1

a
b

e Subtragdo: a subtracdo de dois nuUmeros racionaispe g é a
prépria operagdo de adigdo do nimero p com o oposto de g, isto é:
p-q=p+(—q)

c

c ad — be
d

bd

a
b

ATENCAO: Na adigédo/subtragéio se o denominador for igual, con-
serva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresentada.

Exemplo:

(PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERACIONAIS — MA-
KIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a lingua portuguesa
como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica como favorita e os de-
mais tém ciéncias como favorita. Sendo assim, qual fragdo representa
os alunos que tém ciéncias como disciplina favorita?

(A) 1/4

(B) 3/10

(C)2/9

(D) 4/5

(E)3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1+9_5+9_14_
4 20 20 20

O que resta gosta de ciéncias:

7

10

7 _ 3
10 10
Resposta: B

e Multiplicagdo: como todo numero racional é uma fragdo ou
pode ser escrito na forma de uma fragao, definimos o produto de
dois niumeros racionais £ e £, da mesma forma que o produto de
fragGes, através de:

c

X — =
d

ac

a
b bd

® Divisdo: a divisdo de dois nUmeros racionais p e g é a propria
operagdo de multiplicagdo do niumero p pelo inverso de g, isto é: p
+q=pxq’

MATEMATICA

()

e
Il
= a
> ="

= a

Exemplo:

(PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa operac¢do
policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se que 3/4
dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. J4 entre as
mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operagdo policial?

(A) 145

(B) 185

(C) 220

(D) 260

(E) 120

Resolugao:

3
800 - E = 600 homens

600 -
Como 3/4 eram homens, 1/4 eram mulheres
800 -i = 200 mulheres ou 800-600=200 mulheres

= 120 homens detidos

| e

200 -% = 25 mulhers detidas

Total de pessoas defidas: 120+25=145

Resposta: A

e Potenciagdo: é valido as propriedades aplicadas aos nime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um nimero racional

diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base igual ao inverso
da base anterior e o expoente igual ao oposto do expoente anterior.

=7 .
£ #

B) Toda poténcia com expoente impar tem o mesmo sinal da base.

e

i

3 19 K
Fl o

3

:'2'

3

8

27

3

3

C) Toda poténcia com expoente par € um nimero positivo.

1

1
25




ATUALIDADES

1. QuestGes relacionadas a fatos politicos, econdmicos, sociais e culturais, nacionais e internacionais, ocorridos a partir de 12 de junho
de 2020, divulgados na midia local e/ou nacional. . ... ... ... 01




QUESTOES RELACIONADAS A FATOS POLITICOS,
ECONOMICOS, SOCIAIS E CULTURAIS, NACIONAIS
E INTERNACIONAIS, OCORRIDOS A PARTIR
DE 1¢ DE JUNHO DE 2020, DIVULGADOS
NA MIDIA LOCAL E/OU NACIONAL.

BRASIL

Crivella é alvo de buscas e tem celular apreendido em investi-
gacao sobre suposto ‘QG da Propina’ na Prefeitura do Rio

O Ministério Publico do Rio de Janeiro (MPRJ) e a Policia Civil
do RJ fizeram buscas na manha desta quinta-feira (10/09/2020) na
Prefeitura do Rio, na casa do preFeito, Marcelo Crivella (Republica-
nos), e no Paldcio da Cidade, onde ele despacha. Agentes apreende-
ram um telefone celular do prefeito.

A ac¢do desta quinta é um desdobramento da Operagdo Hades,
de margo deste ano, que investiga um suposto ‘QG da Propina’ na
Prefeitura do Rio.

Segundo as investigagGes, empresas que tinham interesse em
fechar contratos ou tinham dinheiro para receber do municipio en-
tregariam cheques a Rafael Alves, irmao de Marcelo Alves -- entdo
presidente da Riotur.

Em troca, Rafael facilitaria a assinatura dos contratos e o paga-
mento das dividas.

Rafael Alves é alvo de mandados nesta quinta -- além de Mauro
Macedo, ex-tesoureiro de Crivella; e Eduardo Benedito Lopes, ex-
-senador, suplente de Crivella.

0O G1 entrou em contato com a assessoria do prefeito e com os
demais investigados, mas ndo teve resposta até a Ultima atualizagdo
desta reportagem.

O advogado de Crivella esteve no apartamento dele e disse que
o prefeito estava “tranquilo”, mas ndo quis gravar entrevista.

Outros alvos

Eduardo Lopes foi senador do Rio pelo Republicanos, ao her-
dar o cargo de Crivella, e foi secretario de Pecuaria, Pesca e Abas-
tecimento de Wilson Witzel.

Mauro Macedo foi tesoureiro da campanha de Crivella ao
Senado, em 2008, e foi citado em delagdo sobre o esquema de
propina envolvendo a Federa¢dao das Empresas de Transportes de
Passageiros do estado, a Fetranspor.

Rafael Alves, irmao do ex-presidente da Riotur Marcelo Alves,
é empresdrio e foi citado em delagdes como suposto pagador de
propina para a prefeitura, embora nao tivesse cargo na adminis-
tragao.

O que seria 0 ‘QG da Propina’

Em 10 de margo deste ano, a Policia Civil e o MPRJ cumpriram
17 mandados de busca e apreensao. Agentes estiveram na Cidade
das Artes, na Barra da Tijuca, e em enderecos de Marcelo Alves,
entdo presidente da Riotur, do irmao dele, Rafael Alves, e Lemuel
Gongalves, ex-assessor de Crivella.

Um inquérito foi aberto no inicio de dezembro pelo MPRJ,
com base na delagdo do doleiro Sérgio Mizrahy. Ele foi preso na
Operagdo Cambio Desligo, um desdobramento da Lava Jato no
Rio.

No depoimento, Mizrahy chama um escritdrio da prefeitura
de “QG da Propina”. O doleiro ndo soube dizer se o prefeito Mar-
celo Crivella sabia da existéncia da estrutura.

Mizrahy afirma que empresas que tinham interesse em fechar
contratos ou tinham dinheiro para receber do municipio procura-
vam Rafael, com quem deixavam cheques. Em troca, ele interme-
diaria o fechamento de contratos ou o pagamento de valores que
o poder municipal devia a elas.
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Segundo a delagdo, o operador do esquema era Rafael Alves.
Rafael ndo possui cargo na prefeitura, mas tornou-se um dos ho-
mens de confianga de Crivella por ajuda-lo a viabilizar a doagdo de
recursos na campanha de 2016.

Depois da eleigdo, o empresario emplacou o irmao na Riotur
e, segundo o doleiro, montou um “QG da Propina”.

Mizrahy afirma que empresas que tinham interesse em fechar
contratos ou tinham dinheiro para receber do municipio procura-
vam Rafael, com quem deixavam cheques. Em troca, ele interme-
diaria o fechamento de contratos ou o pagamento de valores que
o poder municipal devia a elas.

Marcelo Alves foi exonerado da Riotur dias depois da opera-
¢do, em 25 de margo.

Todos os alvos desta quinta
. Aziz Chidid Neto
. Bruno Miguek Soares de Oliveira e Sa
. Cesar Augusto Barbiero
. Christiano Borges Stockler Campos
. Eduardo Benedito Lopes
. Elso Venancio Vieira Fonseca
. Geraldo Luis Chaves Guedes
. Isaias Zavarize
. Leonardo Conrado Nobre Fernandes
. Licinio Soares Bastos
. Luiz Carlos da Silva
. Marcello de Lima Santiago Fulhauber Campos
. Marcelo Bezerra Crivella
. Mauro Macedo
. Rafael Ferreira Alves
. Rodrigo Santos de Castro
17. Rodrigo Venancio Oliveira Fonseca
Outros mandados foram cumpridos em enderegos, como o
Centro Administrativo Sdo Sebastido e o Palacio da Cidade.
O 12 Grupo de Camaras Criminais do Tribunal de Justica do
Rio expediu os mandados a pedido do Grupo de Atuagdo Origina-
ria Criminal (Gaocrim) -- que investiga agentes publicos com foro
privilegiado.
A Coordenadoria de Investigagao de Agentes com Foro da Po-
licia Civil apoiava a operagao.

OCOoONOUA,WNER

R R RRRRR
OV DWNERO

(Fonte: https://qg1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noti-
cia/2020/09/10/ministerio-publico-e-policia-civil-cumprem-man-
dados-em-enderecos-ligados-a-prefeitura-do-rio.ghtml)

Denuncias de violéncia contra criangas e adolescentes caem
12% no Brasil durante a pandemia

O numero de denuncias de violéncia contra criangas e adoles-
centes no Brasil caiu 12% durante os meses da pandemia em 2020
em compara¢do ao mesmo periodo do ano passado. Segundo da-
dos do Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos, foram re-
gistradas 26.416 denuncias pelo canal “Disque 100” entre margo e
junho deste ano, contra 29.965 no mesmo periodo de 2019.

O numero de registros em 2020 é o segundo menor para o pe-
riodo em toda série histdrica, iniciada em 2011. Ele s6 superou as
24.188 denduncias que foram feitas em 2018.

Para o advogado, especialista em direitos da infancia e juventu-
de e ex-conselheiro do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e
do Adolescente (Conanda), Ariel de Castro, o fechamento das esco-
las por conta da quarentena obrigatdria contra o coronavirus pode
ter influenciado na diminui¢do das denuncias.




Denuncias de violéncia contra
criancas e adolescentes
Entre 1° de marco e 30 de junho

2011 30.035

2012 40.816

2013 47.448

2014 35.234

2015 29.087

2016 27.799

2017 29.806

2018 24.188

2019 29.965

2020 26.416

Fonte: Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos

Infografico atualizado em: 09/09/2020
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E o caso do abuso sofrido pela filha da trabalhadora auténoma
M., de 47 anos, moradora da Zona Leste de Sdo Paulo, que prefere
nao se identificar. A menina, de 5 anos, comegou a apresentar
comportamento diferente na escola e a professora chamou a mae
para conversar-.

De acordo com a mde, a crianca ja tinha sofrido abuso sexual
de um vizinho de 16 anos e vinha tendo acompanhamento psico-
l6gico e médico desde novembro do ano passado. Em margo deste
ano, M. comegou a desconfiar que o entdo marido também estava
abusando da filha.

“Com a pandemia, meu marido ficou em casa todos os dias e
teve mais oportunidades de abusar [da filha]. A professora detec-
tou rapidinho. Ela percebeu que a menina sé chorava, tinha medo
de homens e ndo queria ficar perto dos meninos, sé das meninas.
Acho que as criangas deveriam ser orientadas para contar para o
professor em quem elas confiam”, afirma.

Por causa das agressOes, a crianca fez pericia duas vezes no
Hospital Pérola Byington, na regido central da capital, e mae e filha
deixaram a casa onde moravam com o agressor sem ter para onde
ir.

“Ela falou: ‘mamae, papai fechou a porta, tampou minha boca,
machucou aqui’. Se ela escuta algum barulho de noite, chora e diz
gue tem medo do pai e do adolescente, que eles vdo vir matar a
gente”, afirma.

De acordo com M., o ex-marido foi preso depois de abusar da
filha pela segunda vez, bater em M. e persegui-las de carro pela rua.
Agora, ela luta na Justiga para provar as agressoes. A audiéncia foi
marcada para o dia 18 de setembro.

“Eu me considero uma pessoa morta. Ele chegou a dizer que ia
me matar e depois se matar. O adolescente que abusou da minha
filha foi colocado como testemunha do caso. Ndo sei o que vai acon-
tecer comigo. Nao tenho meios de sobrevivéncia, vou ter de voltar
para aquele apartamento [vizinho do adolescente que abusou da
filha]. Eu choro todos os dias de desespero.”
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Relatdrio de denuncias

O “Disque 100” é um servico de atendimento telefénico gra-
tuito que recebe denuncias sobre violagGes dos Direitos Humanos
em todo o pais e em todas as areas. Os dados sdo compilados pelo
governo federal e divulgados desde 2011.

O ultimo relatdrio anual sobre violagdes de direitos humanos,
divulgado em maio, apontou recebimento de 86.837 denuncias
relacionadas a criangas e adolescentes no pais em todo o ano de
2019, aumento de 14% em relagdo a 2018. As principais violagbes
foram negligéncia (62.019), violéncia psicoldgica (36.304), violéncia
fisica (33374) e violéncia sexual (17.029). As denuncias podem con-
ter mais de um tipo de violagdo.

Ap0ds decisdo judicial, ministério divulga dados sobre violéncia
policial excluidos de relatério

O governo federal, no entanto, deixou de incluir no documento
os dados sobre retornos dos 6rgaos de apuragdo e prote¢do dos
encaminhamentos tomados diante das denuncias recebidas pelo
Disque 100. Segundo Ariel de Castro, a falta de encaminhamento
agrava ainda mais o problema da subnotificacdo de dendncias.

“Os conselhos tutelares deram s6 10% de respostas ao Disque
100 em 2018. Em 2019, ndo se sabe, porque essa informacdo foi re-
tirada do relatdrio. Com um indice tdo baixo de respostas sobre os
encaminhamentos dos casos, quanto as providéncias, investigagoes
e medidas de protecgdo as vitimas tomadas, podemos concluir que o
sistema na pratica tem pouca utilidade e efetividade”, afirma.

Outro ponto que ficou prejudicado com a redugdo de denun-
cias foi a adogdo de criangas no pais. Como o G1 mostrou, o nume-
ro de adogOes de criangas e adolescentes no Brasil no 12 semestre
deste ano caiu pela metade em meio a pandemia.

A presidente da Associagdo Nacional dos Grupos de Apoio a
Adocédo (Angaad), Sara Vargas, afirmou que nesse periodo de isola-
mento social houve menos casos de acolhimento.

“A prépria rede de protecdo ndo conseguiu continuar traba-
Ihando da forma ideal. A maioria das denuncias de maus-tratos e
abusos contra criangas parte da escola ou dos hospitais. E as crian-
¢as deixaram de ir para a escola. Entdo houve menos casos de aco-
Ihimento. E todo um ciclo. Menos criangas, um processo mais len-
to”, diz.

Estado de S3o Paulo

Em 2019, S3o Paulo foi o estado com o maior nimero absoluto
de denuncias contra criangas e adolescentes pelo Disque 100. Os
20.355 registros representam 23% do total do pais. As principais
violagOes também foram negligéncia (15.103), violéncia psicoldgica
(8814), violéncia fisica (8007) e violéncia sexual (3206).

Os dados de 2020 do ministério ainda ndao estdo disponiveis
por estado, entdo ndo é possivel analisar se houve queda nas de-
nuncias durante a pandemia.

Segundo Ariel de Castro, professores acabam tendo papel fun-
damental nas denduncias, principalmente relacionadas a criangas de
idades menores.

“Os educadores acabam notando por mudanca de comporta-
mento, medo de adultos. Os educadores tém tido muitos cursos
para se preparar em como podem identificar situagdes, e isso se
aperfeicoou muito nos ultimos anos. Adolescente até consegue se
defender, tem acesso a amigos, vizinhos, internet, mas a crianga
fica mais subjugada. Sem ir para a creche ou a escola, onde podem
identificar a violéncia, a crian¢a acaba ndo tendo como se proteger.
Quem deveria proteger acaba sendo o agressor. A crianga vive re-
fém do inimigo”, diz.

Mas sem vacina ou controle da pandemia, a seguranga para o
retorno das atividades nas escolas ainda é questionada. Além da
contaminagao, ha também o receio que as criangas transmitam a
doencga para parentes idosos e cuidadores em casa.




“O receio é muito grande dos pais, mesmo os adolescentes. A
convivéncia deles é por meio do contato. As criancas voltarem para
as casas contaminadas, em locais que moram 10 pessoas em 2, 3
comodos, muitas vezes os avos. O receio é concreto é real e ndo
vejo como o estado obrigar os pais a levar os filhos para a escola
sem ter uma vacina”, afirma o advogado.

Em Sao Paulo, as escolas fecharam em margo com o inicio da
quarentena obrigatdria. Nesta terca-feira (08/09/2020), a gestdo
estadual autorizou a reabertura parcial das instituicdes para ativi-
dades de reforco e complementares, mas poucos municipios ade-
riram.

O retorno das aulas regulares previsto pelo governo estadual
para 7 de outubro ainda é incerto. De acordo com o secretdrio esta-
dual da Educacgado, Rossieli Soares, as aulas devem voltar lentamen-
te e a presenca serd opcional.

“Acho que a gente tem que comegar a voltar lentamente. A
gente tem ainda a decisdo sobre outubro, com a previsdo de volta
as aulas para o dia 7 de outubro, mais ainda temos que cumprir
algumas condicionalidades.”

Atendimento psicoldgico

Além do prejuizo da aprendizagem, o fechamento das escolas
também afeta a saude mental.

Na semana passada, o governo de S3o Paulo anunciou a con-
tratagdo de psicélogos para a rede publica estadual, apds pesquisa
apontar que 75% dos alunos e 50% dos professores tiveram altera-
¢Oes emocionais durante o isolamento. O atendimento serd feito
remotamente em plataforma digital enquanto as escolas permane-
cerem fechadas.

Para Ariel de Castro, a medida pode ajudar também a identifi-
car os casos de violéncia.

“O estado estd planejando isso com psicélogos, que é uma
medida extremamente importante, é verificar aqueles alunos que
estio com dificuldades maiores. E importante manter esse vin-
culo, conversar para o telefone sempre, pela internet, ir na casa.
Isso também ajudaria na questdo do enfrentamento da violéncia
domeéstica. A escola deve trabalhar em conjunto com esses setores
da saude, por meio da assisténcia social. A atuagdo desses profissio-
nais é fundamental para o diagndstico adequado e enfrentamento.”

Em 2019, uma lei aprovada pelo Congresso ja estipulava a obri-
gatoriedade para a contratagdo de profissionais de psicologia e de
assisténcia social nas escolas publicas. O projeto chegou a ser ve-
tado pelo presidente Jair Bolsonaro (sem partido), mas o veto foi
derrubado pelos parlamentares e a lei foi promulgada. Os estados e
municipios terdo até dezembro deste ano para atender a determi-
nagao da lei federal e contratar os profissionais.

(Fonte: https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noti-
cia/2020/09/10/denuncias-de-violencia-contra-criancas-e-adoles-
centes-caem-12percent-no-brasil-durante-a-pandemia.ghtml)

Lotagdo de praias por cansa¢o da quarentena é negacdo, di-
zem especialistas

Os brasileiros aproveitaram o feriado da Independéncia para
decretar por conta prépria o fim das medidas de isolamento e pre-
vengdo a covid-19. Infringindo diversas regras municipais e esta-
duais, lotaram cidades turisticas, praias e bares, muitas vezes sem
usar mascara. Especialistas ouvidos pelo Estaddo tentaram explicar
as raz0es neuroldgicas, socioldgicas e econdmicas para esse com-
portamento.

Algumas circunstancias explicam parte do movimento. Este foi
o primeiro feriado prolongado, por exemplo, em que as regras da
quarentena ja estavam flexibilizadas. Ou seja, a primeira chance
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real, desde o carnaval, quando ndo havia casos oficiais, em que a
populacdo poderia viajar para cidades préximas, frequentar restau-
rantes e até tomar um banho de mar.

“As pessoas decretaram por elas mesmas o fim do isolamento,
nao ha nenhuma duvida sobre isso”, diz o infectologista Alexandre
Naime Barbosa, da Unifesp. “E fizeram isso sem seguir as regras da
flexibilizagdo, que é um conjunto de novas condutas, que exige a
modificacdo de habitos, o uso de mascara, o distanciamento social,
a higiene reforgada. Entdo, o que fizeram, de verdade, ndo foi a
flexibilizagdo, mas sim a normalizagao, a banalizagdo da ameaga”,
ressalta.

“Existe um jogo dentro do cérebro humano ao analisar uma
situacdo de risco”, explica Naime. “Inicialmente, a doenca era muito
desconhecida, ndo tinha ainda chegado ao Pais, havia uma histeria
grande, muito medo, e muita gente foi para o isolamento.” Agora
que a epidemia ja é uma realidade ha mais de seis meses, muita
gente decide que, se nada grave aconteceu consigo até agora, entdo
nao deve ser tao perigoso assim.

“E um comportamento egoista, de quem olha mais para si e
menos para os outros, e faz uma avaliacdo equivocada de que talvez
0 maior risco ja tenha passado”, explica o neurocientista Luiz Eugé-
nio Mello, diretor cientifico da Fapesp. “Um outro ponto é a fadiga
da quarentena: as pessoas se cansam de ficar em casa.”

Para o cientista social Renan Gongalves Leonel da Silva, da Fa-
culdade de Medicina da USP, o movimento visto no feriado seria,
majoritariamente, da classe média, que neste ponto da epidemia
tem registrado bem menos casos de covid. “Essas pessoas tém
acesso a informagao, elas sabem que a pandemia ndo acabou, mas,
qguando vao avaliar o risco para si mesmas, aspectos ndo cientificos
pesam mais. A classe média estava privada de seu papel de consu-
midor e agora essa bolha explodiu: vou voltar ao meu papel porque
ja deu, vou resgatar a posicdo social a despeito da responsabilidade
com a saude publica.”

Outro pano de fundo importante, segundo os especialistas, é o
fato de noticias indicarem que uma vacina pode ja estar disponivel
no fim deste ano ou no inicio de 2021, elas avangaram, além das
noticias dando conta da reducdo da velocidade de crescimento da
epidemia. “A tendéncia da populagdo é ir atras do que é mais facil
de entender”, explica o cientista social. “Se todo dia temos 1.200
mortes e, num belo dia, temos 800, hd um gatilho mental que nos
faz entender que a epidemia estd diminuindo, embora o nimero
continue muito alto.”

Por fim, nunca houve um discurso uniforme entre o governo
federal e as autoridades estaduais e municipais. “Aqui a epidemia se
transformou numa questao politica”, avalia a especialista em saude
publica Chrystina Barros. “As autoridades ndo conseguem ser coe-
rentes, muitas aglomeram sem mdscara, sao varios sinais trocados.”

Nao faltaram exemplos de desrespeito pelo Pais. Na madruga-
da de sabado, as ruas do bairro do Leblon, na zona sul do Rio de
Janeiro, voltaram a ser ponto de grande aglomerac¢do de pessoas.
Nas redes sociais, as imagens compartilhadas por quem estava |a
mostravam um clima de carnaval fora de época. No dia seguinte,
mesmo proibidos, os guarda-sdis ocupavam todos os espagos na
Praia de Ipanema e outras.

Pela primeira vez desde o inicio da pandemia, hotéis e pousa-
das de diferentes regiGes do Brasil tiveram alta na procura por vagas
e unidades operando no limite da capacidade permitida.

Segundo a Associagdo Brasileira da Industria de Hotéis (ABIH
Nacional), os turistas optaram por fazer deslocamentos mais curtos
e dentro da propria regidgo — em alguns lugares, a taxa de ocupagdo
chegou a atingir 90%. “A procura aumentou principalmente para os
destinos regionais, como Jericoacoara (CE), Porto de Galinhas (PE),
Pipa (RN)”, diz Manoel Linhares, presidente da ABIH Nacional. “O
brasileiro estd cansado do isolamento”, completa.




Um dos principais destinos turisticos do Nordeste, Porto de Ga-
linhas, em Pernambuco, teve vagas disputadas no feriaddo. “Lotou
na sexta, no sabado e no domingo. O telefone néo parava de tocar.
Também teve muita gente que bateu na porta, sem avisar, e precisou
voltar porque ndo tinha mais vaga”, conta a recepcionista Solange
Gomes, a Sol, da Pousada Maria Bonita — a lotagdo maxima permitida
é de 50%. Mas Linhares diz que o setor de turismo “vai ser o ultimo
a sair da crise”. “Se a gente considerar fins de semana e feriados, sdo
oito dias por més com boa ocupacdo: a hotelaria ndo sobrevive.”

O feriado ja trouxe certo esvaziamento nas areias da Baixada
Santista, como o tempo nublado e a temperatura na casa dos 20°C.
As estradas comegaram a ter transito na volta para a capital logo
cedo — Santos ainda tem feriado municipal hoje.

A fiscalizacdo foi ampliada. De sabado até as 15 horas desta
segunda, a Guarda Civil Municipal registrou 2.623 orientagdes so-
bre uso da faixa de areia e 1.374 instrugdes sobre uso obrigatério
de mdscara facial. O mesmo ocorreu em Caraguatatuba. Entre as
Praias Martin de Sa e Prainha, 19 estabelecimentos foram notifi-
cados por desrespeitar o distanciamento das mesas e ter clientes
sem madscaras.

(As informagdes sdo do jornal O Estado de S. Paulo. Fonte: ht-
tps://liberal.com.br/brasil-e-mundo/brasil/lotacao-de-praias-por-
-cansaco-da-quarentena-e-negacao-dizem-especialistas-1302561/)

Retomada de atendimento presencial do INSS tem filas e re-
clamagoes pelo pais

O Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) comecou a reto-
mar, nesta segunda-feira (14/09/2020), o atendimento presencial
em parte de suas agéncias, depois de mais de 5 meses de portas
fechadas por causa da pandemia de coronavirus.

Os médicos peritos, no entanto, decidiram n&o retomar as ati-
vidades, e todas as pericias médicas agendadas foram suspensas.
Segundo o INSS, os segurados precisam fazer a remarcag¢do pelo
Meu INSS ou pelo telefone 135.

Em diversos locais do pais, a reabertura vem acompanhada por
filas e reclamacdes.

Sdo Paulo

No estado de Sdo Paulo, uma decisdo judicial impediu a reto-
mada do atendimento presencial. a pedido do sindicato dos traba-
Ihadores do INSS. Em nota, o INSS informou que as agéncias se-
guirdo fechadas apds a decisdo judicial e que “os segurados que
tinham agendado atendimento devem desconsiderar e proceder
com a remarcacdo pelo Meu INSS ou pelo telefone 135.”

Sem saber da decisdo, no entanto, moradores formaram fila na
porta da agéncia em Jundiai, no interior do estado. Alguns morado-
res informaram a TV TEM que chegaram por volta das 5h.

Rio de Janeiro

No Rio, peritos médicos ndo compareceram ao trabalho, e o
servico -- mesmo para os segurados agendados -- foi suspenso.

A agéncia da Pracga da Bandeira, na Zona Norte, uma das maio-
res do Rio, so abriu pouco depois das 8h -- apesar de o INSS ter
informado que a rede funcionaria das 7h as 13h. Por volta das 6h30,
j4 havia segurados na porta. As 7h30, com o atraso, muitos se aglo-
meravam, tentando informacdes.

Minas Gerais

Assim como nos demais estados, quem tinha pericia agendada
se surpreendeu nesta manha com a suspensdo do atendimento.

O INSS anunciou a reabertura de 77 unidades de atendimento
em Minas Gerais. Na capital Belo Horizonte, que tem normalmente
sete postos funcionado, apenas dois foram escalados para a rea-
bertura.
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Parand

Agéncias de Curitiba e de algumas cidades do Parana como
Cascavel e Ponta Grossa, que programaram a reabertura do atendi-
mento presencial para esta segunda-feira ndo reabriram. Por conta
disso, muitos usuarios, que tinham feito o agendamento, perderam
tempo em filas e reclamaram da decisdo.

Em Curitiba, a agéncia da Travessa da Lapa ndo abriu. Na agén-
cia que fica na Rua Candido Lopes, o atendimento estd sendo feito
apenas para a entrega de documentos. No interior, pelo menos em
Cascavel, Ponta Grossa e Londrina, algumas agéncias também nao
reabriram.

Em nota, o INSS disse que esta segunda-feira serd um dia muito
sensivel para servidores e segurados. “Permanecemos quase seis
meses sem atendimento presencial. Assim, o INSS entendeu que
nao seria adequado acrescentar mais esse compromisso num dia-
-chave para a instituicdo e a populagdo. Sentimos muito por cance-
lar a entrevista, mas nos colocamos a disposi¢do para reagenda-la
para terca (15) ou quarta-feira (16)”, diz trecho da nota.

Ceard

Beneficidrios com pericia médica agendada para esta segun-
da compareceram as agéncias sem saber da suspensdo. Quando a
agéncia do bairro Messejana, em Fortaleza, abriu, por volta das 7h,
as pessoas que aguardavam na fila foram informadas de que o ser-
vigo de pericia ndo havia sido retomado.

Bahia

Em Salvador, capital baiana, os segurados também foram frus-
trados com a suspensdo das pericias médicas na retomada do aten-
dimento presencial nas agéncias do INSS.

Um dos segurados que foi até um posto de atendimento em
vao reclamou que o INSS ndo comunicou, seja por SMS ou email,
gue os médicos peritos ndo retornariam ao trabalho e que, por tan-
to, as pericias seguiam suspensas.

Tocantins

No Tocantins, no Norte do pais, nenhuma das 13 agéncias do
INSS retomou o atendimento presencial nesta segunda-feira. Por 13,
houve quem viajasse por cerca de 100 km para conseguir atendi-
mento, mas acabou perdendo tempo e dinheiro com a viagem.

De acordo com o INSS, as agéncias do estado ndo reabriram
porque falta materiais de protec¢do contra o coronavirus, que ainda
estdo em fase de implantagdo e que o retorno sé vai ocorrer quan-
do tudo estiver 100% preparado.

Rio Grande do Norte

J4 no Rio Grande do Norte, sete agéncias do INSS reabriram
nesta segunda. Mas, quem tinha pericia médica agendada, no en-
tanto, voltou para casa sem atendimento. A gerente executiva do
6rgdo em Natal, Elaine Baungarten, explicou que, em decisdo no
ambito federal, os médicos ndo retornaram ao trabalho.

“O cancelamento foi feito pela Subsecretaria de Pericia Médica
Federal. Eles ndo autorizaram o retorno dos peritos médicos fede-
rais e por isso nés tivemos o cancelamento das pericias que esta-
vam agendadas nessas agéncias. Assim que a pericia médica federal
for autorizada a retomar os servigos, a gente vai estar reagendando
esse segurado sem nenhum prejuizo pra ele”, disse a gerente.

Pernambuco

Situagdo semelhante a de Natal ocorreu em Pernambuco, onde
sete agéncias também reabriram nesta segunda, mas as pericias
médicas agendadas ndo foram retomadas.




O INSS informou que foram necessarias “adequagdes nas salas
de pericias das agéncias do INSS” e que, a partir desta segunda,
estdo sendo realizadas inspe¢Oes nas agéncias para verificar a ade-
quagdo dos consultdrios. O érgdo, no entanto, ndo deu prazo para
gue o servigo seja retomado.

Em Petrolina, no Serdo Pernambucano, todas as pericias médi-
cas agendadas foram suspensas. Diante disso, os postos que reabri-
ram nesta segunda tiveram pouco movimento de pessoas em busca
de atendimento.

Amapa

Ao contrario do ocorrido na maior parte do pais, o INSS decidiu
nao reabrir as agéncias do Amapa, no Norte. o instituto explicou
que esta se preparando e tomando todas as providencias para ade-
quacgdo das medidas de seguranga para evitar contaminag¢do pelo
novo coronavirus.

A previsdo é comecar a abrir as agéncias do estado, de forma
gradual, somente a partir de 21 de setembro. A data serd confirma-
da na préxima semana.

Retomada

Nesta primeira etapa da retomada do atendimento presencial, as
agéncias atenderdo apenas segurados agendados. Para a reabertura,
uma portaria publicada na sexta-feira (11) no Diario Oficial da Unido
estabeleceu as medidas de preveng¢do que deverdo ser adotadas.

O instituto optou por reabrir as maiores agéncias, que respon-
dem por cerca de 70% da demanda. O horario de funcionamento
sera das 7h as 13h. Antes da decisdo judicial em Sdo Paulo, a esti-
mativa era de que mais de 600 das 1,5 mil agéncias do pais estariam
funcionando nesta segunda.

“Serdo priorizados nesta primeira fase servigos de pericia mé-
dica, avaliagdo social, cumprimento de exigéncia, justificacdo ad-
ministrativa e reabilitagdo profissional”, informou o Ministério da
Economia, em nota. As pericias, no entanto, foram suspensas nesta
segunda-feira.

SO serd atendido quem agendar antes o atendimento

O objetivo da medida, segundo o INSS, é evitar aglomeragdes
dentro e fora das agéncias. O agendamento deve ser feito pelo Meu
INSS ou pelo telefone 135. O INSS também pede que os segurados
nao cheguem com muita antecipag¢do ao horario marcado, para evi-
tar aglomeragoes.

Ao realizar o agendamento, o segurado sera orientado em rela-
¢do a agéncia onde serd atendido.

Quem for as agéncias deverd usar mascaras e sera tera sua
temperatura medida antes de entrar no local.

Se a temperatura estiver dentro da normalidade (menor que
37,5°C), o funcionario deverd orientar o segurado sobre:

- a necessidade do uso de alcool em gel para higieniza¢do das
maos;

- importancia de manter o distanciamento minimo de 1 metro
entre as pessoas; e

- a obrigatoriedade o uso de mdscara durante todo o periodo
em que permanecer nas dependéncias do INSS. Se o segurado es-
tiver usando mdascara Umida, suja ou rasgada, devera receber uma
mdscara descartavel.

Os servidores, empregados publicos, contratados temporarios,
estagidrios, terceirizados e colaboradores deverao usar Equipamen-
tos de Protecdo Individual para realizagao das suas atividades.

Se a temperatura se mantiver indicativa de febre (mais que
37,5°C), o acesso do segurado sera negado e ele serd orientado a
procurar uma unidade de saide ou um médico. O funcionario de-
vera ainda orientar o cidadao a realizar o reagendamento do servi¢o
pelos canais remotos.
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Reabertura tem restricdo de servigos

Segundo o INSS, estdo disponiveis para atendimento presencial
os servigos de:

- pericia médica (somente a partir de nova avaliagdo dos locais
de atendimento);

- avaliagdo social;

- cumprimento de exigéncia;

- justificagdo administrativa ou judicial; e

- reabilitagdo profissional.

Solicitagdes de aposentadoria, pensdo, saldrio maternidade,
continuam sendo feitos remotamente.

De acordo com o INSS, o atendimento presencial estd sendo
retomado devido a uma forte demanda relativa a cumprimento de
exigéncias por parte do segurado. Esses pedidos sdo aqueles em
que é verificada a necessidade de outros documentos para conces-
sdo do beneficio.

O INSS tem hoje 906 mil requerimentos em exigéncia, aqueles
qgue dependem de informagdo complementar.

No pais, existem 1.525 agéncias da Previdéncia Social. Segun-
do o INSS, antes da reabertura, cada unidade ira avaliar o perfil do
quadro de servidores e contratados, o volume de atendimentos re-
alizados, a organizagdo do espaco fisico, as medidas de limpeza e os
equipamentos de protecdo individual e coletiva.

Segundo o INSS, as unidades que ndo reunirem as condi¢des
necessarias para atender ao cidaddo de forma segura continuarao
em regime de plantdo reduzido e sera disponibilizado um painel
eletronico contendo informagdes sobre o funcionamento das agén-
cias da Previdéncia Social, os servigos oferecidos e o horario de fun-
cionamento.

Prova de vida segue suspensa

Segue suspensa, até 30 de setembro, a exigéncia de recadas-
tramento anual de aposentados e pensionistas, a chamada prova
de vida, de acordo com instrugdao normativa do Ministério da Eco-
nomia. A partir de 12 de outubro, os segurados deverao buscar a
agéncia onde recebem o beneficio para atender a exigéncia. Veja
mais no video abaixo:

Central de atendimento

O INSS esclarece que os servigos que ndo estardo disponiveis
de forma presencial neste primeiro momento continuam pelos ca-
nais remotos, o Meu INSS (pelo site e aplicativo) e telefone 135.

(Fonte: https://gl.globo.com/economia/noticia/2020/09/14/
retomada-de-atendimento-presencial-do-inss-tem-filas-e-reclama-
coes-pelo-pais.ghtml)

Queimadas, tempo seco, ma qualidade do ar e temperaturas
altas: veja como os fendmenos no Brasil estdo relacionados

Queimadas, tempo seco, ma qualidade no ar e temperaturas
altas: varias regides do Brasil tém sofrido com ao menos um des-
ses problemas nos ultimos dias. Mas como eles estdo relacionados?
Veja abaixo:

Queimadas

As queimadas vém atingindo, principalmente, dois dos biomas
brasileiros: a Amazénia e o Pantanal.

Sé no Pantanal, onde equipes combatem as chamas ha mais de
um més, especialistas calculam que ao menos 12% do ecossistema
tenha sido destruido.

Além da destruicdo do bioma, os incéndios ja feriram ou causa-
ram a morte de varios animais, como a anta, onga-pintada, jaguati-
rica, entre outros.
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WINDOWS 10

Langado em 2015, O Windows 10 chega ao mercado com a proposta ousada, juntar todos os produtos da Microsoft em uma Unica
plataforma. Além de desktops e notebooks, essa nova versdo equipara smartphones, tablets, sistemas embarcados, o console Xbox One e
produtos exclusivos, como o Surface Hub e os 6culos de realidade aumentada HoloLens?.

Vers6es do Windows 10

- Windows 10 Home: edi¢do do sistema operacional voltada para os consumidores domésticos que utilizam PCs (desktop e notebook),
tablets e os dispositivos “2 em 1”.

- Windows 10 Pro: o Windows 10 Pro também é voltado para PCs (desktop e notebook), tablets e dispositivos “2 em 1”, mas traz
algumas funcionalidades extras em relagcdo ao Windows 10 Home, os quais fazem com que essa edi¢do seja ideal para uso em pequenas
empresas, apresentando recursos para seguranga digital, suporte remoto, produtividade e uso de sistemas baseados na nuvem.

- Windows 10 Enterprise: construido sobre o Windows 10 Pro, o Windows 10 Enterprise é voltado para o mercado corporativo. Os
alvos dessa edigdo sdo as empresas de médio e grande porte, e o Sistema apresenta capacidades que focam especialmente em tecnologias
desenvolvidas no campo da seguranca digital e produtividade.

- Windows 10 Education: Construida a partir do Windows 10 Enterprise, essa edi¢do foi desenvolvida para atender as necessidades
do meio escolar.

- Windows 10 Mobile: o Windows 10 Mobile é voltado para os dispositivos de tela pequena cujo uso é centrado no touchscreen, como
smartphones e tablets

- Windows 10 Mobile Enterprise: também voltado para smartphones e pequenos tablets, o Windows 10 Mobile Enterprise tem como
objetivo entregar a melhor experiéncia para os consumidores que usam esses dispositivos para trabalho.

- Windows 10 loT: edi¢do para dispositivos como caixas eletronicos, terminais de autoatendimento, maquinas de atendimento para o
varejo e rob6s industriais — todas baseadas no Windows 10 Enterprise e Windows 10 Mobile Enterprise.

- Windows 10 S: edigdo otimizada em termos de seguranca e desempenho, funcionando exclusivamente com aplicagdes da Loja Mi-
crosoft.

- Windows 10 Pro — Workstation: como o nome sugere, o Windows 10 Pro for Workstations é voltado principalmente para uso profis-
sional mais avangado em mdquinas poderosas com varios processadores e grande quantidade de RAM.

Area de Trabalho (pacote aero)
Aero é o nome dado a recursos e efeitos visuais introduzidos no Windows a partir da versdo 7.

Area de Trabalho do Windows 10.
Fonte: https://edu.gcfglobal.org/pt/tudo-sobre-o-windows-10/sobre-a-area-de-trabalho-do-windows-10/1/

Aero Glass (Efeito Vidro)
Recurso que deixa janelas, barras e menus transparentes, parecendo um vidro.

1 https://estudioaulas.com.br/img/ArquivosCurso/materialDemo/SlideDemo-4147.pdf

1
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Efeito Aero Glass.
Fonte: https.//www.tecmundo.com.br/windows-10/64159-efeito-aero-glass-lancado-mod-windows-10.htm

Aero Flip (Alt+Tab)
Permite a alternancia das janelas na area de trabalho, organizando-as de acordo com a preferéncia de uso.

—

Reading List
oo

VIR0

Efeito Aero Flip.

Aero Shake (Win+Home)

Ferramenta util para quem usa o computador com multitarefas. Ao trabalhar com varias janelas abertas, basta “sacudir” a janela
ativa, clicando na sua barra de titulo, que todas as outras serdo minimizadas, poupando tempo e trabalho. E, simplesmente, basta sacudir
novamente e todas as janelas serdo restauradas.
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Efeito Aero Shake (Win+Home)

Aero Snap (Win + Setas de diregdo do teclado)
Recurso que permite melhor gerenciamento e organizagao das janelas abertas.

Basta arrastar uma janela para o topo da tela e a mesma é maximizada, ou arrastando para uma das laterais a janela é dividida de
modo a ocupar metade do monitor.
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Efeito Aero Snap.

Aero Peek (Win+Virgula — Transparéncia / Win+D — Minimizar Tudo)

O Aero Peek (ou “Espiar area de trabalho”) permite que o usudrio possa ver rapidamente o desktop. O recurso pode ser util quando
vocé precisar ver algo na area de trabalho, mas a tela estd cheia de janelas abertas. Ao usar o Aero Peek, o usudrio consegue ver o que
precisa, sem precisar fechar ou minimizar qualquer janela. Recurso pode ser acessado por meio do botdo Mostrar drea de trabalho (parte
inferior direita do Desktop). Ao posicionar o mouse sobre o referido botéo, as janelas ficam com um aspecto transparente. Ao clicar sobre
ele, as janelas serdo minimizadas.
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Efeito Aero Peek.

Menu Iniciar

Algo que deixou descontente grande parte dos usuarios do Windows 8 foi o sumigo do Menu Iniciar.

0O novo Windows veio com a missdo de retornar com o Menu Iniciar, o que aconteceu de fato. Ele é dividido em duas partes: na direita,
temos o padrao ja visto nos Windows anteriores, como XP, Vista e 7, com a organizagdo em lista dos programas. Ja na direita temos uma
versao compacta da Modern Ul, lembrando muito os azulejos do Windows Phone 8.

o Loee Wirrher 3

Calending Corme: hoo
O que pode Condutor
disparou vanas
(~ ™ de ser abatido
Microrsoft Edge Fotografas -t QU TRV

Sol L World of Tanks Blitz

= [ NE)

Lisboa . OneNote o Obtenha.. 1]

Google Chrome  Pplware

Menu Iniciar no Windows 10.
Fonte: https://pplware.sapo.pt/microsoft/windows/windows-10-5-dicas-usar-melhor-menu-iniciar
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Nova Central de Agoes
A Central de Ac¢des é a nova central de notificagdes do Windows 10. Ele funciona de forma similar a Central de A¢Ges das versGes an-
teriores e também oferece acesso rdpido a recursos como modo Tablet, Bloqueio de Rotac¢do, Luz noturna e VPN.

3 Z e
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Medo Tablet = configuragbes
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Néo
Localizagio incomodar Projetar

|

Central de agées do Windows 10.
Fonte: https://support.microsoft.com/pt-br/help/4026791/windows-how-to-open-action-center

Paint 3D

O novo App de desenhos tem recursos mais avangados, especialmente para criar objetos em trés dimensdes. As ferramentas antigas
de formas, linhas e pintura ainda estdo 13, mas o design mudou e ha uma sele¢do extensa de fungbes que prometem deixar o programa
mais versatil.

Para abrir o Paint 3D clique no botdo Iniciar ou procure por Paint 3D na caixa de pesquisa na barra de tarefas.

Bem-vindo

b

Paint 3D.

Cortana

Cortana é um/a assistente virtual inteligente do sistema operacional Windows 10.

Além de estar integrada com o préprio sistema operacional, a Cortana podera atuar em alguns aplicativos especificos. Esse é o caso
do Microsoft Edge, o navegador padrdo do Windows 10, que vai trazer a assistente pessoal como uma de suas funcionalidades nativas. O
assistente pessoal inteligente que entende quem vocé €, onde vocé esta e o que esta fazendo. O Cortana pode ajudar quando for solicita-
do, por meio de informagdes-chave, sugestdes e até mesmo executa-las para vocé com as devidas permissées.

Para abrir a Cortana selecionando a op¢do _na Barra de Tarefas. Podendo teclar ou falar o tema que

deseja.
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GESTAO PEDAGOGICA: AUTONOMIA DA ESCOLA

A proposta pedagogica da escola esta prevista na Lei de Dire-
trizes e Bases da Educac¢do de 1996 e tem como objetivo principal
garantir a autonomia das instituicdes de ensino no que se refere a
gestdo de suas questdes pedagdgicas. Na pratica, trata-se de um
documento que define a linha orientadora de todas as a¢des da es-
cola, desde sua estrutura curricular até suas praticas de gestdo.

A proposta pedagodgica geralmente estd baseada em uma linha
educacional proposta e descrita em determinada teoria pedagdgi-
ca, como o Construtivismo, por exemplo, que tem ganhado muita
forga ultimamente. Porém, independentemente da linha tedrica
que determinada escola deseja seguir, é necessario esclarecer que
cada uma delas possui seus proprios valores, dificuldades, vanta-
gens e desvantagens, que podem ser adaptados a diferentes reali-
dades escolares.

Contudo, a Lei de Diretrizes e Bases ndo se constitui em um
conjunto de normas rigidas, que devem ser seguidas literalmente.
Dessa maneira, essa flexibilidade permite que cada escola esteja
livre para elaborar sua proposta pedagdgica de acordo com seus
interesses, de seus alunos e da comunidade onde esta inserida.

Entretanto, apesar de poder adaptar os conteudos e disciplinas
com certa liberdade, as instituicdes de ensino devem estar aten-
tas as orientagOes contidas nas diretrizes curriculares elaboradas
pelo Conselho Nacional de Educagdo e nos Parametros Curricula-
res Nacionais (PCN). Além disso, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) estabelece uma série de aprendizagens que devem ser le-
cionadas, assim como dez competéncias gerais que os alunos de-
vem desenvolver ao longo da Educagao Basica.

Um ponto importante para se ter em mente é que a proposta
pedagdgica é um dos pilares do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
das escolas. Ainda assim, vale ressaltar que o PPP vai além, ao con-
templar também as diretrizes sobre a formagdo dos professores e
para a gestdao administrativa.

Quem participa e o que deve conter a proposta pedagdgica da
escola?

Independentemente da teoria que sirva como base para a es-
truturagdo de uma proposta pedagdgica, a questdao mais importan-
te e que funciona como uma garantia de sua real efetividade é a
participagdo e contribuicdo de todos os envolvidos na comunidade
escolar.

Professores, alunos, coordenacgdo, pais e comunidade devem
opinar, comentar e apresentar tépicos que sejam relevantes e ade-
quados a realidade da instituicdo e ao local onde estd inserida.

Como fazer isso?

A melhor opgdo, sem duvida, estd na promogdo de espacgos
para que cada parte envolvida no processo educacional possa ex-
por seus argumentos e interesses. Dessa forma, cria-se um espago
de colaboragdo coletiva que tem a capacidade de harmonizar as di-
ferengas entre os grupos e fazer valer o que é melhor para todos,
especialmente para os alunos.

Afinal, toda e qualquer proposta esta voltada ao desenvolvi-
mento e aprimoramento intelectual, social e educacional dos alu-
nos, levando em consideragao suas necessidades.

Uma proposta pedagogica que preveja aulas de algum idioma
estrangeiro fora do horario escolar pode revelar-se uma excelente
estratégia em instituicGes com alunos predominantemente perten-
centes a classes mais baixas e que ndao possuem condi¢des finan-
ceiras de arcar com cursos de linguas, por exemplo. Por outro lado,
essa mesma proposta pode ndo render frutos em escolas com alu-
nos de classe média ou alta.

Esses exemplos demonstram, na pratica, a importancia extre-
ma de inserir todos na discussdo e formulagdo da proposta pedagdé-
gica. Ela deve estar, acima de tudo, alinhada ao local, comunidade
e publico-alvo que atende para que gere os resultados esperados.

Também é essencial que a proposta pedagdgica esteja em cons-
tante revisdo, realinhamento e replanejamento. De nada adianta
convocar os esfor¢os de todos na elaboracdo desse documento se
ele ficar engavetado e so6 for revisto ao final de cada ano.

Qual sua importancia?

A proposta pedagédgica da escola é o documento que define a
sua identidade e determina como ela ira se relacionar com todos os
envolvidos na comunidade escolar.

Uma instituicdo de ensino que possui uma proposta pedagogi-
ca bem elaborada e eficiente podera observar impactos muito signi-
ficativos na captacdo e retencdo de alunos, na qualidade do ensino
por ela promovido e nos niveis de satisfagdo e contentamento do
corpo docente, dos alunos e de suas respectivas familias.

Entretanto, para que se possa obter resultados consistentes,
é crucial que se consiga alinhar teoria e pratica. Um planejamento
meticuloso e que conte com a participacdo de todos, a preparagao
dos materiais adequados a proposta, a organizagdo do curriculo e,
principalmente, uma excelente formagdo continuada do corpo do-
cente sdo itens essenciais quando se fala em uma proposta pedago-
gica realmente eficiente.

Planejamento: concepgbes

O planejamento ndo deve ser tomado apenas como mais um
procedimento administrativo de natureza burocratica, decorrente
de alguma exigéncia superior ou mesmo de alguma instancia ex-
terna a instituicdo. Ao contrario, ele deve ser compreendido como
mecanismo de mobilizagdo e articulagdo dos diferentes sujeitos,
segmentos e setores que constituem essa instituicao e participam
da mesma.

A preocupacdo com o planejamento se desenvolveu, principal-
mente, no mundo do trabalho, no contexto das teorias administra-
tivas do campo empresarial.

Essas teorias foram se constituindo nas chamadas escolas de
administragdo, que tém influenciado o campo da administragdo
escolar. Para muitos tedricos e profissionais, os principios por elas
defendidos seriam aplicaveis em qualquer campo da vida social e
ou do setor produtivo, inclusive na gestdo da educagdo e da escola.

Essa influéncia deixa suas marcas também no que se refere ao
planejamento, a medida que o mesmo assumiu uma centralidade
cada vez maior, a partir dos principios e métodos definidos por
Taylor e os demais tedricos que o seguiram. Isso porque, a partir do
taylorismo, assim como das teorias administrativas que o tomaram
como referéncia, uma das principais tarefas atribuidas a geréncia
foram o planejamento e o controle do processo de trabalho.
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Na verdade, o formalismo e a burocratizagdo do processo de
planejamento no campo educacional decorrem, em boa medida,
das marcas deixadas pelos modelos de organizagdo do trabalho
voltados, essencialmente, para a busca de uma maior produtivida-
de, eficiéncia e eficacia da gestdo e do funcionamento da escola.
Isso secundariza os processos participativos, de trabalho coletivo e
do compromisso social, requeridos pela perspectiva da gestao de-
mocratica da educacdo. E o caso, por exemplo, dos modelos e das
concepgoOes de planejamento orientadas pelo horizonte do plane-
jamento tradicional ou normativo e do planejamento estratégico.

Mas, em contraposi¢do a esses modelos, se construiu a pers-
pectiva do planejamento participativo.

O planejamento tradicional ou normativo

O planejamento tradicional ou normativo trabalha em uma
perspectiva em que o planejamento é definido como mecanismo
por meio do qual se obteria o controle dos fatores e das varidveis
que interferem no alcance dos objetivos e resultados almejados.
Nesse sentido, ele assume um carater determinista em que o objeto
do plano, a realidade, é tomada de forma estatica, passiva, pois, em
tese, tende a se submeter as mudancgas planejadas.

Ao lado dessas caracteristicas, outros elementos marcam o pla-
nejamento normativo:

- H4 uma énfase nos procedimentos, nos modelos ja estrutura-
dos, na estrutura organizacional da instituigdo, no preenchimento
de fichas e formularios, o que reduz o processo de planejamento a
um mero formalismo.

- O planejador é visto como o principal agente de mudanga,
desconsiderando-se os fatores sociais, politicos, culturais que en-
gendram a agdo, o que se traduz numa visdo messianica daquele
que planeja. Essa visdao do planejador geralmente conduz a certo
voluntarismo utdpico.

- Ao mesmo tempo em que, por um lado, ha uma secundari-
zacdo das dimensdes social, politica, cultural da realidade, por ou-
tro lado, prevalece a tendéncia de se explicar essa realidade e as
mudancas que nela acontecem como resultantes, basicamente, da
dimensdo econOmica que a permeia.

O planejamento estratégico

O planejamento estratégico, por sua vez, se desenvolveu den-
tro de uma concepg¢do de administragao estratégica que se articula
aos modelos e padroes de organizagdo da produgdo, construidos
no contexto das mudanc¢as do mundo do trabalho e da acumulagdo
flexivel, a partir da segunda metade do século XX. Essa concepgao
de administragdo e de planejamento procura definir a diregdo a ser
seguida por determinada organizagdo, especialmente no que se
refere ao ambito de atuagdo, as macropoliticas e as politicas fun-
cionais, a filosofia de atuagdo, aos macroobjetivos e aos objetivos
funcionais, sempre com vistas a um maior grau de interagdo dessa
organizagao com o ambiente.

Essa interagdo com o ambiente, no entanto, é compreendida
como a analise das oportunidades e ameagas do meio ambiente, de
forma a estabelecer objetivos, estratégias e agGes que possibilitem
um aumento da competitividade da empresa ou da organizagdo.

Em sintese, o planejamento estratégico concebe e realiza o pla-
nejamento dentro um modelo de decisdo unificado e homogeneiza-
dor, que pressupde os seguintes elementos basicos:

- determinagdo do propdsito organizacional em termos de va-
lores, miss@o, objetivos, estratégias, metas e agbes, com foco em
priorizar a alocagéo de recursos

- andlise sistemdtica dos pontos fortes e fracos da organizagdo,
inclusive com a descrigéio das condigdes internas de resposta ao am-
biente externo e a forma de modificd-las, com vistas ao fortaleci-
mento dessa organizacdo

-delimitagdo dos campos de atuagdo da organizagdo

- engajamento de todos os niveis da organizagdo para a conse-
cugdo dos fins maiores.

Em contraposi¢do a esses modelos de planejamento, a pers-
pectiva da gestdo democratica da educagdo e da escola pressupGe
o planejamento participativo como concepg¢do e modelo de plane-
jamento. O planejamento participativo deve, pois, enquanto me-
todologia de trabalho, constituir a base para a construgdo e para a
realizacdo do Projeto Politicopedagdgico da escola.

O planejamento participativo ndo possui um carater meramen-
te técnico e instrumental, a medida que parte de uma leitura de
mundo critica, que apreende e denuncia o cardter excludente e de
injustica presente em nossa realidade. As caracteristicas de tal rea-
lidade, por sua vez, decorrem, dentre outros fatores, da falta ou da
impossibilidade de participa¢do e do fato de a atividade humana
acontecer em todos os niveis e aspectos. Nessa perspectiva, a parti-
cipacgdo se coloca como requisito fundamental para uma nova edu-
cagdo, uma nova escola, uma nova ordem social, uma participagdo
que pressupde e aponta para a construgdo coletiva da escola e da
propria sociedade.

O planejamento participativo na educacgdo e na escola traz con-
sigo, ainda, duas dimensdes fundamentais: o trabalho coletivo e o
compromisso com a transformagdo social.

O trabalho coletivo implica uma compreensdo mais ampla da
escola. E preciso que os diferentes segmentos e atores que cons-
troem e reconstroem a escola apreendam suas varias dimensdes
e significados. Isso porque o carater educativo da escola ndo resi-
de apenas no espac¢o da sala de aula, nos processos de ensino e
aprendizagem, mas se realiza, também, nas praticas e relagdes que
ai se desenvolvem. A escola educa ndo apenas nos conteudos que
transmite, a medida que o processo de formagao humana que ali se
desenvolve acontece também nos momentos e espacos de didlogo,
de lazer, nas reunides pedagdgicas, na postura de seus atores, nas
praticas e modelos de gestdo vivenciados.

De outra parte, o compromisso com a transformac¢do social
coloca como horizonte a constru¢do de uma sociedade mais justa,
soliddria e igualitaria, e uma das tarefas da educagdo e da escola é
contribuir para essa transformacao.

Por certo, como ja analisamos em outros momentos neste cur-
so, a escola pode desempenhar o papel de instrumento de repro-
ducdo do modelo de sociedade dominante, a medida que reproduz
no seu interior o individualismo, a fragmentagdo social e uma com-
preensdo ingénua e pragmatica da realidade, do conhecimento e
do préprio homem.

Em contrapartida, a educagdo e a escola articuladas com a
transformagdo social implicam uma nova compreensdo do conhe-
cimento, tomado agora como saber social, construgdo histdrica,
instrumento para compreensao e intervengdo critica na realidade.
Concebem o homem na sua totalidade e, portanto, visam a sua for-
macao integral: bioldgica, material, social, afetiva, lidica, estética,
cultural, politica, entre outras.

A partir dos aspectos aqui destacados, é possivel definir os se-
guintes elementos bdsicos que definem e caracterizam o planeja-
mento participativo:

- Distanciam-se daqueles modelos de organizagdo do traba-
Iho que separa, no tempo e no espago, quem toma as decisbes de
quem as executa,
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- Conduzem a praxis (ver conceito na Sala Ambiente Projeto
Vivencial) enquanto agdo de forma refletida, pensada,

- PressupGem a unidade entre pensamento e a¢ao,

- O poder é exercido de forma coletiva,

- Implicam a atuagdo permanente e organizada de todos os
segmentos envolvidos com o trabalho educativo,

- Constituem-se num avango, na perspectiva da supera¢do da
organizagdo burocratica do trabalho pedagdgico escolar, assentado
na separacao entre teoria e pratica.

O trabalho coletivo e 0 compromisso com a transformagao so-
cial colocam, pois, o planejamento participativo como perspectiva
fundamental quando se pretende pensar e realizar a gestdo demo-
cratica da escola. Ao mesmo tempo, essa concepcao e esse modelo
de planejamento se constituem como a base para a construgdo do
Projeto Politicopedagdgico da escola.

O planejamento participativo implica, ainda, o aprofundamen-
to crescente, a discussdo e a reflexdo sobre o tema da participagado.
Sobre essa temdtica, na Sala Ambiente Projeto Vivencial, importan-
tes elementos sdo destacados também.

Referéncia:
SILVA, M. S. P. Planejamento e Praticas da Gestdo Escolar. Pla-
nejamento: concepgdes. Escola de gestores. MEC.

PLANEJAMENTO DE ENSINO

Em se tratando da prética docente, faz- se necessario ainda
mais desenvolver um planejamento. Neste caso, o ensino, tem
como principal fungdo garantir a coeréncia entre as atividades que
o professor faz com seus alunos e, além disso, as aprendizagens que
pretende proporcionar a eles. Entdo, pode-se dizer que a forma de
planejar deve focar a relagdo entre o ensinar e o aprender.

Dentro do planejamento de ensino, deve-se desenvolver um
processo de decisdo sobre a atuagdao concreta por parte dos pro-
fessores, na sua agdo pedagodgica, envolvendo agbes e situagdes
do cotidiano que acontecem através de interagdes entre alunos e
professores.

O professor que deseja realizar uma boa atuagdo docente sabe
que deve participar, elaborar e organizar planos em diferentes ni-
veis de complexidade para atender, em classe, seus alunos. Pelo en-
volvimento no processo ensino-aprendizagem, ele deve estimular a
participagdo do aluno, a fim de que este possa, realmente, efetuar
uma aprendizagem tdo significativa quanto o permitam suas possi-
bilidades e necessidades.

O planejamento, neste caso, envolve a previsdo de resultados
desejaveis, assim como também os meios necessarios para os al-
cancar. A responsabilidade do mestre é imensa. Grande parte da
eficacia de seu ensino depende da organicidade, coeréncia e flexibi-
lidade de seu planejamento.

O planejamento de ensino é que vai nortear o trabalho do pro-
fessor e é sobre ele que far-se-a uma reflexao maior neste texto.

Fases do planejamento de ensino e sua importdncia no processo
de ensino-aprendizagem

O planejamento faz parte de um processo constante através
do qual a preparagdo, a realizagdo e o acompanhamento estdo inti-
mamente ligados. Quando se revisa uma agao realizada, prepara-se
uma nova agdo num processo continuo e sem cortes. No caso do
planejamento de ensino, uma previsdo bem-feita do que sera reali-
zado em classe, melhora muito o aprendizado dos alunos e aperfei-
¢oa a pratica pedagdgica do professor. Por isso é que o planejamen-

to deve estar “recheado” de intengdes e objetivos, para que nao se
torne um ato meramente burocratico, como acontece em muitas
escolas. A maneira de se planejar ndo deve ser mecanica, repetitiva,
pelo contrario, na realizagdo do planejamento devem ser considera-
dos, combinados entre si, os seguintes aspectos:

1) Considerar os alunos ndo como uma turma homogénea, mas
a forma singular de apreender de cada um, seu processo, suas hipo-
teses, suas perguntas a partir do que ja aprenderam e a partir das
suas historias;

2) Considerar o que é importante e significativo para aquela
turma. Ter claro onde se quer chegar, que recorte deve ser feito na
Histéria para escolher tematicas e que atividades deverdo ser im-
plementadas, considerando os interesses do grupo como um todo.

Para considerar os conhecimentos dos alunos é necessario pro-
por situagdes em que possam mostrar os seus conhecimentos, suas
hipoteses durante as atividades implementadas, para que assim
fornecam pistas para a continuidade do trabalho e para o planeja-
mento das a¢des futuras.

E preciso pensar constantemente para quem serve o planeja-
mento, o que se esta planejando e para qué vao servir as suas agoes.

Algumas indagagGes auxiliam quando se estd construindo um
planejamento. Seguem alguns exemplos:

- O que pretende-se fazer, por qué e para quem?

- Que objetivos pretendem-se alcangar?

- Que meios/estratégias sdo utilizados para alcangar tais ob-
jetivos?

- Quanto tempo serd necessdrio para alcangar os objetivos?

- Como avaliar se os resultados estdo sendo alcangados?

E a partir destas perguntas e respectivas respostas que sio de-
terminadas algumas fases dentro do planejamento:

- Diagndstico da realidade;

- Definigdo do tema e Fase de preparagéo;

- Avaliagdo.

Dentro desta perspectiva, Planejar é: elaborar — decidir que
tipo de sociedade e de homem se quer e que tipo de a¢do educacio-
nal é necessdria para isso; verificar a que distancia se esta deste tipo
de agdo e até que ponto se esta contribuindo para o resultado final
que se pretende; propor uma série organica de agbes para diminuir
essa distancia e para contribuir mais para o resultado final estabe-
lecido; executar — agir em conformidade com o que foi proposto; e
avaliar — revisar sempre cada um desses momentos e cada uma das
acoes, bem como cada um dos documentos deles derivados”(GAN-
DIN, 2005, p.23).

Fases do Planejamento
Diagndstico da Realidade:

Para que o professor possa planejar suas aulas, a fim de aten-
der as necessidades dos seus alunos, a primeira atitude a fazer, é
“sondar o ambiente”. O médico antes de dizer com certeza o que
seu paciente tem, examina-o, fazendo um “diagndstico” do seu pro-
blema. E, da mesma forma, deve acontecer com a pratica de ensi-
no: o professor deve fazer uma sondagem sobre a realidade que se
encontram os seus alunos, qual é o nivel de aprendizagem em que
estdo e quais as dificuldades existentes. Antes de comegar o seu
trabalho, o professor deve considerar, segundo Turra et alii, alguns
aspectos, tais como:

- as reais possibilidades do seu grupo de alunos, a fim de me-
Ihor orientar suas realizagGes e sua integragdo a comunidade;

- a realidade de cada aluno em particular, objetivando oferecer
condi¢Oes para o desenvolvimento harménico de cada um, satisfa-
zendo exigéncias e necessidades biopsicossociais;

- 0s pontos de referéncia comuns, envolvendo o ambiente es-
colar e o ambiente comunitario;
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- suas proprias condigdes, ndo sé como pessoa, mas como pro-
fissional responsdvel pela orientacdo adequada do trabalho escolar.

A partir da anélise da realidade, o professor tem condi¢des de
elaborar seu plano de ensino, fundamentado em fatos reais e signi-
ficativos dentro do contexto escolar.

Defini¢do do tema e preparagdo:

Feito um diagndstico da realidade, o professor pode iniciar o
seu trabalho a partir de um tema, que tanto pode ser escolhido
pelo professor, através do julgamento da necessidade de aplicagao
do mesmo, ou decidido juntamente com os alunos, a partir do in-
teresse deles. Planejar dentro de uma tematica, denota uma preo-
cupacdo em ndo fragmentar os conhecimentos, tornando-os mais
significativos.

Na fase de preparacdo do planejamento sdo previstos todos os
passos que fardo parte da execugdo do trabalho, a fim de alcangar a
concretizagdo e o desenvolvimento dos objetivos propostos, a par-
tir da analise do contexto da realidade. Em outras palavras, pode-se
dizer que esta é a fase da decisdo e da concretizagdo das ideias.

A tomada de decisdo é que respalda a construgao do futuro
segundo uma visdo daquilo que se espera obter [...] A tomada de
decisdo corresponde, antes de tudo, ao estabelecimento de um
compromisso de a¢do sem a qual o que se espera ndo se conver-
terd em realidade. Cabe ressaltar que esse compromisso serd tanto
mais solido, quanto mais seja fundamentado em uma visdo critica
da realidade na qual nos incluimos. A tomada de decisdo implica,
portanto, nossa objetiva e determinada ag¢do para tornar concretas
as situagdes vislumbradas no plano das ideias.

Nesta fase, ainda, serdo determinados, primeiramente os ob-
jetivos gerais e, em seguida, os objetivos especificos. Também sdo
selecionados e organizados os conteudos, os procedimentos de en-
sino, as estratégias a serem utilizadas, bem como os recursos, sejam
eles materiais e/ou humanos.

Avaliagao

E por meio da avaliacdo que, segundo Liick, poder-se-a:

a) demonstrar que a agdo produz alguma diferenga quanto ao
desenvolvimento dos alunos;

b) promover o aprimoramento da agdo como consequéncia
de sugestOes resultantes da avaliacdo. Além disso, toda avaliagdo
deve estar intimamente ligada ao processo de preparagao do plane-
jamento, principalmente com seus objetivos. Ndo se espera que a
avaliagdo seja simplesmente um resultado final, mas acima de tudo,
seja analisada durante todo o processo; é por isso que se deve pla-
nejar todas as agles antes de inicid-las, definindo cada objetivo em
termos dos resultados que se esperam alcangar, e que de fato possa
ser atingivel pelo aluno. As atividades devem ser coerentes com os
objetivos propostos, para facilitar o processo avaliativo e devem ser
elaborados instrumentos e estratégias apropriadas para a verifica-
¢do dos resultados.

A avaliagdo é algo mais complexo ainda, pois estd ligada a prati-
ca do professor, o que faz com que aumente a responsabilidade em
bem planejar. Dalmas fala sobre avaliagao dizendo que:

Assumindo conscientemente a avaliagdo, vive-se um processo
de agdo-reflexdo-agdo. Em outras palavras, parte-se do planeja-
mento para agir na realidade sobre a qual se planejou, analisam-se
os resultados, corrige-se o planejado e retorna-se a agdo para pos-
teriormente ser esta novamente avaliada.

Como se pode perceber, a avaliagdo sé vem auxiliar o planeja-
mento de ensino, pois é através dela que se percebem os progres-
sos dos alunos, descobrem-se os aspectos positivos e negativos que
surgem durante o processo e busca-se, através dela, uma constante
melhoria na elaborag¢do do planejamento, melhorando consequen-
temente a pratica do professor e a aprendizagem do aluno. Portan-
to, ela passa a ser um “norte” na pratica docente, pois, “faz com que
0 grupo ou pessoa localize, confronte os resultados e determine a
continuidade do processo, com ou sem modificagdes no contetdo
ou na programacao”.

Importancia do planejamento no processo de ensino-aprendi-
zagem

Nos ultimos anos, a questdo de como se ensina tem se desloca-
do para a questdo de como se aprende. Frequentemente ouvia-se
por parte dos professores, a seguinte expressdo: “ensinei bem de
acordo com o planejado, o aluno é que ndo aprendeu”. Esta expres-
sdo era muito comum na época da corrente tecnicista, em que se
privilegiava o ensino. Mas quando, ao passar do tempo, foi-se refle-
tindo sobre a questdo da construgao do conhecimento, o questiona-
mento foi maior, no sentido da preocupagdo com a aprendizagem.

No entanto, ndo se quer dizer aqui que sé se deve pensar na
questdao do aprendizado. Se realmente hd a preocupagdo com a
aprendizagem, deve-se questionar se a forma como se planeja tem
em mente também o ensino, ou seja, deve haver uma correlagdo
entre ensino-aprendizagem.

A aprendizagem na atualidade é entendida dentro de uma vi-
sdo construtivista como um resultado do esforgo de encontrar sig-
nificado ao que se estd aprendendo. E esse esforgo é obtido através
da construgdo do conhecimento que acontece com a assimilagdo,
a acomodagdo dos contelidos e que sdo relacionados com antigos
conhecimentos que constantemente vdo sendo reformulados e/ou
“reesquematizados” na mente humana.

Numa perspectiva construtivista, ha que se levar em conta
os conhecimentos prévios dos alunos, a aprendizagem a partir da
necessidade, do conflito, da inquietagdo e do desequilibrio tdo fa-
lado na teoria de Piaget. E é ai que o professor, como mediador
do processo de ensino-aprendizagem, precisa definir objetivos e os
rumos da agdo pedagdgica, responsabilizando-se pela qualidade do
ensino.

Essa forma de planejar considera a processualidade da apren-
dizagem cujo avango no processo se da a partir de desafios e pro-
blematiza¢bes. Para tanto, é necessario, além de considerar os
conhecimentos prévios, compreender o seu pensamento sobre as
questdes propostas em sala de aula.

O ato de aprender acontece quando o individuo atualiza seus
esquemas de conhecimento, quando os compara com o que é novo,
quando estabelece relagdes entre o que esta aprendendo com o
que ja sabe. E, isso exige que o professor proponha atividades que
instiguem a curiosidade, o questionamento e a reflexdo frente aos
conteudos. Além disso, ao propiciar essas condicles, ele exerce um
papel ativo de mediador no processo de aprendizagem do aluno,
intervindo pedagogicamente na construgdo que o mesmo realiza.

Para que de fato, isso acontega, o professor deve usar o plane-
jamento como ferramenta basica e eficaz, a fim de fazer suas inter-
vencdes na aprendizagem do aluno. E através do planejamento que
sdo definidos e articulados os conteudos, objetivos e metodologias
sdo propostas e maneiras eficazes de avaliar sdo definidas. O plane-
jamento de ensino, portanto, é de suma importancia para uma pra-
tica eficaz e consequentemente para a concretizagdo dessa prética,
gue acontece com a aprendizagem do aluno.
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Se de fato o objetivo do professor é que o aluno aprenda, atra-
vés de uma boa intervencdo de ensino, planejar aulas é um compro-
misso com a qualidade de suas a¢des e a garantia do cumprimento
de seus objetivos.

Referéncia:

KLOSOUSKI, S. S.; REALI, K. M. Planejamento de Ensino como
Ferramenta Basica do Processo Ensino-Aprendizagem. UNICENTRO
- Revista Eletronica Lato Sensu, 2008.

AVALIACAO E ACOMPANHAMENTO DO RENDIMENTO
ESCOLAR

A partir de uma concepcao dialética de educagdo em diregdo ao
“sujeito interativo”, a avaliagdo devera ter efeito pratico, concreto e
continuo para que possa cumprir sua fungdo de auxilio ao processo
de ensino-aprendizagem. A avaliagdo como pressuposto educativo
voltado para a formagao integral do homem implicard em:

- Aferir o desempenho do aluno quanto a apropriagdo de com-
peténcias, habilidades e conhecimentos em cada area de estudos e
atividades escolares;

- Permitir a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, no sen-
tido de identificar avancos, dificuldades, limitagGes e resisténcias;

- Aferir as condigdes fisicas e materiais que substanciam o pro-
cesso ensino-aprendizagem;

- Possibilitar o redirecionamento da pratica pedagogica — a de-
cisdo sobre o que fazer para superar os obstdculos;

-Buscar os fatores mais determinantes do sucesso e a partir dai,
reformular.

A avaliagdo do aproveitamento do aluno sera continua e de
forma global, mediante verificagdo de competéncia, habilidade e
de aprendizagem de conhecimentos, em atividades de classe e ex-
traclasse. O sistema de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem
sera bimestral para o Ensino Fundamental. A avaliagao serd realiza-
da de forma diversificada, no horario de aula, com data pré- esta-
belecida, através dos seguintes instrumentos e técnicas avaliativas:
Relatdrios; Relatos orais e/ou escritos; Trabalho de Pesquisa (indivi-
dual ou coletiva); Apresentacdo de trabalhos; Confec¢do de mate-
riais, como maquetes, cartazes e slides; Experimenta¢do; Produgdo
textual; Questionarios; Provas (oral ou escrita); Dramatizagdo; Re-
solugdes de exercicios; Compromisso Escolar.

A avaliagdo sera elaborada pelo préprio professor sob a orien-
tagdo da Coordenacgdo Pedagodgica.Fica fixado um minimo de 05
avaliacGes por bimestre para cada disciplina.

Finalidades da Avaliagdo

A verificagdo do rendimento escolar visa identificar em que
extensdo os objetivos educacionais propostos foram atingidos, em
termos de desenvolvimento integral do aluno, expressos em aquisi-
¢do de conhecimentos, habilidades psicomotoras, sociais e cogniti-
vas, permitindo em decorréncia:

-Classificar os niveis de desempenho alcangado pelo aluno;

- Elaborar e/ou reformular planos de ensino, adequando-se as
necessidade e possibilidades dos alunos;

- Subsidiar os critérios de julgamento para promogdo dos alu-
nos de série ou niveis;

- Orientar o planejamento geral da Escola;

- Oferecer subsidios para a reformulagdo do curriculo pleno da
escola;

- Dar possibilidade de aceleragdo de estudos para os alunos
com atraso escolar;

- Proporcionar possibilidade de avango nos cursos e nos niveis
mediante verificagdo do aprendizado.

Ao final dos trabalhos de cada bimestre, o professor atribuira
uma média a cada aluno, resultante das notas obtidas durante os
meses que compreendem os bimestres. A média bimestral sera re-
gistrada na ficha individual do aluno (Boletim Escolar), para fins de
apuracao final do rendimento escolar. O Centro Educacional Univer-
so utiliza o Sistema ASP (GENNERA) para registros das notas.

Caracteristicas da Avaliagao

A verificagdo ao rendimento escolar compreende a avaliagdo
do aproveitamento e a apuragao da assiduidade, preponderando os
aspectos quantitativos;

A Avaliagdo do aproveitamento escolar é continua e progressi-
va e fundamenta-se em atividades como provas, testes, arguigoes,
estudos dirigidos, e outros instrumentos considerados essenciais ao
bom desempenho dos alunos.

Na avaliagdo do aproveitamento a ser expresso em notas ou
conceitos descritivos, levar-se-do em conta os aspectos qualitati-
vos, fundamentalmente, e os resultados obtidos durante o ano leti-
vo preponderam sobre os de provas finais.

O registro do rendimento escolar do aluno sera feito bimestral-
mente e anualmente. Ao final de casa bimestre do ano letivo, os
resultados de verificagdo do rendimento escolar sdo comunicados
aos alunos, pais ou responsaveis, através do boletim escolar, emiti-
do pelo Sistema ASP (GENNERA).

Avaliagdo na Educagdo Infantil

Na Educacgdo Infantil a avaliagdo acontecera mediante acom-
panhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promog¢dao, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental.

A avaliagdo deve enfocar um processo continuo, permanente e
sistematico priorizando: o aluno, considerando seu desenvolvimen-
to e conhecimento; o educador, suas dificuldades, seus bons resul-
tados, pontos a aperfeigoar; a escola, sua estrutura e seu funciona-
mento; os pais, seus saberes, expectativas, desejos, aspiragdes etc.

As observagdes sistematicas das criangas serdao registradas re-
gularmente. E importante que este processo de avaliagdo seja so-
cializado. Assim, a avaliagdo das criangas, organizada num registro
individual, deve ser socializada com os pais para discuti-lo com es-
tes.

A leitura e estudo dos escritos anteriores sobre o grupo e so-
bre cada crianga, juntamente com os registros didrios dos aconteci-
mentos, sdo fundamentais para o educador analisar o processo de
aprendizagem das criangas, possibilitando intervengdes no decor-
rer do processo.

O registro sera feito trimestralmente e ao final de cada periodo
sdo comunicados aos alunos, pais ou responsaveis, através do Pa-
recer Descritivo.!

CURRiCULO

CONCEPCAO DE CURRICULO.

Os documentos, os textos, os planejamentos, os planos e as ta-
refas sdo, para Sacristan e Gomez (1998), as “fotos fixas” que reflete
de maneira aproximada aquilo que deve ser o processo de ensino
na interligacdo entre diversas etapas. Isso significa dizer que um
curriculo poderia ser analisado a partir dos documentos legais, ou
dos programas e concepgdes que veicula um livro-texto, ou dos pla-
nos de tarefas que equipes de professores elaboram para ser execu-
tados em uma escola, ou ainda, a partir dos trabalhos académicos
realizados nas escolas seja, por exemplo, os exames, as avaliagdes.

1Fonte: www.escolauniverso.com.br
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ALMEIDA, MARIA ELIZABETH B. DE; SILVA, MARIA DA
GRAGA MOREIRA DA. CURRICULO, TECNOLOGIA E
CULTURA DIGITAL: ESPACOS E TEMPOS DE WEB CUR-
RICULO. REVISTA E-CURRICULUM, SAO PAULO, V. 7, N.
1, P. 1-19, ABR. 2011

Este conteudo busca refletir sobre as contribui¢cGes propiciadas
pelo uso das tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do na
aprendizagem, no ensino e no desenvolvimento do curriculo, iden-
tificar as possibilidades de mudangas educacionais evidenciadas
com sua inser¢do nas escolas ligadas a distintos sistemas de ensino
publico ou privado.

Tem como argumento central a integracdo das tecnologias ao
curriculo, desenhando o termo web curriculo para cunhar esse
conceito em construg¢do. Toma como elemento fundante para esta
construgao o conceito de curriculo enquanto uma construgdo social
que se desenvolve na a¢do, em determinado tempo, lugar e contex-
to, com o uso de instrumentos culturais presentes nas praticas so-
ciais. Para contribuir com essa construgdo, este artigo pontua, ain-
da, alguns dos temas que emergiram em relevantes debates entre
educadores durante a realizagdo do | e Il Seminario Web Curriculo.

CONTEXTUALIZAGCAO

Nas ultimas décadas grupos de pesquisa de diferentes partes
do mundo ocidental véem se dedicando ao desenvolvimento de es-
tudos sobre tecnologias na educagdo, considerado como um tema
da ciéncia, que traz em seu bojo os conceitos de pluralidade, in-
ter-relagcdo, abertura e intercambio critico de ideias, concepgoes,
experiéncias e saberes advindos de distintas dreas de conhecimen-
to, que se integram com as tecnologias e interferem nos modos de
pensar, fazer e se relacionar.

Apds um periodo de estudos sobre porque, o que e para que
utilizar tecnologias na educacdo, as investiga¢des se voltaram para a
concepcao, gestao e avaliagdo dos processos de ensino e de apren-
dizagem que se desenvolvem mediatizados pelas tecnologias digi-
tais. Essas investigages versam sobre o uso de tecnologias digitais
de informagdo e comunicagdo — TDIC em ambientes de aprendiza-
gem com suporte em plataformas instaladas em servidores dedica-
dos, constituidos de ferramentas que propiciam a comunicagdo, a
organizagao de conteldos hipermidiaticos e a gestdo de informa-
¢Oes, recursos e participagdes, com acesso restrito viabilizado por
meio de senhas.

No momento em que distintos artefatos tecnolégicos comecga-
ram a entrar nos espacos educativos trazidos pelas méos dos alunos
ou pelo seu modo de pensar e agir inerente a um representante da
geracdo digital evidenciou-se que as TDIC ndo mais ficariam confi-
nadas a um espacgo e tempo delimitado. Tais tecnologias passaram
a fazer parte da cultura, tomando lugar nas praticas sociais e re-
significando as relagGes educativas ainda que nem sempre estejam
presentes fisicamente nas organizagdes educativas. Dentre os arte-
fatos tecnoldgicos tipicos da atual cultura digital, com os quais os
alunos interagem mesmo fora dos espacos da escola, estdo os jogos
eletrénicos, que instigam a imersdao numa estética visual da cultu-
ra digital; as ferramentas caracteristicas da Web 2.0, como as mi-
dias sociais apresentadas em diferentes interfaces; os dispositivos
moveis, como celulares e computadores portateis, que permitem
0 acesso aos ambientes virtuais em diferentes espagos e tempos,
dentre outros.

Com o propésito de identificar as contribuigdes propiciadas
pelo uso das TDIC na aprendizagem e no ensino e de identificar as
possibilidades de mudangas educacionais evidenciadas com a im-
plantacdo de politicas publicas que viabilizaram sua inser¢do nas es-
colas ligadas a distintos sistemas de ensino, passamos a nos dedicar
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a investiga¢Oes sobre a integracdo das tecnologias com o curriculo.
Na escola, as tecnologias ndo ficam apenas isoladas em laboratdrios
e comegam, pouco a pouco, a ser integradas as atividades de sala
de

TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Entendemos que as TDIC na educag¢do contribuem para a mu-
danca das praticas educativas com a criagdo de uma nova ambién-
cia em sala de aula e na escola que repercute em todas as instancias
e relagbes envolvidas nesse processo, entre as quais as mudangas
na gestao de tempos e espagos, nas relagdes entre ensino e apren-
dizagem, nos materiais de apoio pedagogico, na organizagdo e re-
presentacdo das informagdes por meio de multiplas linguagens.

A disseminagdo e uso de tecnologias digitais, marcadamente
dos computadores e da internet, favoreceu o desenvolvimento de
uma cultura de uso das midias e, por conseguinte, de uma configu-
ragao social pautada num modelo digital de pensar, criar, produzir,-
comunicar, aprender — viver.

E as tecnologias moveis e a web 2.0, principalmente, sdo res-
ponsaveis por grande parte dessa nova configuragdo social do mun-
do que se entrelaga com o espaco digital.

As tecnologias moéveis ja comegam a se fazer presentes na
educagdo, em parte com os computadores portateis, telefones
celulares ou outros dispositivos moveis, que propiciam a conexdo
continua e sem fio, a constituicdo de redes moveis entre “pessoas
e tecnologias ndbmades que operam em espacos fisicos e ndo conti-
guos” (SANTAELLA, 2007, p.200), e a fusdo das fronteiras entre es-
pacos fisicos e digitais.

O uso dessas TDIC permite estabelecer relacionamentos e co-
nexGes entre distintos contextos de praticas sociais, aninhados em
diversos suportes digitais (textos, imagens, videos, audios, hiper-
textos, representagdes tridimensionais...) interativos, que propi-
ciam aos inter-atores a escolha dos elementos (nds) e caminhos a
seguir, criando as préprias narrativas, ou seja, produzindo uma nova
obra e tornando-se co-autor da obra original (MANOVICH, 2005).
Desse movimento emerge um novo significado, que integra novas e
velhas midias e formas de representagdo do pensamento.

Assim, a escola, que se constitui como um espago de desenvol-
vimento de praticas sociais se encontra envolvida na rede e é desa-
fiada a conviver com as transformagdes que as tecnologias e midias
digitais provocam na sociedade e na cultura, e que sdo trazidas para
dentro das escolas pelos alunos, costumeiramente pouco orienta-
dos sobre a forma de se relacionar educacionalmente com esses
artefatos culturais que permeiam suas praticas cotidianas. Diante
dessa constatacdo, Wim Veen e Ben Vrakking (2009) usam, desde
meados desta década, a expressdo Homo Zappiens para denominar
essa geragdo de criangas e adolescentes que “consideram a escola
como um lugar de encontro com os amigos, mais do que um am-
biente de aprendizagem”. (p. 47).

Criangas e adolescentes nascidos apos a década de 1980, que
cresceram com a internet, habituaram-se a usar jogos eletronicos,
a produzir, interagir e compartilhar informagdes por meio de redes
sociais e a utilizar dispositivos méveis, sdo chamados por geragdo Y
ou, ainda geragdo pos-internet, e demandam a “inser¢do das tec-
nologias digitais nas praticas educativas”. (LARA; QUARTIERO, 2010)
e provavelmente sentem a “ndo-presenca destas tecnologias nos
processos educativos” (idem, p.3).

O percentual de criangas entre 5 a 9 anos que se situam nessa
categoria vem aumentando a passos largos, conforme resultados da
pesquisa intitulada TIC Criangas 2009 (CGl.br, 2010), que identificou
o percentual de 57% das criangas nessa faixa etaria que ja utilizaram
um computador e 29% das criangas brasileiras ja acessaram a inter-
net. Segundo o mesmo estudo, “Apesar da importancia da midia na
formagdo educacional da crianga, as escolas desempenham papel
secundario como local de uso da Internet” (p.24).




O pensamento das novas geragles se desenvolve no dmago
de um sistema de coprodugdo mediatizado pelas TDIC compondo
uma ecologia cognitiva (LEVY, 1993) na medida em que transforma
a configuragdo da rede social ao envolver pessoas, objetos técnicos,
valores, praticas, significados e pensamentos articulados em “uma
rede na qual, neurdnios, médulos cognitivos, humanos, instituicées
de ensino, linguas, sistemas de escrita, livros e computadores in-
terconectam, transformam e traduzem as representaces” (LEVY,
1993, p.135).

A efetiva participa¢do da escola nessa ecologia implica em pro-
mover a formag¢do de educadores oferecendo-lhes condigdes de
integrar criticamente as TDIC a pratica pedagdgica.

Para tanto, é preciso que o educador possa apropriar-se da cul-
tura digital e das propriedades intrinsecas das TDIC, “utiliza- -las na
prépria aprendizagem e na pratica pedagogica e refletir sobre por
que e para que usar a tecnologia, como se dd esse uso e quecontri-
buicOes ela pode trazer a aprendizagem e ao desenvolvimento do
curriculo” (ALMEIDA, 2010, p.68).

Além dos educadores, é preciso criar condi¢Ges para que a es-
cola como um todo tome parte da cultura digital e, portanto, se
articule com a comunidade global, que se estrutura, dentre outros
componentes, por meio das TDIC e midias digitais.

Para compreender o porqué, para que, com quem, quando e
como se integrar com a cultura digital por meio do uso das TDIC,
é importante assumir uma posicdo critica, questionadora e refle-
xiva diante da tecnologia, que expresse o processo de criagdo do
ser humano, com todas as suas ambiguidades e contradi¢Ges, uma
vez que [...] o exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de
pensar o conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué das
coisas, o para qué, o como, o em favor de qué, de quem, o contra
qué, o contra quem sdo exigéncias fundamentais de uma educagéo
democratica a altura dos desafios do nosso tempo (FREIRE, 2000,
p. 102).

A formacao de professores é essencial para a leitura e a posi¢do
critica frente as tecnologias. Assim, a formacgao de professores para
a incorporagdo e integragdo das TDIC inter-relaciona as diferentes
dimensdes envolvidas no seu uso, quais sejam: dimensao critica hu-
manizadora, tecnoldgica, pedagdgica e didatica (ALMEIDA, 2007). A
dimensao critica humanizadora do ato pedagogico representa uma
opcao politica ancorada em valores e compromissos éticos que re-
lacionam a teoria com a pratica, a formagao de educadores com o
fazer pedagogico e o pensar sobre o fazer, o curriculo com a expe-
riéncia e com a emancipa¢do humana. O dominio instrumental se
desenvolve articulado com a pratica pedagdgica e com as teorias
educacionais que permitem refletir criticamente sobre o uso das
TDIC na educagdo. A dimensao tecnoldgica corresponde ao domi-
nio das tecnologias e suas linguagens de tal modo que o profes-
sor explore seus recursos e funcionalidades, se familiarize com as
possibilidades de interagir por meio deles e tenha autonomia para
desenvolver atividades pedagogicas que incorporem as TDIC. A
dimensdo pedagdgica se refere ao acompanhamento de processo
de aprendizagem do aluno, a busca de compreender sua histéria e
universo de conhecimentos, valores, crengas e modo de ser, estar
e interagir com o mundo mediatizado pelos instrumentos culturais
presentes em sua vida. A dimensdo didatica se refere ao conheci-
mento do professor em sua dreade atuagdo e as competéncias re-
lacionadas aos conhecimentos globalizantes, que sdo mobilizados
no ato pedagodgico.

Evidencia-se que o processo de formagdo se estrutura por
meio de dinamicas propulsoras da inter-relagdo entre teoria e pra-
tica, constituindo a praxis contextualizada que permite ao educa-
dor identificar a razdo de ser da tecnologia e de seus usos (FREIRE,
1984) de modo a utiliza-la em favor de uma educag¢do emancipado-
ra, que conduza a humanizagdo do professor.
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Trata-se da reeducag¢do do olhar pedagogico do docente (Ar-
royo, 2000), voltada a compreensdo de seu papel como sujeito
participante na transformagdo da educagdo e do mundo (FREIRE,
1977) e ao reconhecimento do aluno como sujeito de conhecimen-
to, construtor da prépria histéria com o uso de instrumentos da
cultura. A integragdo das TDIC ao curriculo demanda, dessa forma,
que os agentes da educagdo (professor, aluno, gestor e comunida-
de) fagcam a leitura critica do mundo digital, o interprete e “lancem
sobre ele suas palavras” (ALMEIDA, 2009).

Mas “a leitura deste mundo nao pode ser feita com os mesmos
instrumentos de mundos passados” (idem, p. 30). As tecnologias
por si sé ndo garantem a educagdo democratica, mas estar conec-
tado, saber ler, participar do mundo digital e da rede de comuni-
cacgdo, sdo condi¢des prévias e alimentadoras da liberdade — e por
ela alimentadas (ALMEIDA, 2011). A inclusdo das TDIC na educagdo
demanda politicas publicas voltadas para a inclusdo social e para a
inser¢do da populagdo na sociedade digital.

No entanto, ainda que nos Ultimos anos as iniciativas de uso das
TDIC na educagdo tenham se constituido como uma das prioridades
das politicas publicas de diferentes paises e que diversos programas
e projetos tenham sido executados, as analises dos impactos do uso
pedagdgico dessas tecnologias nas escolas evidenciam resultados
diferentes. Diversos estudiosos desse tema (ALMEIDA, 2008; COS-
TA e VISEU, 2007; COSTA, 2004) indicam que a presenca das TDIC
nas escolas por si s6 ndo é garantia de resultados satisfatorios na
melhoria da aprendizagem e no desenvolvimento do curriculo e,
muitas vezes o uso das TDIC se restringe a atividades pontuais sem
uma real integragdo ao curriculo (VALENTE; ALMEIDA, F., 1997; AL-
MEIDA, 2008).

De fato, relatério da Comissdo Européia (BALANSKAT; BLAMI-
RE; KEFALA, 2006) sobre o uso das TDIC na educagdo ndo superior
identifica diferencas consideraveis nos resultados entre escolas de
uma mesma regiao ou pais. Ele recomenda que a formagdo de edu-
cadores para o uso pedagdgico das TDIC tenha foco na escola e nas
necessidades especificas de desenvolvimento pessoal e profissional
continuo dos professores, bem como em praticas pedagogicas ba-
seadas no desenvolvimento de projetos, na resolucdo de problemas
e na aprendizagem ativa.

E importante salientar que a formacdo do professor para o uso
das TDIC é referéncia para sua pratica pedagdgica e assim a concep-
¢do embasadora e as praticas desenvolvidas no processo de forma-
¢do se constituem como inspiragao para que ele possa incorporaras
TDIC ao desenvolvimento do curriculo. Logo, a problematica da in-
tegracdo das TDIC na educagdo precisa levar em conta a formagdo
de professores em articulagdo com o trabalho pedagdgico e com
o curriculo, que é reconfigurado no ato pedagdgico pelos modos
de representagdo e produgdo de conhecimentos propiciados pelas
TDIC. Evidencia-se assim a constituicdo de um curriculo que é re-
construido por meio da web e demais propriedades inerentes as
TDIC, o que denominamos de web curriculo.

WEB CURRICULO

Integrar as TDIC com o curriculo significa que essas tecnolo-
gias passam a compor o curriculo, que as engloba aos seus demais
componentes e assim ndo se trata de ter as tecnologias como um
apéndice ou algo tangencial ao curriculo e sim de buscar a inte-
gragdo transversal das competéncias no dominio das TDIC com o
curriculo, pois este é o orientador das a¢des de uso das tecnologias.
Logo, precisamos esclarecer o que entendemos por curriculo, cujo
conceito é polissémico.

As caracteristicas da sociedade atual de instabilidade e mu-
danga, a provisoriedade do conhecimento, as transformagées das
ciéncias, as mudancas na organizagdo do trabalho e o surgimento
constante de novas profissdes indicam que o curriculo visto como




gradecurricular composta de unidades de ensino predefinidas ou
conjunto de prescricdes ndo responde aos problemas atuais da
educagdo. Concordamos com Goodson (2007) que ndo adianta
substituir as listas de conteudos por novas prescri¢cdes ou efetuar
reformas nos métodos e diretrizes, é preciso “questionar a verda-
deira validade das prescri¢cdes predeterminadas em um mundo em
mudancga” (p. 242),que impulsiona a construgdo de curriculo por
narrativas de aprendizagem.

Entendemos o curriculo como uma construgdo social (Good-
son, 2001) que se desenvolve na ag¢do, em determinado tempo, lu-
gar e contexto, com o uso de instrumentos culturais presentes nas
praticas sociais (ALMEIDA; VALENTE, 2011). Com base em Dewey
(1971), o desenvolvimento do curriculo tem na experiéncia do alu-
no seu ponto de partida, mas ndo se restringe a ela, uma vez que as
atividades pedagdgicas tém a intengdo de propiciar a aprendizagem
e o desenvolvimento do aluno no sentido de avangar de um conhe-
cimento do senso comum para o conhecimento cientifico (VYGOT-
SKY, 1989).

Nossa compreensdo de curriculo alinha-se com a perspectiva
socio-cutural no sentido proposto por Moreira (2007) que acentua
a tensdo existente no processo curricular entre dois focos: o conhe-
cimento escolar e a cultura. Isto significa que o curriculo envolve
tanto propiciar ao aluno a compreensdo de seu ambiente cotidia-
no como comprometer-se com sua transformacgao; criar condi¢des
para que o aluno possa desenvolver conhecimentos e habilidades
para se inserir no mundo como atuar em sua transformagdo; ter
acesso aos conhecimentos sistematizados e organizados pela socie-
dade como desenvolver a capacidadee conviver com a diversidade
cultural, questionar as relagdes de poder, formar sua identidade e ir
além de seu universo cultural.

A integracdo das TDIC na educacdo (Sanchez, 2002) pode ocor-
rer em trés niveis: aprendizagem, uso ou integracdo, sendo que 0 12
nivel trata de aprender sobre as TDIC; o segundo se refere ao uso no
ambito de alguma atividade pedagdgica, mas sem uma intenciona-
lidade clara do que se pretende com esse uso para a aprendizagem;
no 32 nivel é que se enquadra o uso das TDIC integradas ao cur-
riculo com clareza das intengOes pedagdgicas e das contribuicdes
que se espera para a aprendizagem, sendo as TDIC consideradasin-
visiveis. Nesse terceiro nivel é que identificamos as possibilidades
de as TDIC trazerem contribui¢Ges ao desenvolvimento do curriculo
na concepgdo que adotamos, uma vez que Integrar curricularmente
las TIC's implica necessariamente la incorporacién y la articulacion
pedagodgica de las TIC's en el aula. Implica tambiém la apropiacion
delas TIC’s, el uso de las TIC's de forma invisible, el uso situado de
las TIC's, centrando se em la tarea de aprender y no en las TIC's...
(SANCHEZ, 2002, p.4)

Nessa perspectiva integradora compreendemos que o curricu-
lo se desenvolve com a exploragdo das propriedades das TDIC para
a expressdo do pensamento por meio da escrita, da imagem, do
som e da combinacgdo de suas multiplas modalidades, impulsionan-
do a comunicacgdo, a criagdo de redes méveis (SANTAELLA, 2007) e a
coautoria nas obras (MANOVICH, 2005). O web curriculo potencia-
liza a criagdo de narrativas de aprendizagem (GOODSON, 2007), o
protagonismo pelo exercicio da autoria, o didlogointercultural (MO-
REIRA, 2007) e a colaboragdo entre pessoas situadas em diferentes
locais e a qualquer tempo.

O desenvolvimento do web curriculo propicia a articulagdo
entre os conhecimentos do cotidiano do universo dos alunos, dos
professores e da cultura digital com aqueles conhecimentos que
emergem nas relagdes de ensino e aprendizagem e com osconheci-
mentos considerados socialmente validos e sistematizados no cur-
riculo escolar (SILVA, 1995). Os registros dos processos e producdes
desenvolvidos pelos sujeitos do ato educativo permitem identificar
o curriculo real (ALMEIDA, 2010), que decorre da recriagdo do cur-
riculo na agdo.
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Desse modo, o curriculo real, experienciado na pratica social,
incorpora conteudos, métodos, procedimentos, experiéncias pré-
vias e atividades desenvolvidas entre professor e alunos (GIMENO
SACRISTAN, 1998) com a mediatiza¢do das TDIC. Portanto, imerso
num ambiente cujas relagGes se estabelecem em grande parte por
meio das tecnologias digitais, o curriculo e sua estruturagdo ndo
poderiam ficar apartados da pratica social.

Essa ideia sobre web curriculo tomou vulto e conduziu nossas
discussdes para distintos espacos de didlogo com pesquisadores,
professores e outros profissionais, quando entdo identificamos a
importancia de ampliarmos o debate com distintas audiéncias em
um espac¢o que fosse além do encontro fisico, formando um en-
trelagado de espacos fisicos e digitais. Assim nasceu a ideia de um
evento que denominamos de web curriculo.

WEB CURRICULO EM DEBATE

O interesse pelo web curriculo se originou de discussGes em
disciplinas da linha de pesquisa de Novas Tecnologias em Educacdo,
no momento em que comegamos a analisar as praticas pedagdgicas
com o uso de tecnologias méveis em atividades nas quais os alunos
do ensino basico tinham a mao a tecnologia para fazer uso sempre
que esta pudesse trazer contribui¢des para a compreensdo de um
tema em discussdo e esse uso incorporava os recursos da web, em
especial, da Web 2.0. Os alunos e professores tinham, dessa forma,
a possibilidade de uso imersivo das tecnologias, com conexao a in-
ternet e com a possibilidade de acesso movel.

Essas situagdes evidenciavam que estdvamos diante de novas
possibilidades de integragdo das TDIC com o curriculo a serem investi-
gadas para identificarmos as mudangas geradas no curriculo, na apren-
dizagem, nas relagGes entre professores, alunos e conhecimentos, na
gestdo escolar e na prépria tecnologia, uma vez que nessa integragdo
todos os elementos interatuam e se transformam mutuamente. Desde
entdo foram realizados dois seminarios e diversos encontros com parti-
cipagdo de educadores e pesquisadores de distintos paises.

No ano de 2008 foi realizado | Semindrio Web Curriculo cujo
tema versou sobre a Integragdo de Tecnologias de Informacgdo e
Comunicagdo ao Curriculo, realizado pela Pontificia Universidade
Catélica de S3o Paulo — PUC/SP, e concebido por pesquisadores do
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo: Curriculo. O evento foi
o primeiro realizado especificamente para tratar de questdes rela-
cionadas com a integragdo de midias e tecnologias digitais ao cur-
riculo, tendo reunido especialistas do Brasil e de outros paises da
América Latina e da Europa. O evento teve o objetivo de discutir
investigacOes a respeito da integracdo de tecnologias em praticas
educativas, identificar aquelas que privilegiem concep¢des inova-
doras de curriculo, criar um espago de divulgacdo de novas ideias,
concepgoes e propostas de formacgdo e de trabalho em cooperagdo
entre universidades, sistemas de ensino e setor corporativo.

Essa concepgdo de curriculo evidenciou que um evento sobre
o tema web curriculo deveria trazer a participagdo distintas organi-
zagdes que trabalham com o curriculo com a media¢do de multiplas
linguagens e tecnologias, tanto no ambito dos sistemas de ensino
como aquelas que desenvolvem produtos tecnoldgicos e oferecem
servicos para a educagdo. Nesse sentido, diversas organiza¢oes e
profissionais foram convidados a participar com a apresentagdo de
suas experiéncias e produgdes, cientificas ou tecnoldgicas e tam-
bém com a proposicdo de trabalhos para as sessGes de comunica-
¢do oral, apresentacdo de posteres e realizagcdo de oficinas.

No ano de 2010 foi realizado o Il Seminario Web Curriculo, com
o apoio da CAPES, tendo apresentado e discutido resultados de in-
vestigacOes e experiéncias de integracdo de tecnologias a pratica
pedagdgica e as concepgdes de curriculo que se explicitam nessas
praticas. A par disso, pretendeu identificar referéncias tedricas e
metodoldgicas que pudessem guiar o desenvolvimento de modelos
de inovagao curricular com a integracdo da web.
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Para compreender e vivenciar o significado do web curriculo as atividades do evento, com diferentes narrativas e ambientes virtuais,
foram realizadas simultaneamente em distintos espacos da PUC/SP e integradas com o meio virtual com a¢ées utilizando web conferén-
cias, mundos virtuais digitais tridimensionais (Second Life), apresentagGes online (streaming de video) com interagdes por meio da Chat,
além de contar com um Blog e com o twitter (twitter.com/webcurriculo), que funcionou como espaco de cobertura do evento e como
espaco de interagdo e construgdo de novas aprendizagens. O microblog@webcurriculo também foi um canal instantaneo de comunicagao
com pesquisadores presentes ao evento ou que o acompanhem virtualmente.

Durante o evento presencial foram realizados seminarios, palestras de pesquisadores do Brasil e do exterior, mesas-redondas, ex-
posicdo de pobsteres, com apresentagdo de trabalhos submetidos ao Comité Cientifico, oficinas e relatos de praticas, buscando convidar
professores com experiéncias desenvolvidas em escolas ou outros ambientes educativos ao debate sobre o tema.

A discussdo desenvolvida durante o evento e posterior a ele, ampliou o debate sobe Web Curriculo e expandiu-se, tornando-se objeto
de estudos e de integracdo entre as linhas de pesquisa do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo: Curriculo — CED da PUC/SP, além de
nortear discussdes com a comunidade externa.

Conforme relatdrio do Il seminario Web Curriculo (CED-PUC/SP, 2010), dentre os temas abordados no evento, observa-se no Quadro
1 apresentado a seguir, que, no conjunto dos trabalhos inscritos hd a predominancia do tema tecnologia, curriculo e formacgdo de edu-
cadores, seguido pelo tema integracao de midias e tecnologias ao curriculo; o terceiro tema é curriculo e web 2.0. Ja os temas de menor
incidéncia foram: tecnologia, curriculo e avaliagdo; curriculo e comunicagdo; tecnologia, curriculo e cultura.

Comunicacdo Relato de | Submissdes
L oral Poster | " ratica | aprovadas

Tecnologia, curricule e formagao de
educadores 28 1 9 48
Politicas Plblicas para a insergdo das
TIC no Curriculo 3 2 0 5
Curriculo e web 2.0 7 2 3 12
Tecnologias, Curriculo e Cultura 3 0 1 4
Integracdo de midias e tecnologias ao
curriculo 9 4 19 32
Tecnologias madveis e curriculo 5 1 1 7
Tecnologias, curriculo e pesguisa 3 1 1 5
Curriculo e Comunicagao 3 0 1 4
Tecnologias, curriculo e avaliagao 1 0 0 1
Qutros 1 4 4 9

Total de trabalhos aprovados 63 25 39 127

Quadro |- Quantitativo de trabalhos aprovados para apresentagio no I Semindrio Web Curriculo

Para ilustrar reflexdes e praticas envolvendo a integragdo das tecnologias ao curriculo, apresentamos alguns dos temas abordados, a
partir da analise da incidéncia de palavras chave nas comunicagdes dos | e Il Seminario Web curriculo, conforme graficos 1 e 2, a seguir.

1 Web Curriculo - Palavras chave das comunicagées orais

Web 2.0; Ambiente virtual de

Interacdo; _ 10% aprendizagem; TN"m!ng
Pratica Ll 10% Fducacio; 8,3 % educacional ;
pedaghgica; 10 - [ 6, /%
83% e ducacdode
profissionaiz
>4
Qutras;
T

Grifico 1- Incidéncia das palavras-chave das apresentactes orais do I Seminirio Web Curriculo




BIBLIOGRAFIA

O Gréfico 1 apresenta a frequéncia (em porcentagem) das palavras-chave das apresentagdes orais no | Semindrio Web Curriculo. O
grafico indica que o tema Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo (31,7%) ocupou o primeiro lugar na atribuicdo de palavras chave nas
apresentacdes orais no ano de 2008. O tema Educacdo a Distancia, por sua vez, foi mencionado em 30% das apresentagdes, ao passo que
Formagdo de Professores, em 26,7% das palavras chave mencionadas e Curriculo, em 20%. A incidéncia das palavras chave relacionadas as
Tecnologias e Educagdo a Distancia chama a atengdo para os debates no ano de 2008.

A seguir, é apresentado o Grafico 2 com as palavras chave referentes as comunicagdes orais apresentadas no Il Seminario Web Curri-
culo:

Il Web Curriculo - Palavras chave das comunicacdes orais

Desenho -
s Diddticos-478%
% -
-

Grifico 2 - Incidéncia das palavras-chave das apresentagoes orais do II Semindrio Web Curriculo

O Grafico 2 apresenta a porcentagem das palavras-chave utilizadas nas apresentagdes orais no Il Semindrio Web Curriculo realizado
no ano de 2010. A analise do gréfico indica que os temas Formacdo de Professores (23,8%), Tecnologias da Informag¢do de Comunicagdo
(22,2%) e Curriculo (19%) apresentaram maior incidéncia nas palavras chave e, portanto, indicam que os trabalhos sobre formacdo de
professores ocupam o primeiro lugar nos debates.

O tema Tecnologias, que foi o mais citado no | Seminario, deixa de ser o principal citado nas palavras chave no Il Seminario e, embora
com frequéncia significativa, se alinha mais harmonicamente com os temas Curriculo e Formagao de Professores.

A menor incidéncia de palavras chave relacionadas ao tema Tecnologias no Il Web Curriculo pode ser analisada, também, pela dimi-
nuicdo do emprego de palavras chave como Ambiente Virtual de Aprendizagem, Blog, Ferramentas de Colaboragdo e Tecnologias Educa-
cionais no ano de 2010, dando lugar ao Desenho Didatico e a Pratica Pedagdgica, mais voltados a agdo docente do que ao emprego ou a
analise das tecnologias propriamente ditas.

O tema Educacdo a Distancia (EaD), que aparece em 30% das palavras chave dos artigos no | Semindrio Web Curriculo no ano de 2008,
no Il Seminario representou 14,3% das palavras chave das apresentagdes. Ao passo que o tema Docéncia online (refere-se ao trabalho do
professor em ambientes virtuais), ndo mencionado no | Seminario, teve a incidéncia de 14,3% no ano de 2010. Essa evolugdo pode indicar
que o termo Educacdo a Distancia passou por uma diferencia¢do, emergindo novas denominagées, que representam os desdobramentos
em fung¢des mais especificas da atuagdo docente com o uso de TDIC e ndo exclusivamente em EaD de modo mais amplo. Isto sugere um
aprofundamento na compreensao da EaD e a preocupagdo com o papel do docente nessa modalidade educativa.

A andlise dos Gréfico 1 e Grafico 2 indica a evolugdo dos debates entre os pesquisadores e a emergéncia da triade: Formagdo de Pro-
fessores —tecnologias - Curriculo nos temas em estudo.
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Prezado candidato, o documento do Ministério da educagdo supra-
citado contempla as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢éo
Bdsica, algumas seréo abordadas no decorrer desta matéria, po-
rém devido ao formato do material, disponibilizaremos o contetido
para consulta na integra em nosso site eletronico, conforme segue:
https://www.apostilasopcao.com.br/retificacoes

CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988: ARTIGOS 5°,
37 AO 41, 205 AO 214, 227 AO 229

CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988

PREAMBULO

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assem-
bléia Nacional Constituinte para instituir um Estado Democratico,
destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais,
a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igual-
dade e a justica como valores supremos de uma sociedade frater-
na, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e
comprometida, na ordem interna e internacional, com a solugdo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus,
a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.

TiTULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

O titulo Il da Constituicdo Federal é intitulado “Direitos e Ga-
rantias fundamentais”, género que abrange as seguintes espécies
de direitos fundamentais: direitos individuais e coletivos (art. 52,
CF), direitos sociais (genericamente previstos no art. 62, CF), direi-
tos da nacionalidade (artigos 12 e 13, CF) e direitos politicos (artigos
14 a 17, CF).

Em termos comparativos a classica divisdo tridimensional dos
direitos humanos, os direitos individuais (maior parte do artigo 59,
CF), os direitos da nacionalidade e os direitos politicos se encaixam
na primeira dimensao (direitos civis e politicos); os direitos sociais
se enquadram na segunda dimensdo (direitos econdmicos, sociais
e culturais) e os direitos coletivos na terceira dimensdo. Contudo, a
enumeracdo de direitos humanos na Constitui¢do vai além dos dire-
itos que expressamente constam no titulo Il do texto constitucional.

Os direitos fundamentais possuem as seguintes caracteristicas
principais:

a) Historicidade: os direitos fundamentais possuem antece-
dentes historicos relevantes e, através dos tempos, adquirem no-
vas perspectivas. Nesta caracteristica se enquadra a nogdo de di-
mensdes de direitos.

b) Universalidade: os direitos fundamentais pertencem a to-
dos, tanto que apesar da expressao restritiva do caput do artigo 52
aos brasileiros e estrangeiros residentes no pais tem se entendido
pela extensdo destes direitos, na perspectiva de prevaléncia dos di-
reitos humanos.

c) Inalienabilidade: os direitos fundamentais ndo possuem
conteudo econdmico-patrimonial, logo, sdo intransferiveis, inego-
cidveis e indisponiveis, estando fora do comércio, o que evidencia
uma limitagdo do principio da autonomia privada.
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d) Irrenunciabilidade: direitos fundamentais ndo podem ser
renunciados pelo seu titular devido a fundamentalidade material
destes direitos para a dignidade da pessoa humana.

e) Inviolabilidade: direitos fundamentais ndo podem deixar de
ser observados por disposi¢des infraconstitucionais ou por atos das
autoridades publicas, sob pena de nulidades.

f) Indivisibilidade: os direitos fundamentais compdem um uni-
co conjunto de direitos porque ndo podem ser analisados de manei-
ra isolada, separada.

g) Imprescritibilidade: os direitos fundamentais ndo se perdem
com o tempo, ndo prescrevem, uma vez que s3o sempre exerciveis
e exercidos, ndo deixando de existir pela falta de uso (prescri¢do).

h) Relatividade: os direitos fundamentais ndo podem ser uti-
lizados como um escudo para praticas ilicitas ou como argumento
para afastamento ou diminui¢do da responsabilidade por atos ilici-
tos, assim estes direitos ndo sdo ilimitados e encontram seus limites
nos demais direitos igualmente consagrados como humanos.

Direitos e deveres individuais e coletivos

O capitulo | do titulo Il é intitulado “direitos e deveres individu-
ais e coletivos”. Da prépria nomenclatura do capitulo ja se extrai que
a protec¢do vai além dos direitos do individuo e também abrange
direitos da coletividade. A maior parte dos direitos enumerados no
artigo 52 do texto constitucional é de direitos individuais, mas sdo
incluidos alguns direitos coletivos e mesmo remédios constitucion-
ais préprios para a tutela destes direitos coletivos (ex.: mandado de
seguranga coletivo).

1) Brasileiros e estrangeiros

O caput do artigo 52 aparenta restringir a protecdo conferida
pelo dispositivo a algumas pessoas, notadamente, “aos brasileiros
e aos estrangeiros residentes no Pais”. No entanto, tal restrigdo é
apenas aparente e tem sido interpretada no sentido de que os dire-
itos estardo protegidos com relagdo a todas as pessoas nos limites
da soberania do pais.

Em razdo disso, por exemplo, um estrangeiro pode ingressar
com habeas corpus ou mandado de seguranga, ou entdo intentar
acdo reivindicatdria com relagdo a imével seu localizado no Brasil
(ainda que ndo resida no pais).

Somente alguns direitos ndo sao estendidos a todas as pessoas.
A exemplo, o direito de intentar agdo popular exige a condicdo de
cidaddo, que so é possuida por nacionais titulares de direitos politi-
Cos.

2) Relagdo direitos-deveres

O capitulo em estudo é denominado “direitos e garantias de-
veres e coletivos”, remetendo a necessaria relagdo direitos-de-
veres entre os titulares dos direitos fundamentais. Acima de tudo,
0 que se deve ter em vista é a premissa reconhecida nos direitos
fundamentais de que ndo ha direito que seja absoluto, correspon-
dendo-se para cada direito um dever. Logo, o exercicio de direitos
fundamentais é limitado pelo igual direito de mesmo exercicio por
parte de outrem, ndo sendo nunca absolutos, mas sempre relativos.

Explica Canotilho® quanto aos direitos fundamentais: “a ideia
de deveres fundamentais é suscetivel de ser entendida como o
‘outro lado’ dos direitos fundamentais. Como ao titular de um di-
reito fundamental corresponde um dever por parte de um outro
titular, poder-se-ia dizer que o particular esta vinculado aos direitos
fundamentais como destinatario de um dever fundamental. Neste
sentido, um direito fundamental, enquanto protegido, pressuporia

1 CANOTILHO, José Joaquim Gomes. Direito constitucional e teoria
da constituicGo. 2. ed. Coimbra: Almedina, 1998, p. 479.




um dever correspondente”. Com efeito, a um direito fundamental
conferido a pessoa corresponde o dever de respeito ao arcabougo
de direitos conferidos as outras pessoas.

3) Direitos e garantias

A Constituicdo vai além da protegdo dos direitos e estabelece
garantias em prol da preservacdo destes, bem como remédios con-
stitucionais a serem utilizados caso estes direitos e garantias nao se-
jam preservados. Neste sentido, dividem-se em direitos e garantias
as previsdes do artigo 52: os direitos sdo as disposi¢des declaratori-
as e as garantias sdo as disposi¢des assecuratorias.

O legislador muitas vezes reine no mesmo dispositivo o direito
e a garantia, como no caso do artigo 52, IX: “é livre a expressdo da
atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicagdo, inde-
pendentemente de censura ou licenga” — o direito é o de liberdade
de expressdo e a garantia é a vedagdo de censura ou exigéncia de
licenga. Em outros casos, o legislador traz o direito num dispositivo
e a garantia em outro: a liberdade de locomocgao, direito, é colocada
no artigo 52, XV, ao passo que o dever de relaxamento da prisdo
ilegal de oficio pelo juiz, garantia, se encontra no artigo 52, LXV2.

Em caso de ineficacia da garantia, implicando em violagdo de
direito, cabe a utilizagdo dos remédios constitucionais.

Atencédo para o fato de o constituinte chamar os remédios con-
stitucionais de garantias, e todas as suas formulas de direitos e ga-
rantias propriamente ditas apenas de direitos.

4) Direitos e garantias em espécie
Preconiza o artigo 52 da Constituicdo Federal em seu caput:

Artigo 59, caput, CF. Todos sdo iguais perante a lei, sem dis-
tingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida,
a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos
sequintes [...].

O caput do artigo 52, que pode ser considerado um dos prin-
cipais (sendo o principal) artigos da Constituicdo Federal, consagra
o principio da igualdade e delimita as cinco esferas de direitos in-
dividuais e coletivos que merecem protecao, isto €, vida, liberdade,
igualdade, seguranca e propriedade. Os incisos deste artigos delim-
itam varios direitos e garantias que se enquadram em alguma des-
tas esferas de protegao, podendo se falar em duas esferas especi-
ficas que ganham também destaque no texto constitucional, quais
sejam, direitos de acesso a justica e direitos constitucionais-penais.

- Direito a igualdade

Abrangéncia

Observa-se, pelo teor do caput do artigo 59, CF, que o constitu-
inte afirmou por duas vezes o principio da igualdade:

Artigo 59, caput, CF. Todos sdo iguais perante a lei, sem dis-
tingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida,
a liberdade, a igualdade, o seguranga e a propriedade, nos termos
sequintes [...].

N&o obstante, reforga este principio em seu primeiro inciso:

Artigo 52, I, CF. Homens e mulheres s@o iguais em direitos e
obrigagdes, nos termos desta Constituigdo.

2 FARIA, CdssioJuvenal. Notas pessoais tomadas em teleconferéncia.

.
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Este inciso é especificamente voltado a necessidade de igual-
dade de género, afirmando que ndo deve haver nenhuma distin¢do
sexo feminino e o masculino, de modo que o homem e a mulher
possuem os mesmos direitos e obrigacdes.

Entretanto, o principio da isonomia abrange muito mais do que
a igualdade de géneros, envolve uma perspectiva mais ampla.

O direito a igualdade é um dos direitos norteadores de inter-
pretacdo de qualquer sistema juridico. O primeiro enfoque que foi
dado a este direito foi o de direito civil, enquadrando-o na primei-
ra dimensdo, no sentido de que a todas as pessoas deveriam ser
garantidos os mesmos direitos e deveres. Trata-se de um aspecto
relacionado a igualdade enquanto liberdade, tirando o homem do
arbitrio dos demais por meio da equiparagdo. Basicamente, estaria
se falando na igualdade perante a lei.

No entanto, com o passar dos tempos, se percebeu que ndo
bastava igualar todos os homens em direitos e deveres para torna-
los iguais, pois nem todos possuem as mesmas condi¢cdes de ex-
ercer estes direitos e deveres. Logo, ndo é suficiente garantir um
direito a igualdade formal, mas é preciso buscar progressivamente
a igualdade material. No sentido de igualdade material que apa-
rece o direito a igualdade num segundo momento, pretendendo-se
do Estado, tanto no momento de legislar quanto no de aplicar e ex-
ecutar a lei, uma postura de promogdo de politicas governamentais
voltadas a grupos vulneraveis.

Assim, o direito a igualdade possui dois sentidos notaveis: o
de igualdade perante a lei, referindo-se a aplicagdo uniforme da lei
a todas as pessoas que vivem em sociedade; e o de igualdade ma-
terial, correspondendo a necessidade de discriminagdes positivas
com relagdo a grupos vulneraveis da sociedade, em contraponto a
igualdade formal.

Acgodes afirmativas

Neste sentido, desponta a temdtica das agbes afirmativas,que
sdo politicas publicas ou programas privados criados temporari-
amente e desenvolvidos com a finalidade de reduzir as desigual-
dades decorrentes de discriminagdes ou de uma hipossuficiéncia
econdmica ou fisica, por meio da concessado de algum tipo de van-
tagem compensatdria de tais condigdes.

Quem é contra as a¢des afirmativas argumenta que, em uma so-
ciedade pluralista, a condi¢do de membro de um grupo especifico ndo
pode ser usada como critério de inclusdo ou exclusdo de beneficios.

Ademais, afirma-se que elas desprivilegiam o critério republi-
cano do mérito (segundo o qual o individuo deve alcangar determi-
nado cargo publico pela sua capacidade e esforgo, e ndo por pert-
encer a determinada categoria); fomentariam o racismo e o édio;
bem como ferem o principio da isonomia por causar uma discrimi-
nagao reversa.

Por outro lado, quem é favordvel as a¢des afirmativas defende
que elas representam o ideal de justica compensatdria (o objeti-
vo é compensar injusticas passadas, dividas histéricas, como uma
compensagdo aos negros por té-los feito escravos, p. ex.); repre-
sentam o ideal de justiga distributiva (a preocupagdo, aqui, é com
o presente. Busca-se uma concretizagdo do principio da igualdade
material); bem como promovem a diversidade.

Neste sentido, as discriminagdes legais asseguram a verdadeira
igualdade, por exemplo, com as a¢des afirmativas, a protecdo espe-
cial ao trabalho da mulher e do menor, as garantias aos portadores
de deficiéncia, entre outras medidas que atribuam a pessoas com
diferentes condigOes, iguais possibilidades, proegendo e respeitan-
do suas diferengas®. Tem predominado em doutrina e jurisprudén-
cia, inclusive no Supremo Tribunal Federal, que as agdes afirmativas
sdo validas.

3 SANFELICE, Patricia de Mello. Comentdrios aos artigos | e Il. In:
BALERA, Wagner (Coord.). Comentdrios a Declara¢do Universal dos
Direitos do Homem. Brasilia: Fortium, 2008, p. 08.
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- Direito a vida

Abrangéncia

O caput do artigo 52 da Constituicdo assegura a protecdo do
direito a vida. A vida humana é o centro gravitacional em torno do
qual orbitam todos os direitos da pessoa humana, possuindo reflex-
os juridicos, politicos, econdémicos, morais e religiosos. Dai existir
uma dificuldade em conceituar o vocabulo vida. Logo, tudo aquilo
gue uma pessoa possui deixa de ter valor ou sentido se ela perde a
vida. Sendo assim, a vida é o bem principal de qualquer pessoa, é o
primeiro valor moral inerente a todos os seres humanos®.

No tdpico do direito a vida tem-se tanto o direito de nascer/
permanecer vivo, o que envolve questdes como pena de morte,
eutanasia, pesquisas com células-tronco e aborto; quanto o direito
de viver com dignidade, o que engloba o respeito a integridade fisi-
ca, psiquica e moral, incluindo neste aspecto a vedagdo da tortura,
bem como a garantia de recursos que permitam viver a vida com
dignidade.

Embora o direito a vida seja em si pouco delimitado nos inci-
sos que seguem o caput do artigo 52, trata-se de um dos direitos
mais discutidos em termos jurisprudenciais e socioldgicos. E no di-
reito a vida que se encaixam polémicas discussGes como: aborto de
anencéfalo, pesquisa com células tronco, pena de morte, eutandsia,
etc.

Vedagao a tortura

De forma expressa no texto constitucional destaca-se a ve-
dagdo da tortura, coroldrio do direito a vida, conforme previsdo no
inciso Il do artigo 52:

Artigo 59, Ill, CF. Ninguém serd submetido a tortura nem a
tratamento desumano ou degradante.

A tortura é um dos piores meios de tratamento desumano,
expressamente vedada em ambito internacional, como visto no
tépico anterior. No Brasil, além da disciplina constitucional, a Lei n?
9.455, de 7 de abril de 1997 define os crimes de tortura e da outras
providéncias, destacando-se o artigo 12:

Art. 12 Constitui crime de tortura:

| - constranger alguém com emprego de violéncia ou grave
ameaca, causando-lhe sofrimento fisico ou mental:

a) com o fim de obter informag¢do, declara¢éo ou confissdo da
vitima ou de terceira pessoa;

b) para provocar a¢éio ou omissdo de natureza criminosa;

¢) em razdo de discriminagdo racial ou religiosa;

Il - submeter alguém, sob sua guarda, poder ou autoridade,
com emprego de violéncia ou grave ameaga, a intenso sofrimento
fisico ou mental, como forma de aplicar castigo pessoal ou medida
de cardter preventivo.

Pena - reclusdo, de dois a oito anos.

§ 12 Na mesma pena incorre quem submete pessoa presa ou
sujeita a medida de seguranga a sofrimento fisico ou mental, por
intermédio da pratica de ato ndo previsto em lei ou ndo resultante
de medida legal.

§ 22 Aquele que se omite em face dessas condutas, quando
tinha o dever de evitd-las ou apura-las, incorre na pena de detengao
de um a quatro anos.

§ 32 Se resulta lesdo corporal de natureza grave ou gravissima,
a pena é de reclusdo de quatro a dez anos; se resulta morte, a re-
clusdo é de oito a dezesseis anos.

§ 42 Aumenta-se a pena de um sexto até um tergo:

| - se o crime é cometido por agente publico;

Il —se o crime é cometido contra crianga, gestante, portador de
deficiéncia, adolescente ou maior de 60 (sessenta) anos;

4 BARRETO, Ana Carolina Rossi; IBRAHIM, Fdbio Zambitte.
Comentdrios aos Artigos Il e IV. In: BALERA, Wagner (Coord.).
Comentdrios a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem. Brasilia:
Fortium, 2008, p. 15.

LEGISLACAO

1ll - se o crime é cometido mediante sequestro.

§ 52 A condenacdo acarretard a perda do cargo, fungdo ou em-
prego publico e a interdi¢do para seu exercicio pelo dobro do prazo
da pena aplicada.

§ 62 O crime de tortura é inafiangavel e insuscetivel de graca
ou anistia.

§ 72 O condenado por crime previsto nesta Lei, salvo a hipdtese
do § 29, iniciard o cumprimento da pena em regime fechado.

- Direito a liberdade
O caput do artigo 52 da Constituicdo assegura a prote¢do do
direito a liberdade, delimitada em alguns incisos que o seguem.

Liberdade e legalidade
Prevé o artigo 59, II, CF:

Artigo 59, Il, CF. Ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de
fazer alguma coisa sendo em virtude de lei.

O principio da legalidade se encontra delimitado neste inciso,
prevendo que nenhuma pessoa sera obrigada a fazer ou deixar de
fazer alguma coisa a ndo ser que a lei assim determine. Assim, salvo
situagOes previstas em lei, a pessoa tem liberdade para agir como
considerar conveniente.

Portanto, o principio da legalidade possui estrita relagdo com
o principio da liberdade, posto que, a priori, tudo a pessoa é lici-
to. Somente é vedado o que a lei expressamente estabelecer como
proibido. A pessoa pode fazer tudo o que quiser, como regra, ou
seja, agir de qualquer maneira que a lei ndo proiba.

Liberdade de pensamento e de expressdo
O artigo 59, IV, CF prevé:

Artigo 52, IV, CF. E livre a manifestacéo do pensamento, sendo
vedado o anonimato.

Consolida-se a afirmagdo simultanea da liberdade de pensam-
ento e da liberdade de expressao.

Em primeiro plano tem-se a liberdade de pensamento. Afinal,
“o0 ser humano, através dos processos internos de reflexdo, formu-
la juizos de valor. Estes exteriorizam nada mais do que a opinido
de seu emitente. Assim, a regra constitucional, ao consagrar a livre
manifestacdo do pensamento, imprime a existéncia juridica ao
chamado direito de opinido”®. Em outras palavras, primeiro existe o
direito de ter uma opinido, depois o de expressa-la.

No mais, surge como corolario do direito a liberdade de pen-
samento e de expressdo o direito a escusa por convicgdo filoséfica
ou politica:

Artigo 59, VI, CF. Ninguém serd privado de direitos por motivo
de crenga religiosa ou de convicgdo filosofica ou politica, salvo se
as invocar para eximir-se de obrigagdo legal a todos imposta e rec-
usar-se a cumprir prestagdo alternativa, fixada em lei.

Trata-se de instrumento para a consecugao do direito assegu-
rado na Constitui¢do Federal — ndo basta permitir que se pense dif-
erente, é preciso respeitar tal posicionamento.

Com efeito, este direito de liberdade de expressdo é limita-
do. Um destes limites é o anonimato, que consiste na garantia de
atribuir a cada manifestacdo uma autoria certa e determinada, per-
mitindo eventuais responsabilizagdes por manifestagdes que con-
trariem a lei.

5 ARAUJO, Luiz Alberto David; NUNES JUNIOR, Vidal Serrano. Curso
de direito constitucional. 10. ed. SGo Paulo: Saraiva, 2006.




Tem-se, ainda, a seguinte previsdo no artigo 52, IX, CF:

Artigo 59, IX, CF. E livre a expressdo da atividade intelectual,
artistica, cientifica e de comunicagdo, independentemente de cen-
sura ou licenga.

Consolida-se outra perspectiva da liberdade de expressdo,
referente de forma especifica a atividades intelectuais, artisticas,
cientificas e de comunicagdo. Dispensa-se, com relacdo a estas,
a exigéncia de licenga para a manifestacdo do pensamento, bem
como veda-se a censura prévia.

A respeito da censura prévia, tem-se ndo cabe impedir a divul-
gacdo e 0 acesso a informagGes como modo de controle do poder. A
censura somente é cabivel quando necessaria ao interesse publico
numa ordem democratica, por exemplo, censurar a publicacdo de
um conteuldo de exploragdo sexual infanto-juvenil é adequado.

O direito a resposta (artigo 52, V, CF) e o direito a indenizagdo
(artigo 59, X, CF) funcionam como a contrapartida para aquele que
teve algum direito seu violado (notadamente inerentes a privaci-
dade ou a personalidade) em decorréncia dos excessos no exercicio
da liberdade de expressao.

Liberdade de crenga/religiosa
Dispde o artigo 52, VI, CF:

Artigo 52, VI, CF. E invioldvel a liberdade de consciéncia e de
crenga, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e
garantida, na forma da lei, a protegdo aos locais de culto e a suas
liturgias.

Cada pessoa tem liberdade para professar a sua fé como bem
entender dentro dos limites da lei. Ndo ha uma crenca ou religido
que seja proibida, garantindo-se que a profissdo desta fé possa se
realizar em locais préprios.

Nota-se que a liberdade de religido engloba 3 tipos distintos,
porém intrinsecamente relacionados de liberdades: a liberdade de
crenga; a liberdade de culto; e a liberdade de organizagdo religiosa.

Consoante o magistério de José Afonso da Silva®, entra na liber-
dade de crenca a liberdade de escolha da religido, a liberdade de
aderir a qualquer seita religiosa, a liberdade (ou o direito) de mudar
de religido, além da liberdade de ndo aderir a religido alguma, assim
como a liberdade de descrenga, a liberdade de ser ateu e de ex-
primir o agnosticismo, apenas excluida a liberdade de embaragar o
livre exercicio de qualquer religido, de qualquer crenga. A liberdade
de culto consiste na liberdade de orar e de praticar os atos préprios
das manifesta¢des exteriores em casa ou em publico, bem como a
de recebimento de contribui¢Ges para tanto. Por fim, a liberdade de
organizagao religiosa refere-se a possibilidade de estabelecimento
e organizagao de igrejas e suas relagdes com o Estado.

Como decorréncia do direito a liberdade religiosa, assegurando
0 seu exercicio, destaca-se o artigo 52, VII, CF:

Artigo 59, VII, CF. E assequrada, nos termos da lei, a prestagdo
de assisténcia religiosa nas entidades civis e militares de inter-
nagdo coletiva.

O dispositivo refere-se ndo sé aos estabelecimentos prisionais
civis e militares, mas também a hospitais.

Ainda, surge como corolario do direito a liberdade religiosa o
direito a escusa por convicgdo religiosa:

Artigo 59, VIII, CF. Ninguém serd privado de direitos por motivo
de crenga religiosa ou de convicgdo filosofica ou politica, salvo se
as invocar para eximir-se de obrigagdo legal a todos imposta e rec-
usar-se a cumprir prestagdo alternativa, fixada em lei.

6 SILVA, José Afonso da. Curso de direito constitucional positivo. 25.
ed. Sdo Paulo: Malheiros, 2006.
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Sempre que a lei impGe uma obrigacdo a todos, por exemplo,
a todos os homens maiores de 18 anos o alistamento militar, ndo
cabe se escusar, a ndo ser que tenha fundado motivo em crenca re-
ligiosa ou convicgdo filosofica/politica, caso em que sera obrigado a
cumprir uma prestagao alternativa, isto €, uma outra atividade que
ndo contrarie tais preceitos.

Liberdade de informagdo
O direito de acesso a informagdo também se liga a uma dimensao
do direito a liberdade. Neste sentido, prevé o artigo 52, XIV, CF:

Artigo 52, XIV, CF. E assegurado a todos o acesso & informagdo
e resguardado o sigilo da fonte, quando necessdrio ao exercicio
profissional.

Trata-se da liberdade de informacgédo, consistente na liberdade
de procurar e receber informagdes e ideias por quaisquer meios,
independente de fronteiras, sem interferéncia.

A liberdade de informagdo tem um carater passivo, ao passo
que a liberdade de expressdo tem uma caracteristica ativa, de for-
ma que juntas formam os aspectos ativo e passivo da exteriorizagdo
da liberdade de pensamento: ndo basta poder manifestar o seu
préprio pensamento, é preciso que ele seja ouvido e, para tanto, ha
necessidade de se garantir o acesso ao pensamento manifestado
para a sociedade.

Por sua vez, o acesso a informacdo envolve o direito de todos
obterem informacgdes claras, precisas e verdadeiras a respeito de
fatos que sejam de seu interesse, notadamente pelos meios de co-
munica¢do imparciais e ndo monopolizados (artigo 220, CF).

No entanto, nem sempre é possivel que a imprensa divulgue
com quem obteve a informacdo divulgada, sem o que a seguranca
desta poderia ficar prejudicada e a informacdo inevitavelmente ndo
chegaria ao publico.

Especificadamente quanto a liberdade de informagdo no ambi-
to do Poder Publico, merecem destaque algumas previsoes.

Primeiramente, prevé o artigo 52, XXXIII, CF:

Artigo 52, XXXIll, CF. Todos tém direito a receber dos orgdos
publicos informagbes de seu interesse particular, ou de interesse
coletivo ou geral, que serdo prestadas no prazo da lei, sob pena de
responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindiv-
el a seguranga da sociedade e do Estado.

A respeito, a Lei n2 12.527, de 18 de novembro de 2011 reg-
ula o acesso a informag&es previsto no inciso XXXl do art. 59, CF,
também conhecida como Lei do Acesso a Informacao.

N&o obstante, estabelece o artigo 52, XXXIV, CF:

Artigo 52, XXXIV, CF. Sdo a todos assegurados, independente-
mente do pagamento de taxas:

a) o direito de petigcdo aos Poderes Publicos em defesa de dire-
itos ou contra ilegalidade ou abuso de poder;

b) a obtencdo de certidées em reparticées publicas, para def-
esa de direitos e esclarecimento de situagbes de interesse pessoal.

Quanto ao direito de peti¢do, de maneira pratica, cumpre ob-
servar que o direito de peticdo deve resultar em uma manifestagdo
do Estado, normalmente dirimindo (resolvendo) uma questdo
proposta, em um verdadeiro exercicio continuo de delimitagdo dos
direitos e obrigagdes que regulam a vida social e, desta maneira,
quando “dificulta a apreciagdo de um pedido que um cidadao quer
apresentar” (muitas vezes, embaragcando-lhe o acesso a Justica);
“demora para responder aos pedidos formulados” (administra-
tiva e, principalmente, judicialmente) ou “imp&e restricbes e/ou
condi¢Oes para a formulagdo de peti¢cdo”, traz a chamada insegu-
ranga juridica, que traz desesperancga e faz proliferar as desigual-
dades e as injusticas.




Dentro do espectro do direito de peticdo se insere, por exem-
plo, o direito de solicitar esclarecimentos, de solicitar cépias repro-
graficas e certiddes, bem como de ofertar denuncias de irregulari-
dades. Contudo, o constituinte, talvez na intengdo de deixar clara
a obrigacao dos Poderes Publicos em fornecer certidGes, trouxe a
letra b) do inciso, o que gera confusdes conceituais no sentido do
direito de obter certidGes ser dissociado do direito de peticdo.

Por fim, relevante destacar a previsado do artigo 59, LX, CF:

Artigo 59, LX, CF. A lei s6 poderd restringir a publicidade dos
atos processuais quando a defesa da intimidade ou o interesse so-
cial o exigirem.

Logo,0 processo, em regra, ndo serd sigiloso. Apenas o serd
quando a intimidade merecer preservagdo (ex: processo criminal de
estupro ou causas de familia em geral) ou quando o interesse social
exigir (ex: investigagGes que possam ser comprometidas pela publi-
cidade). A publicidade é instrumento para a efetivagdo da liberdade
de informacgéo.

Liberdade de locomogao
Outra faceta do direito a liberdade encontra-se no artigo 59,
XV, CF:

Artigo 52, XV, CF. E livre a locomogdo no territério nacional em
tempo de paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele
entrar, permanecer ou dele sair com seus bens.

A liberdade de locomogdo é um aspecto bdsico do direito a
liberdade, permitindo a pessoa ir e vir em todo o territério do pais
em tempos de paz (em tempos de guerra é possivel limitar tal liber-
dade em prol da seguranca). A liberdade de sair do pais n&o signifi-
ca que existe um direito de ingressar em qualquer outro pais, pois
caberd a ele, no exercicio de sua soberania, controlar tal entrada.

Classicamente, a prisdo é a forma de restricdo da liberdade.
Neste sentido, uma pessoa somente poderd ser presa nos casos
autorizados pela prépria Constituicdo Federal. A despeito da nor-
mativa especifica de natureza penal, reforca-se a impossibilidade de
se restringir a liberdade de locomocgdo pela prisdo civil por divida.

Prevé o artigo 592, LXVII, CF:

Artigo 59, LXVII, CF. Ndo haverd priséo civil por divida, salvo
a do responsdvel pelo inadimplemento voluntdrio e inescusdvel de
obrigagdo alimenticia e a do depositdrio infiel.

Nos termos da Sumula Vinculante n2 25 do Supremo Tribunal
Federal, “é ilicita a prisao civil de depositario infiel, qualquer que
seja a modalidade do depdsito”. Por isso, a Unica excegdo a regra
da prisdo por divida do ordenamento é a que se refere a obrigagdo
alimenticia.

Liberdade de trabalho
O direito a liberdade também é mencionado no artigo 59, XIl,
CF:

Artigo 52, Xlll, CF. E livre o exercicio de qualquer trabalho,
oficio ou profissdo, atendidas as qualificagbes profissionais que a
lei estabelecer.

O livre exercicio profissional é garantido, respeitados os lim-
ites legais. Por exemplo, ndo pode exercer a profissdo de advogado
aquele que ndo se formou em Direito e ndo foi aprovado no Exame
da Ordem dos Advogados do Brasil; ndo pode exercer a medicina
aquele que nao fez faculdade de medicina reconhecida pelo MEC e
obteve o cadastro no Conselho Regional de Medicina.
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Liberdade de reuniao
Sobre a liberdade de reunido, prevé o artigo 52, XVI, CF:

Artigo 59, XVI, CF. Todos podem reunir-se pacificamente, sem
armas, em locais abertos ao publico, independentemente de autor-
izagdo, desde que ndo frustrem outra reuniéo anteriormente con-
vocada para o mesmo local, sendo apenas exigido prévio aviso a
autoridade competente.

Pessoas podem ir as ruas para reunirem-se com demais na def-
esa de uma causa, apenas possuindo o dever de informar tal re-
unido.

Tal dver remonta-se a questdes de seguranga coletiva. Imagine
uma grande reunido de pessoas por uma causa, a exemplo da Para-
da Gay, que chega a aglomerar milhdes de pessoas em algumas cap-
itais: seria absurdo tolerar tal tipo de reunido sem o prévio aviso do
poder publico para que ele organize o policiamento e a assisténcia
médica, evitando algazarras e socorrendo pessoas que tenham al-
gum mal-estar no local. Outro limite é o uso de armas, totalmente
vedado, assim como de substancias ilicitas (Ex: embora a Marcha
da Maconha tenha sido autorizada pelo Supremo Tribunal Federal,
vedou-se que nela tal substancia ilicita fosse utilizada).

Liberdade de associagao
No que tange a liberdade de reunido, traz o artigo 52, XVII, CF:

Artigo 52, XVII, CF. E plena a liberdade de associagéo para fins
licitos, vedada a de cardter paramilitar.

A liberdade de associagdo difere-se da de reunido por sua pe-
renidade, isto é, enquanto a liberdade de reunido é exercida de
forma sazonal, eventual, a liberdade de associa¢do implica na for-
mac¢do de um grupo organizado que se mantém por um periodo
de tempo consideravel, dotado de estrutura e organizagdo proprias.

Por exemplo, o PCC e o Comando vermelho s3o associagdes
ilicitas e de cardter paramilitar, pois possuem armas e o ideal de
realizar sua prépria justica paralelamente a estatal.

O texto constitucional se estende na regulamentacgdo da liber-
dade de associagdo.

O artigo 52, XVIII, CF, preconiza:

Artigo 59, XVIll, CF. A criagdo de associagdes e, na forma da
lei, a de cooperativas independem de autorizacdo, sendo vedada a
interferéncia estatal em seu funcionamento.

Neste sentido, associages sdo organizagdes resultantes da re-
unido legal entre duas ou mais pessoas, com ou sem personalidade
juridica, para a realizagdo de um objetivo comum; ja cooperativas
sdo uma forma especifica de associagdo, pois visam a obtengdo de
vantagens comuns em suas atividades econémicas.

Ainda, tem-se o artigo 59, XIX, CF:

Artigo 59, XIX, CF. As associagdes s6 poderdo ser compulsoria-
mente dissolvidas ou ter suas atividades suspensas por deciséo judi-
cial, exigindo-se, no primeiro caso, o trdnsito em julgado.

O primeiro caso é o de dissolugdo compulsodria, ou seja, a as-
sociagdo deixard de existir para sempre. Obviamente, é preciso o
transito em julgado da decisdo judicial que assim determine, pois
antes disso sempre ha possibilidade de reverter a decisao e permitir
que a associagdo continue em funcionamento. Contudo, a decisdo
judicial pode suspender atividades até que o transito em julgado
ocorra, ou seja, no curso de um processo judicial.

Em destaque, a legitimidade representativa da associagdo
guanto aos seus filiados, conforme artigo 52, XXI, CF:
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