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LEITURA E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Compreensdo e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenca entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenca?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo hd presenca de nenhuma palavra.

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as
palavras quanto as imagens. Ou seja, é a jungdo da linguagem
verbal com a ndo-verbal.
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PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos
identificar quando um texto é baseado em outro. O nome que
damos a este processo € intertextualidade.

Interpretacao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar
a uma conclusdo do que se |é. A interpretagdao é muito ligada ao
subentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpreta¢do implica a mobilizagdo dos conhecimentos
prévios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabelega
uma relagdo com a informagdo j& possuida, o que leva ao
crescimento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma
apreciacdo pessoal e critica sobre a analise do novo conteudo lido,
afetando de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analitica
e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade,
estado, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes
ortograficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais
polémicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada
paragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

—Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secunddrias do texto.

— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e
mutavel).




— Retorne ao texto sempre que necessario.
Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos,
tépicos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar
palavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu
vocabulario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas
sdo uma distragdo, mas também um aprendizado.

Ndo se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a
compreensdo do texto e ajudar a aprovacao, ela também estimula
nossa imaginagao, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora
nosso foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além
de melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias
seletas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é
a identificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se
as ideias secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagdes,
ou explicagbes, que levem ao esclarecimento das questGes
apresentadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um
significado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso
o candidato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com
algum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e
nunca extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagGes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrdrio, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS
Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma

espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cies se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
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zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cacar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-se-
cundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizacdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE]
M ACHO QUE JA

UAAAZ FIQUE |
MAIS UM POUCOH

VAMOS...

2y ‘
vy
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LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histdria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
¢am cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situa¢des em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
guatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

LINGUA PORTUGUESA

Exemplo:
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ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nado se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo s6 o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacao de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apreen-
sdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos ndo es-
tdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira aleaté-
ria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.




Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cGes vagas e inespecificas.
Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustdo,
assim como uma técnica, que fara de nés leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de agles e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nds temos uma histdria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficcdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas agbes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
historia principal, mas também tem vdrias histérias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas histdrias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagdes que
ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo nao
é relevante e quando é citado, geralmente sao pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que estd sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informacgdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo delas.
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Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacdo.

DISTINCAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou estd acontecendo. A existéncia
do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato pode é
uma coisa que aconteceu e pode ser comprovado de alguma manei-
ra, através de algum documento, niUmeros, video ou registro.

Exemplo de fato:

A mae foi viajar.

Interpretacao

E o ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
quando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas cau-
sas, previmos suas consequéncias.

Entre o fato e sua interpretacdo ha uma relagdo légica: se apon-
tamos uma causa ou consequéncia, € necessario que seja plausivel.
Se comparamos fatos, é preciso que suas semelhancas ou diferen-
¢as sejam detectaveis.

Exemplos de interpretagdo:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha.

Opiniao

A opinido é a avaliagdo que se faz de um fato considerando um
juizo de valor. E um julgamento que tem como base a interpretagio
gue fazemos do fato.

Nossas opinides costumam ser avaliadas pelo grau de coerén-
cia que mantém com a interpretacdo do fato. E uma interpretacdo
do fato, ou seja, um modo particular de olhar o fato. Esta opinido
pode alterar de pessoa para pessoa devido a fatores socioculturais.

Exemplos de opinides que podem decorrer das interpretacdes
anteriores:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais. Ela tomou uma decisdo acertada.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha. Ela foi egoista.

Muitas vezes, a interpretacdo ja traz implicita uma opinido.

Por exemplo, quando se mencionam com énfase consequén-
cias negativas que podem advir de um fato, se enaltecem previses
positivas ou se faz um comentario irbnico na interpretacdo, ja esta-
mos expressando nosso julgamento.

E muito importante saber a diferenca entre o fato e opinido,
principalmente quando debatemos um tema polémico ou quando
analisamos um texto dissertativo.

Exemplo:
A mae viajou e deixou a filha s6. Nem deve estar se importando
com o sofrimento da filha.

ESTRUTURACAO DO TEXTO E DOS PARAGRAFOS

Uma boa redagdo é dividida em ideias relacionadas entre si
ajustadas a uma ideia central que norteia todo o pensamento do
texto. Um dos maiores problemas nas redacgbes é estruturar as
ideias para fazer com que o leitor entenda o que foi dito no texto.
Fazer uma estrutura no texto para poder guiar o seu pensamento
e o do leitor.




Paragrafo

O paragrafo organizado em torno de uma ideia-nucleo, que é
desenvolvida por ideias secunddrias. O paragrafo pode ser forma-
do por uma ou mais frases, sendo seu tamanho varidvel. No texto
dissertativo-argumentativo, os paragrafos devem estar todos rela-
cionados com a tese ou ideia principal do texto, geralmente apre-
sentada na introducéo.

Embora existam diferentes formas de organizacdo de paragra-
fos, os textos dissertativo-argumentativos e alguns géneros jornalis-
ticos apresentam uma estrutura-padrdo. Essa estrutura consiste em
trés partes: a ideia-nucleo, as ideias secundarias (que desenvolvem
a ideia-nucleo) e a conclusdo (que reafirma a ideia-basica). Em pa-
ragrafos curtos, é raro haver conclusao.

Introdugdo: faz uma rapida apresentacdo do assunto e ja traz
uma ideia da sua posicdo no texto, é normalmente aqui que vocé
ird identificar qual o problema do texto, o porque ele estd sendo
escrito. Normalmente o tema e o problema sdo dados pela prépria
prova.

Desenvolvimento: elabora melhor o tema com argumentos e
ideias que apoiem o seu posicionamento sobre o assunto. E possi-
vel usar argumentos de varias formas, desde dados estatisticos até
citagBes de pessoas que tenham autoridade no assunto.

Conclusdo: faz uma retomada breve de tudo que foi abordado
e conclui o texto. Esta ultima parte pode ser feita de varias maneiras
diferentes, é possivel deixar o assunto ainda aberto criando uma
pergunta reflexiva, ou concluir o assunto com as suas préprias con-
clusdes a partir das ideias e argumentos do desenvolvimento.

Outro aspecto que merece especial atencdo sdo os conecto-
res. Sdo responsaveis pela coesdo do texto e tornam a leitura mais
fluente, visando estabelecer um encadeamento ldgico entre as
ideias e servem de ligagdo entre o paragrafo, ou no interior do pe-
riodo, e o tdpico que o antecede.

Saber usa-los com precisdo, tanto no interior da frase, quanto
a0 passar de um enunciado para outro, € uma exigéncia também
para a clareza do texto.

Sem o0s conectores (pronomes relativos, conjungées, advér-
bios, preposicGes, palavras denotativas) as ideias ndo fluem, muitas
vezes 0 pensamento ndo se completa, e o texto torna-se obscuro,
sem coeréncia.

Esta estrutura é uma das mais utilizadas em textos argumenta-
tivos, e por conta disso é mais facil para os leitores.

Existem diversas formas de se estruturar cada etapa dessa es-
trutura de texto, entretanto, apenas segui-la ja leva ao pensamento
mais direto.

NIVEIS DE LINGUAGEM

Defini¢do de linguagem

Linguagem é qualquer meio sistematico de comunicar ideias
ou sentimentos através de signos convencionais, sonoros, graficos,
gestuais etc. A linguagem é individual e flexivel e varia dependendo
da idade, cultura, posi¢do social, profissdo etc. A maneira de arti-
cular as palavras, organiza-las na frase, no texto, determina nossa
linguagem, nosso estilo (forma de expressao pessoal).

As inovagdes linguisticas, criadas pelo falante, provocam, com
o decorrer do tempo, mudangas na estrutura da lingua, que sé as
incorpora muito lentamente, depois de aceitas por todo o grupo
social. Muitas novidades criadas na linguagem ndo vingam na lingua
e caem em desuso.
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Lingua escrita e lingua falada

A lingua escrita ndo é a simples reprodugdo grafica da lingua
falada, por que os sinais graficos ndo conseguem registrar grande
parte dos elementos da fala, como o timbre da voz, a entonagao, e
ainda os gestos e a expressao facial. Na realidade a lingua falada é
mais descontraida, espontanea e informal, porque se manifesta na
conversagdo didria, na sensibilidade e na liberdade de expressdo
do falante. Nessas situagdes informais, muitas regras determinadas
pela lingua padrdo sdo quebradas em nome da naturalidade, da li-
berdade de expressdo e da sensibilidade estilistica do falante.

Linguagem popular e linguagem culta

Podem valer-se tanto da linguagem popular quanto da lingua-
gem culta. Obviamente a linguagem popular é mais usada na fala,
nas expressoes orais cotidianas. Porém, nada impede que ela esteja
presente em poesias (0 Movimento Modernista Brasileiro procurou
valorizar a linguagem popular), contos, cronicas e romances em que
o didlogo é usado para representar a lingua falada.

Linguagem Popular ou Coloquial

Usada espontanea e fluentemente pelo povo. Mostra-se quase
sempre rebelde a norma gramatical e é carregada de vicios de lin-
guagem (solecismo — erros de regéncia e concordancia; barbarismo
— erros de pronuncia, grafia e flexdo; ambiguidade; cacofonia; pleo-
nasmo), expressoes vulgares, girias e preferéncia pela coordenagao,
que ressalta o carater oral e popular da lingua. A linguagem popular
estd presente nas conversas familiares ou entre amigos, anedotas,
irradiacdo de esportes, programas de TV e auditério, novelas, na
expressao dos esta dos emocionais etc.

A Linguagem Culta ou Padrao

E a ensinada nas escolas e serve de veiculo as ciéncias em que
se apresenta com terminologia especial. E usada pelas pessoas ins-
truidas das diferentes classes sociais e caracteriza-se pela obedién-
cia as normas gramaticais. Mais comumente usada na linguagem
escrita e literaria, reflete prestigio social e cultural. E mais artificial,
mais estavel, menos sujeita a variagOes. Estd presente nas aulas,
conferéncias, sermdes, discursos politicos, comunicag¢des cientifi-
cas, noticiarios de TV, programas culturais etc.

Giria

A giria relaciona-se ao cotidiano de certos grupos sociais como
arma de defesa contra as classes dominantes. Esses grupos utilizam
a giria como meio de expressdo do cotidiano, para que as mensa-
gens sejam decodificadas apenas por eles mesmos.

Assim a giria é criada por determinados grupos que divulgam
o palavreado para outros grupos até chegar a midia. Os meios de
comunicagdo de massa, como a televisdo e o radio, propagam os
novos vocabulos, as vezes, também inventam alguns. A giria pode
acabar incorporada pela lingua oficial, permanecer no vocabulério
de pequenos grupos ou cair em desuso.

Ex.: “chutar o pau da barraca”, “

“mina”, “tipo assim”.

”ou

viajar na maionese”, “galera”,

Linguagem vulgar

Existe uma linguagem vulgar relacionada aos que tém pouco
ou nenhum contato com centros civilizados. Na linguagem vulgar
ha estruturas com “nais vai, 13”, “eu di um beijo”, “Ponhei sal na
comida”.

Linguagem regional

Regionalismos sdo variagGes geograficas do uso da lingua pa-
drdo, quanto as construgdes gramaticais e empregos de certas pala-
vras e expressoes. H4, no Brasil, por exemplo, os falares amazdnico,
nordestino, baiano, fluminense, mineiro, sulino.
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RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO: ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO, POTENCIA-
CAO OU RADICIACAO COM NUMEROS RACIONAIS, NAS SUAS REPRESENTACOES FRACIONARIA OU DECIMAL. MiNIMO
MULTIPLO COMUM. MAXIMO DIVISOR COMUM

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturais N={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTAGCAO DESCRIGAO
* zZ* Conjunto dos nimeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos niumeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos
*e- Z*_ Conjunto dos nimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distancia ou afastamento desse nuUmero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de

gualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
* Nuimeros Opostos: dois numeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).

POSITIVOS

8 7 6 5-4 3 -2 -1 0 +1 +2 +3 44 +5 +6 +7 48

NEGATIVOS T Aunidades | dunidadas

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0

Operagoes
® Soma ou Adicdo: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos nimeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (=) antes do niimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtracdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre serda do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,
ou seja, é dado o seu oposto.




Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:
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[no)

52 -16 = 36 cm de altura de livros de 3 cm
36:3=12livrosde 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxaxX..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva é um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciacdo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somame-se os expoentes. (—a)?. (-a)® = (—a)**® = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)' = +a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos nimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO

" Q* Conjunto dos nimeros
racionais ndo nulos

+ Q Conjunto dos numeros

* racionais nao negativos

*e4 Q* Conjgnto 'dos ndmeros
+ racionais positivos

. Q Conjunto dos numeros

- racionais nao positivos

*a. o Conjunto dos nimeros
- racionais negativos

Representag¢do decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de
fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possi-
veis:
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12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo ndimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente.

Exemplos:
o . * 0313131 X
Perioda: 4 (1 algarisma) Periodo 31 @ algarismos) Peﬁfjﬁ?;?g_?a_ & s
1 31
0444..=3 0,313131.. = — -
? 949 0273278278, = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
qguantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que ndo se repete.
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Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.




MATEMATICA
b)

Nimeros gue ndo se /\ /"\‘

637-63 _ 574

6,37777...= e
Periodoiguala7 ._l —* 1 algarismo que ndo se repete depois
1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

4 74
Eﬁ — temos uma fracio mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574, logo : o0

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fragdo geratriz.

Exemplo:
(PREF. NITEROI) Simplificando a express3o abaixo

1,3333..4-
.

2
1.5 +E

Obtém-se

(A) 7
(B)1
(C)3/2
(D)2
(E)3

Resolugao:

1,2333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4 3 17
372_% _,
3,47 177
23 6
Resposta: B

Carateristicas dos numeros racionais
O maddulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos numeros inteiros.

Inverso: dado um nimero racional a/b o inverso desse nimero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".
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Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operagoes

e Soma ou adi¢ao: como todo nimero racional é uma fragao
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adi¢do
entre os numeros racionais % e €, da mesma forma que a soma
de fracBes, através de: d

c

c ad + be
d

bd

1

a
b

e Subtragdo: a subtracdo de dois nuUmeros racionaispe g é a
prépria operagdo de adigdo do nimero p com o oposto de g, isto é:
p-q=p+(—q)

c

c ad — be
d

bd

a
b

ATENCAO: Na adigédo/subtragéio se o denominador for igual, con-
serva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresentada.

Exemplo:

(PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERACIONAIS — MA-
KIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a lingua portuguesa
como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica como favorita e os de-
mais tém ciéncias como favorita. Sendo assim, qual fragdo representa
os alunos que tém ciéncias como disciplina favorita?

(A) 1/4

(B) 3/10

(C)2/9

(D) 4/5

(E)3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1+9_5+9_14_
4 20 20 20

O que resta gosta de ciéncias:

7

10

7 _ 3
10 10
Resposta: B

e Multiplicagdo: como todo numero racional é uma fragdo ou
pode ser escrito na forma de uma fragao, definimos o produto de
dois niumeros racionais £ e £, da mesma forma que o produto de
fragGes, através de:

c

X — =
d

ac

a
b bd

® Divisdo: a divisdo de dois nUmeros racionais p e g é a propria
operagdo de multiplicagdo do niumero p pelo inverso de g, isto é: p
+q=pxq’

MATEMATICA

()

e
Il
= a
> ="

= a

Exemplo:

(PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa operac¢do
policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se que 3/4
dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. J4 entre as
mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operagdo policial?

(A) 145

(B) 185

(C) 220

(D) 260

(E) 120

Resolugao:

3
800 - E = 600 homens

600 -
Como 3/4 eram homens, 1/4 eram mulheres
800 -i = 200 mulheres ou 800-600=200 mulheres

= 120 homens detidos

| e

200 -% = 25 mulhers detidas

Total de pessoas defidas: 120+25=145

Resposta: A

e Potenciagdo: é valido as propriedades aplicadas aos nime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um nimero racional

diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base igual ao inverso
da base anterior e o expoente igual ao oposto do expoente anterior.

=7 .
£ #

B) Toda poténcia com expoente impar tem o mesmo sinal da base.

e

i

3 19 K
Fl o

3

:'2'

3

8

27

3

3

C) Toda poténcia com expoente par € um nimero positivo.

1

1
25
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A PRATICA EDUCATIVA DO PROFESSOR NA EDUCACAO
INFANTIL: A OBSERVACAO, REGISTRO E AVALIAGAO
FORMATIVA

A concretizagdo da avaliagdo de contexto na Educagdo Infantil
sugere, além do aprofundamento das tematicas emergidas da prati-
ca pedagogica, na relagdo direta com as criangas, sujeitos principais
do processo educativo, a promog¢do de uma “consciéncia pedago-
gica”, nos(as) professores(as), na busca de praticas que garantam
um conceito de qualidade. Significa dizer que a avalia¢do precisa
estar vinculada aos demais processos educativos: planejar, obser-
var, registrar e documentar, como recursos que representam a ma-
terializagdo dos procedimentos, propiciando condi¢des para uma
avaliacdo voltada ao percurso, no decorrer dos encaminhamentos
dados diariamente por cada professora e ou grupo de profissionais
da Educacdo Infantil. Nesse sentido, o objetivo central da avaliagdo
de contexto ndo é o resultado final, mas o processo pedagdgico,
vivenciado cotidianamente em uma rede relacional, com diferentes
sujeitos que compdem os espacgos da Educagdo Infantil — criangas,
profissionais com diferentes fung¢des, familia e comunidade.

Aprender a registrar o contexto, é de suma importancia to-
mando por base o planejamento pedagdgico ora proposto. A partir
dos registros realizados, torna-se possivel conhecer as descobertas
e experiéncias das criangas no contexto de vida da instituigdo. A
atencgdo e as observagdes se direcionam aos fazeres educacionais
e pedagodgicos das situagbes planejadas, trazendo contribuicdes re-
flexivas, posteriores a replanejamentos.

A avaliagcdo de contexto favorece que a organizagao educacio-
nal e pedagdgica da institui¢do e de cada espago que a compde seja
assumida por um tempo e por uma espacialidade capaz de poten-
cializar a vida no percurso cotidiano dos alunos. Essa dimensao da
avaliacdo de contexto resplandece, além de uma posicdo epistemo-
légica, uma posi¢do politica, naquilo que visa as maximas possibi-
lidades das criancas de vivenciar seus direitos, em um espago de
educagdo democratico e, por isso, de qualidade.

Segundo Vygotsky: “o ser humano cresce num ambiente social
e ainteragdo com outras pessoas é essencial ao seu desenvolvimen-
to”. (apud DAVIS e OLIVEIRA, 1993, p. 56). Portanto um ambiente
estimulante para a crianga é aquele em que ela se sente segura e
ao mesmo tempo desafiada, onde ela sinta o prazer de pertencer
a aquele ambiente e se identifique com 0 mesmo e principalmente
um ambiente em que ela possa estabelecer relagdes entre os pares.
Um ambiente que permite que o educador perceba a maneira como
a crianga transpde a sua realidade, seus anseios, suas fantasias. Os
ambientes devem ser planejados de forma a satisfazer as neces-
sidades da crianga, ou seja, tudo deverd estar acessivel a crianga,
desde objetos pessoais como também os brinquedos, pois sé assim
o desenvolvimento ocorrera de forma a possibilitar sua autonomia,
bem como sua socializagdo dentro das suas singularidades.

Os espacos devem ser organizados de forma a desafiar a crian-
¢a nos campos cognitivo, social e motor, possibilitando a crianga de
andar, subir, descer e pular, através de vdrias tentativas, e assim a
crianga estara aprendendo a controlar o préprio corpo, um ambien-
te que estimule os sentidos das criancgas, que permitam a elas re-
ceber estimulagdo do ambiente externo, como cheiro de flores, de
alimentos sendo preparados. Experimentando também diferentes
texturas: liso, aspero, duro, macio, quente, frio. Carvalho & Rubia-
no (2001, p.111) dizem que: “a variagdo da estimulagdo deve ser
procurada em todos os sentidos: cores e formas; musicas e vozes;
aromas e flores e de alimentos sendo feitos; oportunidades para
provar diferentes sabores”.

O educador apresenta-se como o mediador entre criangas e
os objetos de conhecimento, organizando e propiciando espagos e
situagOes de aprendizagens que articulem os recursos e capacida-
des afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianga aos
seus conhecimentos prévios. O educador constitui-se portanto, um
parceiro mais experiente, cuja fungdo é propiciar e garantir um am-
biente rico, prazeroso, saudavel de experiéncias educativa e social
variadas.

A PEDAGOGIA DE PROJETOS DIDATICOS

A ORGANIZAGCAO E PLANEJAMENTO DO ESPACO NA
EDUCACAO INFANTIL

A organizagao do espaco da Educagdo Infantil é de suma impor-
tancia no processo de desenvolvimento e aprendizagem.

E no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer relacdes
entre o mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fun-
do no qual se inserem emocoes

O espaco criado para a crianga necessita ser organizado de
acordo com a faixa etdria da crianga, isto é, propondo desafios cog-
nitivos e motores que a fardo avangar no desenvolvimento de suas
potencialidades. Gandini (1990, p.150) diz que: “o espacgo reflete
a cultura das pessoas que nele vivem de muitas formas e, em um
exame cuidadoso, revela até mesmo as camadas distintas dessa in-
fluéncia cultural”.

Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil
(1998, vol 1, p. 21-22): “as criangas constroem o conhecimento a
partir das interag8es que estabelecem com as outras pessoas e com
0 meio em que vivem. Portanto, o conhecimento ndo se constitui
em copia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho de
criagdo, significacdo e ressifignificagdo”. As interagdes que ocorrem
dentro dos espacgos sdo de grande influéncia no desenvolvimento e
aprendizagem da crianga.

(=)

A Pedagogia de Projetos é uma metodologia de trabalho edu-
cacional que tem por objetivo organizar a construgdo dos conheci-
mentos em torno de metas previamente definidas, de forma coleti-
va, entre alunos e professores.

O projeto atua como um recurso, uma ajuda, uma metodologia
de trabalho destinada a dar vida ao conteudo tornando a escola
mais atraente. Significa acabar com o monopdlio do professor tra-
dicional que decide e define ele mesmo o conteudo e as tarefas
a serem desenvolvidas, valorizando o que os alunos ja sabem ou
respeitando o que desejam aprender naquele momento. Esse aluno
é determinante na construgdo de seu saber operatério . Elenunca
estd sozinho ou isolado e age em constante interagdo com os meios
ao seu redor. Segundo Paulo Freire“o trabalho do professor é o tra-
balho do professor com os alunos e ndo do professor consigo mes-
mo”. O papel do educador, em suas intervengdes, é o de estimular,
observar e mediar, criando situagdes de aprendizagem significativa.
E fundamental que este saiba produzir perguntas pertinentes que
facam os alunos pensarem a respeito do conhecimento que se es-
pera construir, pois uma das tarefas do educador é, ndo sé fazer o
aluno pensar, mas acima de tudo, ensina-lo a pensar certo.
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AS RELAGOES ENTRE A ESCOLA E A FAMILIA

A relagdo entre escola e familia enfrenta diversos desafios rela-
cionados com o papel e responsabilidade que cada instituicdo pos-
sui na formacgao integral da crianga

Com a elaboragdo do ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescen-
te) em 13 de julho de 1990, a proposta presente na Constituicdo
Federal foi reforcada, o que pode ser constatado nos seguintes ar-
tigos:

Art. 42 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efe-
tivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentagdo, a edu-
cagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignida-
de, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacao, vi-
sando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho [...] Paragrafo
Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da defini¢do das propostas edu-
cacionais. [...] Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino. [...]

Art. 129. Sdo medidas aplicaveis aos pais ou responsavel: V
- obrigacdo de matricular o filho ou pupilo e acompanhar sua frequ-
éncia e aproveitamento escolar

Segundo Dessen e Polonia: A familia ndo é o Unico contexto
em que a crianga tem oportunidade de experienciar e ampliar seu
repertério como sujeito de aprendizagem e desenvolvimento. A es-
cola também tem sua parcela de contribui¢cdo no desenvolvimento
do individuo (2007, p. 29).

As duas institui¢des tem a fungdo de auxiliar o individuo no seu
processo de desenvolvimento, sendo que um ambiente saudavel,
cercado de incentivos e boas relagGes, tende a fazer com que o
aprendizado da crianga seja positivo

A escola deve reconhecer e valorizar a importancia da parti-
cipagdo da familia no contexto escolar e no desenvolvimento do
aluno, de modo a auxilid-la no cumprimento de suas fungdes em
relacdo a educagdo, evolugdo e progresso dos filhos; sendo assim,
propiciara, consequentemente, a transformacao da sociedade. Des-
sa forma, o trabalho realizado em conjunto pelas duas institui¢des,
familia e escola, faz com que haja uma melhoria tanto no desen-
volvimento escolar do aluno, quanto em suas relagdes em outros
contextos sociais, tais como o ambito familiar.

O COMPORTAMENTO INFANTIL — O DESENVOLVIMEN-
TO DOS AFETOS E DAS RELACOES

A primeira infancia se caracteriza como o periodo de adaptagdo
progressiva ao meio fisico e social, e nessa fase a afetividade con-
tribui, sem duvidas, para o desenvolvimento cognitivo e moral da
crianga. E nesse instante que ocorre um rompimento da vida estri-
tamente familiar para iniciar-se uma nova experiéncia. Entretanto
para que a crianga tenha um desenvolvimento saudavel em todos
0s aspectos — cognitivo, bioldgico e sdcio afetivo — é necessario que
ela se sinta segura e acolhida. Por isso, é de extrema importancia
gue o ambiente no qual a criancga sera submetida,proporcione re-
lagBes interpessoais positivas e com uma abordagem integrada,
enxergando a crianga em sua totalidade. Afetividade ndo significa
apenas dar o carinho fisico mas sim uma prepara¢do para o desen-
volvimento cognitivo, capacitando o individuo para que se torne um
sujeito critico, autbnomo, e responsavel.

[no)

Ela deve atravessar todos os momentos do desenvolvimento
da vida da crianga, pois a afetividade se manifesta pelos interesses,
pela motivagdo, pelo grau de dinamismo e pela energia.

Quando usamos o termo “ludico” (que do latim significa brin-
car), buscamos o real aprendizado . Isso porque quando o afeto e o
“brincar” estdo juntos, o aprendizado esta garantido. Os jogos e as
brincadeiras tém como objetivo desenvolver a aprendizagem pela
compreensdo do mundo e do saber. Segundo Vygotsky (1991), a
“brincadeira possui trés caracteristicas: a imaginagdo, a imitacdo e
a regra. Elas estdo presentes em todos os tipos de brincadeiras in-
fantis, tanto nas tradicionais, naquelas de faz-de-conta, como nas
que exigem regras.”

O aluno cria seu proprio mundo de fantasias, que os levam ao
encontro do “eu”. Como o brinquedo é o objeto que tem papel fun-
damental na vida da crianga, isso possibilita que o trabalho pedagoé-
gico estimule a afetividade na crianga, e é por meio desses brinque-
dos que o aluno vai demonstrar seus sentimentos e as suas neces-
sidades. A socializagdo e a criatividade ganham destaques porque
garantem um bom relacionamento entre as pessoas que estdo no
jogo. A relagdo entre a afetividade e a aprendizagem tem influéncia
fundamental que garantem ao aluno um ensino de qualidade, além
de contribuir na formagao da criticidade, solidariedade, criatividade
e felicidade. A escola é o local onde a crianga complementa as for-
macGes cognitivas e afetivas. Quando uma crianga ndo sente segu-
ranga no local onde passa muito tempo de sua vida, dificilmente os
conhecimentos transmitidos serdo assimilados. Portanto, o papel
da escola é o de acolher e de transmitir afeto para seus alunos. As-
sim, serd formada uma crianga socidvel, disposta a aprender cada
vez mais e a buscar novas respostas e novos caminhos. Nada para
ela sera dificuldade, sendo ela preparada para a vida, podendo sen-
tir que o educador é um amigo que tem e espera respeito.

O COMPARTILHAMENTO DA AGAO EDUCATIVA

O compartilhamento da educagdo da crianga configura-se em
dois ambitos: nas politicas publicas, onde o Estado, que é o garanti-
dor da universalizacdo e da qualidade das creches e pré-escolas por
meio de uma politica publica que se paute nos direitos fundamen-
tais das criangas e nas praticas cotidianas nas unidades de educagao
infantil, ao consolidar uma cultura de didlogo e negocia¢do, entre
familias e educadores, sobre a educagdo das criangas pequenas. O
compartilhamento da educac¢do da crianga entre profissionais e fa-
milias é um fator determinante para a constituicdo de uma educa-
¢do infantil democratica e de qualidade. Trata-se de ampliar a visdo
da educagdo das criangas pequenas nas sociedades contemporane-
as, considerando as novas configuragdes das organizagdes familia-
res e reconhecendo as instituigdes de educagdo infantil como um
dos contextos atuais de socializa¢do da primeira infancia.

O CUIDAR E O EDUCAR

O EDUCAR E O CUIDAR NA EDUCAGAO INFANTIL

Embora existam situacdes na qual o modelo antigo ainda ocor-
ra, que em determinados momentos ha um responsavel para cuidar
e outro para educar, atualmente a discussao vai muito além dessa
andlise simplificada. Cuidar e educar, de acordo com as novas dire-
trizes, devem caminhar juntos.
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Percebe-se nos dias de hoje e apoiado nos paradigmas emer-
gentes da complexidade (DEMO, 2002; MORIN, 2002) e da visdo
sistémica relacionada ao ser vivo (CAPRA, 2001; CAPRA, 2002; MA-
TURANA & VARELA, 2001), o individuo como ser global, ndo frag-
mentado e ndo linear, em todos os momentos e em todas as situa-
¢Oes, ou seja, cuidar e educar, contemplando de forma democratica
todas as diferencas e, ao mesmo tempo, a natureza complexa do
individuo. Plenamente entendidas e aplicadas, cuidar e educar ca-
minham simultaneamente e de maneira indissocidvel, possibilitan-
do que ambas as a¢des construam na totalidade, a identidade e a
autonomia da crianga.

A agdo conjunta dos educadores e demais membros da equi-
pe da instituicdo é essencial para garantir que o cuidar e o educar
acontecam de forma integrada. Essa atitude deve ser contemplada
desde o planejamento educacional até a realizagdo das atividades
em si.

Nesse constante fazer dentro da instituicdo educacional, ha
momentos em que uma agdo pedagogica incisiva se faz necessaria,
pois o educador, em algumas situagdes, necessita cobrar dos pais
e demais profissionais, atitudes que visam ao melhor desenvolvi-
mento da crianga. Essa agdo, por vezes, ndo é bem aceita. A familia
se sente invadida na sua intimidade, recusando-se a enxergar o que
nao da mais para esconder e, nesse momento, o educador incomo-
dado com o descaso por parte da familia, se pergunta: Afinal, quem
cuida? Quem educa?

Torna-se necessaria uma parceria de todos para o bem-estar do
educando. Cuidar e educar envolve estudo, dedica¢do, cooperagao,
cumplicidade e, principalmente, amor de todos os responsaveis
pelo processo, que se mostra dinamico e em constante evolugado.

Por outro lado, é imprescindivel conhecer a natureza e as rai-
zes histdricas da educagdo infantil, os desdobramentos da pratica
educacional nas instituicGes responsaveis e as influéncias que exer-
ceram e ainda exercem nas diretrizes pedagdgicas dessa area. Além
disso, ha necessidade de caracterizar amplamente o conceito, a es-
pecificidade e as peculiaridades do cuidar e do educar no contexto
contemporaneo da pratica pedagdgica, baseando-se nos autores
que discutem essa questdo e na legisla¢do atual.

2.1. HISTORICO DA EDUCAGAO INFANTIL

As instituicdes de educac¢do infantil nasceram na Franga, no
século XVIII, em resposta a situacdo de pobreza, abandono e maus-
-tratos de criangas pequenas, cujos pais trabalhavam em fabricas,
fundi¢Ges e minas, criadas pela Revolugdo Industrial. Todavia, os
objetivos e formas de tratar as criangas dos extratos sociais mais
pobres da sociedade ndo eram consensuais. Setores da elite defen-
dia a ideia de que ndo seria bom para a sociedade como um todo,
que se educasse as criangas pobres, era proposta a educacdao da
ocupacdo e da piedade (OLIVEIRA, 1995).

Durante muito tempo, as institui¢des infantis, incluindo as bra-
sileiras, organizavam seu espaco e sua rotina didria em func¢do de
ideias de assisténcia, de custddia e de higiene da crianga. A década
de 1980 passou por um momento de ampliagdo do debate a respei-
to das fungdes das institui¢des infantis para a sociedade moderna,
que teve inicio com os movimentos populares dos anos 1970 (WA-
JSKOP, 1995).

A partir desse periodo, as instituicGes passaram a ser pensadas
e reivindicadas como lugar de educagdo e cuidados coletivos das
criangas de zero a seis anos.

A abertura politica permitiu o reconhecimento social desses
direitos manifestados pelos movimentos populares e por grupos
organizados da sociedade civil. A Constituicdo de 1988 (art. 208,
inciso 1V), pela primeira vez na histéria do Brasil, definiu como di-
reito das criangas de zero a seis anos se idade e dever do Estado o
atendimento a infancia.

Muitos fatos ocorreram de forma a influenciar essas mudangas:
o desenvolvimento urbano, as reivindicagGes populares, o trabalho
da mulher, a transformacgdo das fun¢des familiares, as ideias de in-
fancia e as condigGes socioculturais para o desenvolvimento das
criangas.

Constituir-se em um equipamento sé para pobres, principal-
mente no caso das instituicdes de educacdo infantil, financiadas ou
mantidas pelo poder publico, significou, em muitas situagGes, atuar
de forma compensatdria para sanar as supostas faltas e caréncias
das criangas e de suas familias. A tonica do trabalho institucional
foi pautada por uma visdo que estigmatizava a populagdo de baixa
renda. A concepgdo educacional era marcada por caracteristicas as-
sistencialistas, sem considerar as questGes de cidadania ligadas aos
ideais de liberdade e igualdade.

Modificar essa concepgdo de educagdo assistencialista signifi-
ca atentar para vdrias questdes que vdo além dos aspectos legais.
Envolve, principalmente, assumir as especificidades da educagao
infantil e rever concepgdes sobre a infancia, as relagGes entre clas-
ses sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do Estado
diante de criangas pequenas.

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a edu-
cagdo para as criangas pequenas deva promover a integragao en-
tre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da
crianga, considerando que esta é um ser completo e indivisivel, as
divergéncias estdo exatamente no que se entende sobre o que seja
trabalhar com cada um desses aspectos.

Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na re-
lagdo pedagdgica e sobre educar para o desenvolvimento ou para o
conhecimento, tem se constituido no pano de fundo sobre o qual se
constroem as propostas em educagdo infantil.

2.3. EDUCAR

E de suma importancia que as instituicdes de educaco infan-
til incorporem de maneira integrada as fungbes de cuidar e edu-
car, ndo mais diferenciando, nem hierarquizando os profissionais
e instituicdes que atuam com criangas pequenas ou aqueles que
trabalham com as de mais idade. As novas fun¢des da educagdo
infantil devem estar associadas a padrdes de qualidade. Essa qua-
lidade advém de concepgbes de desenvolvimento que consideram
as criangas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais
concretamente, nas interagdes e praticas sociais que lhes fornecem
elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao contato
com os mais variados conhecimentos para a construgdo da auto-
nomia.

A instituicdo de educagdo infantil deve tornar acessivel a todas
as criangas que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da
cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e inser¢do social.
Cumpre um papel socializador, propiciando o desenvolvimento da
identidade das criangas, por meio de aprendizagens diversificadas,
realizadas em situa¢Oes de interagdo (BRASIL, 1998, p. 23).
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Pode-se oferecer as criancgas, condi¢des para as aprendizagens
que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situagdes pe-
dagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos.
Contudo, e importante ressaltar que essas aprendizagens, de natu-
reza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de desen-
volvimento infantil. Educar significa, portanto, propiciar situagdes
de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das ca-
pacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com os
outros em uma atitude basica de aceitagdo, de respeito e confianca,
e 0 acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da reali-
dade social e cultural.

Nesse processo, a educagdo infantil podera auxiliar o desen-
volvimento das capacidades de apropriagdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas,
na perspectiva de contribuir para a formacgdo de criangas felizes e
saudaveis.

O processo educativo é realizado de varias formas: na familia,
na rua, nos grupos sociais e, também, na instituicdo. Educar, nessa
primeira etapa da vida, ndo pode ser confundido com cuidar, ainda
que criangas (especialmente as de zero a 3 anos) necessitem de cui-
dados elementares para garantia da propria sobrevivéncia. O que
deve permear a discussdao nao sdo os cuidados que as criangas de-
vem receber, mas o modo como elas devem recebé-los, ja que se
alimentar, assear-se, brincar, dormir, interagir sdo direitos inaliena-
veis a infancia (GARCIA, 2001).

Para educar, faz-se necessdrio que o educador crie situagdes
significativas de aprendizagem, se quiser alcancgar o desenvolvimen-
to de habilidades cognitivas, psicomotoras e socioafetivas, mas e,
sobretudo, fundamental que a formacgdo da crianga seja vista como
um ato inacabado, sempre sujeito a novas inser¢des, a novos recu-
0s, a novas tentativas.

2.4. FORMAGAO DO EDUCADOR INFANTIL

As fungOes do profissional de educagdo infantil estdo passando
por reformulagdes profundas. O que se esperava dele ha algumas
décadas, ndo corresponde mais aos dias atuais. Nessa perspectiva,
os debates estdo indicando a necessidade de uma formagdo mais
abrangente e unificadora para educadores infantis e de uma rees-
truturagdo dos quadros de carreira que levem em consideragdo os
conhecimentos ja acumulados no exercicio profissional, bem como
possibilite a atualizagao profissional.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) disp0e, no titulo VI, art. 62:

A formacgao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, em
universidades e institutos superiores de educag¢do, admitida, como
formagdo minima para o magistério na educagdo infantil e nas qua-
tro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

Isso significa que as redes de ensino deverdo colocar-se a tarefa
de investir de maneira sistematica na capacitacdo e atualiza¢do per-
manente e em servigo de seus educadores, aproveitando as experi-
éncias acumuladas daqueles que ja vém trabalhando com criangas
ha mais tempo e com qualidade.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que os profissionais, nas
instituicdes de educagdo infantil, tenham ou venham a ter uma
formacao inicial sélida e consistente, acompanhada de adequada e
permanente atualizagdo em servigco. Assim, o didlogo, no interior da
categoria, tanto quanto os investimentos na carreira e formacgdo do
profissional pelas redes de ensino, é, hoje, desafio presente, com
vista a profissionalizacdo do decente de educagdo infantil.

f.|>t\

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o edu-
cador tenha uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa
que ao educador cabe trabalhar com conteudos de naturezas di-
versas que abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhe-
cimentos especificos provenientes das diversas areas do conheci-
mento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma forma-
¢do bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele também,
um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica, deba-
tendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade
e buscando informagGes necessarias para o trabalho que desenvol-
ve. Sdo instrumentos essenciais para reflexdo sobre a pratica direta
com as criangas a observagdo, o registro, o planejamento e a avalia-
¢30 (BRASIL, 1998, p. 41).

Para que os projetos educativos das instituicGes possam, de
fato, representar esse didlogo e debate constante, é preciso ter
educadores que estejam comprometidos com a pratica educacio-
nal, capazes de responder as demandas familiares e das criangas,
assim como as questdes especificas relativas aos cuidados e apren-
dizagens infantis.

A formagdo do educador infantil deve estar baseada na con-
cepgdo de educagdo infantil. Deve buscar a superagdo da dicotomia
educacdo / assisténcia, levando em conta o duplo objetivo da edu-
cacgdo infantil de cuidar e educar.

A formacgdo deve ser entendida como direito do profissional,
o que implica a indissociabilidade entre formagdo e profissionali-
zagdo. Diferentes niveis e estratégias de formagdo devem ser gera-
dores de profissionalizagdo, tanto em termos de avango na escola-
ridade, quanto no que se refere a progressdo na carreira (GARCIA,
2001).

Para responder a diversidade de situagdes hoje existentes nas
instituicdes infantis e a multiplicidade de profissionais que atuam
na area, torna-se necessario elaborar e avaliar propostas diferen-
ciadas de formagdo.

E necessério também aprofundar os estudos sobre especifici-
dades do trabalho com criangas de diferentes idades dentro da faixa
etaria de zero a 6 anos

OS AMBIENTES DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL: A BRINCADEIRA E O DESENVOLVIMENTO DA
IMAGINAGAO E DA CRIATIVIDADE

Embora, atualmente, a importancia do brincar para o desenvol-
vimento infantil seja amplamente reconhecida, é comum observar-
mos criangas, por vezes muito pequenas, com uma rotina bastante
atribulada, tomada por diversas atividades e compromissos. Muitas
vezes, fica dificil encontrarmos alguma brecha, na correria do dia a
dia dessas criangas, na qual elas possam, simplesmente, ter espaco
e tempo para brincar. Mas, afinal, por que o brincar é considerado
algo tao importante para o desenvolvimento das criangas?

Segundo Vygotsky (1989) - o brincar cria a chamada zona de
desenvolvimento proximal, impulsionando a crianga para além do
estagio de desenvolvimento que ela ja atingiu. Ao brincar, a crian-
ca se apresenta além do esperado para a sua idade e mais além
do seu comportamento habitual. Para Vygotsky, o brincar também
libera a crianga das limitagdes do mundo real, permitindo que ela
crie situagdes imagindrias. Ao mesmo tempo é uma agdo simbdlica
essencialmente social, que depende das expectativas e convengdes
presentes na cultura. Quando duas criangas brincam de ser um
bebé e uma mae, por exemplo, elas fazem uso da imaginagdo, mas,
ao mesmo tempo, ndo podem se comportar de qualquer forma; de-
vem, sim, obedecer as regras do comportamento esperado para um
bebé e uma mae, dentro de sua cultura.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
PROFESSOR DE EMEI

Caso ndo o fagam, correm o risco de ndo serem compreendidas
pelo companheiro de brincadeira.

Brincar com outras criangas é muito diferente de brincar so-
mente com adultos. O brinquedo entre pares possui maior varieda-
de de estratégias de improviso, envolve mais negociagdes e é mais
criativo (Sawyer, 1997). Assim, ao brincar com seus companheiros,
a crianga aprende sobre a cultura em que vive, a0 mesmo tempo
em que traz novidades para a brincadeira e ressignifica esses ele-
mentos culturais. Aprende, também, a negociar e a compartilhar
objetos e significados com as outras criancgas.

O brincar também permite que a crianga tome certa distancia
daquilo que a faz sofrer, possibilitando-lhe explorar, reviver e ela-
borar situagGes que muitas vezes sdo dificeis de enfrentar. Autores
classicos da psicanalise, como Freud (1908) e Melanie Klein (1932,
1955), ressaltam a importancia do brincar como um meio de ex-
pressdo da crianga, contexto no qual ela elabora seus conflitos e
demonstra seus sentimentos, ansiedades desejos e fantasias.

Ja Winnicott (1975), pediatra e psicanalista inglés, faz referén-
cia a dimensdo de criagdo presente no brincar. Segundo esse autor,
é muito mais importante o uso que se faz de um objeto e o tipo de
relagdo que se estabelece com ele do que propriamente o objeto
usado. A énfase esta no significado da experiéncia para a crianga.
Brincando, ela aprende a transformar e a usar os objetos, ao mes-
mo tempo em que os investe e os “colore” conforme sua subjetivi-
dade e suas fantasias. Isso explica por que, muitas vezes, um urso
de pelucia velho e esfarrapado tem mais importancia para uma
crianga do que um brinquedo novo e repleto de recursos, como lu-
zes, cores, sons e movimento.

Dessa forma, percebe-se como o brincar é algo essencial para
o desenvolvimento infantil. Uma crianga que nao consegue brincar
deve ser objeto de preocupacdo. Disponibilizar espago e tempo para
brincadeiras, portanto, significa contribuir para um desenvolvimen-
to saudavel. E importante também que os adultos resgatem sua ca-
pacidade de brincar, tornando-se, assim, mais disponiveis para as
criangas enquanto parceiros e incentivadores de brincadeiras.

A brincadeira na educagdo e suas perspectivas

O ludico é importante na educacdo infantil é através dele que
a crianga vem a desenvolver habilidades para a aprendizagem se
efetivar.

A educacdo ludica sempre esteve presente em todas as épocas
entre os povos e estudiosos, sendo de grande importancia no de-
senvolvimento do ser humano na educagdo infantil e na sociedade.

Os jogos e brinquedos sempre estiveram presentes no ser hu-
mano desde a antiguidade, mas nos dias de hoje a visdo sobre o U-
dico é diferente. Implicam-se o seu uso e em diferentes estratégias
em torno da pratica no cotidiano.

Para que o ludico contribua na construgdo do conhecimento
faz-se necessdrio que o educador direcione toda a atividade estabe-
leca os objetivos fazendo com que a brincadeira tenha um carater
pedagdgico e ndo uma mera brincadeira, promovendo assim, inte-
ragdo social e o desenvolvimento de habilidades intelectivas.

Contexto Histdrico da Ludicidade

A histéria da humanidade a partir da Idade Média mostra que
0s jogos, embora sempre presentes nas atividades sdcio educacio-
nais, ndo eram vistos como um recurso pedagdgico capaz de pro-
mover a aprendizagem, mas tendo como foco as atividades recre-
ativas

Ariés (1981) afirma que:

Na Idade Média, os jogos eram basicamente destinados aos
homens, visto que as mulheres e as criangas ndo eram considera-
das cidaddos e, por conseguinte, estando sempre a margem, ndo
participavam de todas as atividades organizadas pela sociedade.
Porém, em algumas ocasides nas quais eram realizadas as festas
da comunidade, o jogo funcionava como um grande elemento de
unido entre as pessoas.

Ariés, relata que apenas os homens tinham o privilegio de
participar dos jogos, pois nesse periodo as mulheres e as criancgas
nado exerciam esse direito, por ndo serem considerados cidaddos.
Na Idade Média as criangas eram vista como adultos em miniaturas
e tinham que trabalhar, raramente os meninos eram inseridos nas
brincadeiras.

Apesar de todas essas restrigdes, nos momentos festivos os jo-
gos eram considerados um instrumento de unido e integracdo entre
a comunidade.

No Renascimento, inicia-se o periodo no qual uma nova con-
cepgdo de infancia desponta e tem como caracteristicas o desen-
volvimento da inteligéncia mediante o brincar, alterando a ideia
anterior de que o jogo era somente uma distragdo.

Sobre isto, Kishimoto (2002, p. 62) afirma que:

O renascimento vé a brincadeira como conduta livre que fa-
vorece o desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estudo. Por
isso, foi adotada como instrumento de aprendizagem de contetdos
escolares. Para se contrapor aos processos verbalistas de ensino,

a palmatdria vigente, o pedagogo deveria dar forma ludica aos
conteudos.

A autora confirma a informagdo de que durante o Renascimen-
to o jogo serviu para divulgar principios de moral, ética e contetidos
de dreas como histdria e geografia, com base de que o ludico era
uma conduta livre que favorecia o desenvolvimento da inteligén-
cia, facilitando o estudo. Iniciando um processo de entendimento
por parte das sociedades, com relagdo a algumas especificidades
infantis, mudando a concepgdo de que as criangas eram adultas em
miniatura.

No Romantismo o jogo aparece como conduta tipica e espon-
tanea da crianga, que com sua consciéncia poética do mundo, re-
conhece a mesma como uma natureza boa, mais que um ser em
desenvolvimento com caracteristicas préprias, embora passageiras,
a crianga é vista como um ser que imita e brinca dotada de espon-
taneidade e liberdade, semelhante a alma do poeta.

Froebel 1913, foi influenciado pelo grande movimento de seu
tempo em favor do jogo. Ao elaborar sua teoria da lei da conexdo
interna, percebe que o jogo resulta em beneficios intelectuais, mo-
rais e fisicos e o constitui como elemento importante no desenvol-
vimento integral da crianga.

Nesse contexto, o ludico torna-se uma das formas adequadas
para a aprendizagem dos conteudos escolares, em que o professor
devera usa-lo como uma ferramenta fundamental na pratica peda-
gbgica.

O ludico no contexto histérico do Brasil surgiu por meio de rai-
zes folcléricas nos quais diversos estudos classicos apontam que as
origens brasileiras sdo provenientes da mistura de trés ragas, ne-
gros, indios e portugueses durante o processo de sua colonizagdo.

Em virtude da ampla miscigenagdo étnica a partir do primeiro
grupo de colonizagdo, fica dificil precisar a contribuicdo especifica
de brancos, negros e indios nos jogos tradicionais infantis atuais no
Brasil.

E bastante conhecida a influencia portuguesa através de ver-
sos, advinhas e parlendas.

Sobre isso Kishimoto (2002, p.22), afirma que:
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O conceito de curriculo é variado e diverso, constituindo a esséncia do que alguns chamam de debate curricular. Admitindo-se que o
curriculo é um programa estruturado de conteudos disciplinares até a ampla consideragdo como conjunto de todas as experiéncias educa-
tivas do aluno sob a diregao da escola, encontramos um extenso espago de possiveis interpretagdes.

Mais ou menos proximos de um ou de outro extremo desse leque de concepgdes curriculares, devemos, entretanto, convergir na
possibilidade de aplicagdo pratica de qualquer alternativa de curriculo pela qual se opte. Nesse ponto, o Proyecto para la Reforma de la
Ensefianza deixa muito claro que os responsaveis diretos pela aplicagdo do curriculo nas salas de aula sdo os professores. Estes ndo devem
ser a correia de transmissdo das diretrizes que emanam da administracdo, mas geradores e organizadores do curriculo na sala de aula.

A tarefa de planejar apresenta-se, pois, como um processo complexo no qual intervém inimeras variaveis: desde o sistema social,
o qual é tributdrio, até o prdprio aluno, que deveria ser seu beneficiario. Trata-se, enfim, de decidir qual deve ser a oferta cultural que o
sistema educativo apresenta aos cidaddos, levando em conta as necessidades presentes e, o que é mais importante, as que se preveem
para um futuro mais ou menos imediato.

Para essa finalidade, o Ministério de Educagdo e Ciéncia da Espanha adotou uma proposta curricular mista, isto €, simultaneamente
“prescritiva” e “aberta”: estabelece-se um curriculo obrigatdrio, mas adaptavel a diferentes contextos e situagoes.

A proposta parte de uma estrutura de plano curricular que orientard e concretizara as inten¢des educativas para sua implementagao
na sala de aula. Tal estrutura ndo deve ser entendida como um molde rigido ao qual se deva ajustar de modo estrito, mas como uma di-
retriz flexivel e adaptavel a contextos diversos. Trata-se, pois, de um instrumento cujo valor se fundamenta em sua adequada utilizagdo.

O plano curricular oferecido é, de fato, um processo gradual, que vai do mais geral ao mais concreto e detalhado. Articula-se no que
se convencionou chamar de niveis de concretizacdo, e supGe uma opc¢do determinada e, de certo modo, determinante da organiza¢do do
curriculo.

Apesar das numerosas criticas suscitadas por esse enfoque “escalonado” do planejamento curricular, parece evidente ser esta a pro-
posta da atual administracdo educativa, e a ela ajustamos nossa proposi¢cao. Embora compartilhemos algumas dessas obje¢bes, valoriza-
mos positivamente tudo aquilo que a op¢do adotada tem de esclarecedor no que se refere a conceitos e terminologia, o que deve facilitar,
pelo menos é o que esperamos, a conexdo entre o sistema educativo oficial e o real.

O processo de concretizacdo das inten¢des educativas no modelo de plano curricular proposto apresenta niveis que, como dissemos,
vao da maxima generalizacdo até a explicagdo mais detalhada.

Processo de concretiza¢do das intengdes educativas

» Objetivos gerais da Educacao Infantil.

» Objetivos geras de area; 1-2-3.

» Blocos de contetdo: 1-2-3-4.

o Contendes referentes a fatos e conceitos.

e O
i = Contendoes referentes a procedimentos.

concretizacio
; » Conteudos referentes a stridades, valores e
LOTIIas.
o Onentacdes didaticas.
Segundo nivel de « Dizstribuigéo e zegiiéncia de contendes.
concretizacio

Terceiro nivel de concretizacio Programagdes curnculares.

O primeiro nivel de concretizagdo é responsabilidade da administragdo educativa, tanto do Estado quanto das comunidades auténo-
mas* com competéncias educativas, e se materializa no plano curricular base.

O segundo e o terceiro niveis de concretiza¢gdo sdo competéncias de cada escola. Sua formulagdo deve figurar no projeto curricular da
escola e nas programacdes curriculares de ciclo e de classe, respectivamente.

Portanto, devemos interpretar que as administragcdes educativas elaborardo suas propostas mediante o correspondente plano curri-
cular base, de carater prescritivo, porém flexivel. Por sua vez, cada centro educativo, em fungdo de suas caracteristicas contextuais, adapta-
rd o plano curricular base e formulara a prépria proposta mediante o Projeto Curricular de Centro. A partir deste, as equipes de professores
encarregam-se das programacdes curriculares e, obviamente, levam-nas a pratica nas salas de aula.

Apesar desse planejamento “em cascata”, ndo podemos esquecer que se trata de um modelo curricular aberto, que deveria funcionar
em duplo sentido, retroalimentando-se constantemente, em vez de fluir somente de cima para baixo. Isto é, as experiéncias que contri-
buem para a vida nas aulas deveriam ser as principais geradoras de todo o processo, oportunizando a revisdo permanente das programa-
¢Oes de ciclo e do préprio Projeto Curricular de Centro.




O Plano Curricular Base para a Educagao Infantil

A partir da estrutura proposta para o sistema educativo, as
administragdes elaboram um plano curricular para cada uma das
etapas: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio Obri-
gatorio e Ensino Médio Pds-obrigatério (bacharelado e educagdo
técnico-profissional).

O plano curricular base para a Educagdo Infantil apresentado
pelo Ministério da Educagdo e Ciéncia da Espanha, e que nos corres-
ponde tratar aqui, consta dos seguintes elementos:

- Objetivos gerais da etapa.

- Areas curriculares.

- Objetivos gerais de cada area.

- Blocos de contetdo.

- Orientagdes didaticas e para a avaliagdo.

Conforme o critério comum adotado para as diferentes etapas
do sistema educativo, cada uma delas se estrutura internamente
em ciclos. Assim, a Educagédo Infantil organiza-se em dois ciclos: de
0 a3anosede3a6anos. Como o préprio Ministério adverte, essa
distribuicdo deve-se mais a razdes sociais, estruturais, metodoldgi-
cas e otimizadoras dos recursos materiais e humanos do que a ar-
gumentos psicoevolutivos, embora ndo pareca haver contradi¢es
significativas entre uns e outros. Consequentemente, o plano cur-
ricular base compreende, Matiza¢des dos elementos curriculares
de cada ciclo, nas quais se incluem os objetivos gerais da Educagdo
Infantil no ciclo de 0 a 3 anos, devendo-se interpretar, conforme
entendemos, que os objetivos gerais da etapa, acima mencionados,
sdo também apropriados para o ciclo de 3 a 6 anos.

Os objetivos gerais da etapa, num total de 10, sdo formulados
como as capacidades que se pretende que as criangas tenham de-
senvolvido ao concluir a Educagdo Infantil. A evolugdo dessas ca-
pacidades deve ser abordada dentro de um projeto comum, e ndao
separadamente.

Tomando como referéncia esses objetivos, e ajustando-os a seu
marco de aplicagdo, propdem-se os objetivos gerais para o ciclo de
0a3anos.

As areas curriculares, nessa etapa, apresentam-se como “ambi-
tos de experiéncia”, e ndo como “dreas de conhecimento”, no sen-
tido de que se referem mais as experiéncias e as atividades que as
criangas realizardo do que as informagdes e aos conhecimentos que
o adulto deve transmitir-lhes.

A estruturagdo dos conteudos por dreas tem como finalidade
principal ajudar o educador a sistematizar e planejar seu trabalho e,
em nenhum caso, deve supor que as atividades das criangas sejam
realizadas em funcdo dessas areas, mas, sim, que aquelas deveriam
ser globalizadas.

As areas curriculares estabelecidas na Educacgdo Infantil sdo:
- Identidade e autonomia pessoal.

- Descoberta dos meios fisico e social.

- Comunicagao e representagao.

A estrutura interna de cada uma delas ajusta-se ao modelo
curricular adotado, embora sejam diferentes em niumero de blocos
de conteudos. Assim, formulam-se objetivos gerais para cada area,
entendidos como as capacidades que se pretende que o aluno te-
nha desenvolvido, na area correspondente, ao finalizar a Educagdo
Infantil.

A proposi¢do das trés dreas curriculares mencionadas apoia-se
no fato de que a Educacdo Infantil tem sua prépria especificidade
e que as grandes unidades de significacdo para a crianga, nesse
periodo, sdo ela mesma e seu ambiente. Isso supde a superagao
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de esquemas anteriores, mais academicistas, segundo os quais o
curriculo para essas idades era uma reprodugdo, em escala inferior,
dos curriculos correspondentes aos ensinos Fundamental e Médio.

A Area 1 — Identidade e autonomia pessoal — refere-se ao
conhecimento de si mesmo e a construgdo da prépria identidade
em interacdo com o ambiente sobre o qual a crianga pode intervir
mediante o conhecimento de seu préprio corpo e da descoberta de
suas possibilidades e limitagoes.

Os blocos de conteldo dessa area sao:

- Conhecimento do corpo e configuragdo da imagem de si mes-
mo.

- Habilidades perceptivo-motoras envolvidas na resolugdo de
tarefas de natureza diversa.

- Aspectos cognitivos, afetivos e de relacionamento envolvidos
em atividades da vida cotidiana.

- A saude: habilidades basicas relacionadas com o cuidado de si
mesmo e do ambiente.

A Area 2 — Descoberta dos meios fisico e social — compreen-
de elementos, espagos, condi¢des. SituagOes e relagdes que cons-
tituem o contexto da crianga e incidem em seu desenvolvimento.

Os blocos de conteudo sao:

- As relag0es sociais e a atividade humana.
- Os objetivos.

- Animais e plantas.

- A paisagem.

A Area 3 — Comunicaciio e representacdo — abarca as diferen-
tes linguagens que relacionam o individuo com seu ambiente. Essas
linguagens sdo consideradas a partir da tripla func¢do: ludico-criati-
va, comunicativa e representativa.

Os blocos de conteudo da area sdo:

- Linguagem oral.

- Aproximagdo da linguagem escrita.

- Expressdo e produgdo plastica.

- Producdo e expressdao musical.

- Expressdo corporal.

- RelagBes, medida e representagao no espaco.

No segundo ciclo da etapa, incluir-se-a também a educacgéo re-
ligiosa para aquelas criangas cujos pais assim o desejarem.

Entendemos por conteudos o conjunto de formas culturais e os
saberes selecionados para fazer parte das diferentes areas, em fun-
¢do dos objetivos gerais de cada uma delas. Os conteudos incluem
fatos, conceitos, principios, habilidades, técnicas, estratégias, valo-
res, normas e atitudes.

A crianga, na escola, ndo aprende apenas conhecimentos,
como se considerou durante longo tempo, mas diversos ambitos de
conteudos. Consequentemente, cada bloco é estruturado, interna-
mente, em trés tipos de conteudo:

- Conteudos referentes a fatos e conceitos.

- Conteudos referentes a procedimentos.

- Conteudos referentes a atitudes, valores e normas.
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Plano Cumcular Baze de Educagio Infanhl - Ministenio da Educagdo e Ciéncia da Espanha
Objetivos gerais de etapa:

Objetivos gerais da Area 1: Objetivos gerais da Area 2: Objetivos gerais da Area 3:

Identidade = autonomia Descoberta do meio fizico & Connmicacdo 2
pessocal. zocial. representacao.
Blocos de contendo: Blocos de contendo: Blocos de contendo;
Fatoz & concerteos, Fatos e concertos, Fatoz = concertos,
procedmmentos. precedmmentos, procedimentos.
atifiides. valores e normasz. atitudes. valores e nonmas. atitndes. valores e normas.
Crrientacoes didaticas Orientacies didaticas Orientacoes didaticas

Catalunha

As orientaciones y programas para a Educagdo Infantil, publicadas pelo Departament d’Ensenyament da Generalitat de Catalunya em
julho de 1988, segmentam a etapa em dois ciclos: 0 a 3 anos (Lar d’Infants) e 3 a 6 anos (Parvulari).

A estrutura curricular apresenta trés partes. Na primeira, incluem-se os objetivos gerais de 0 a 6 anos e se propdem trés areas:

1. Descoberta de si mesmo.

2. Ambiente dos meios natural e social.

3. Intercomunicagdo e linguagens:

Linguagem verbal.
Linguagem musical.
Linguagem plastica.
Linguagem matematica.

Para cada uma das dreas — e, no caso da Area 3, para cada um de seus quatro itens —, sugerem-se contetidos, classificados em:
- Conteudos referentes a atitudes.

- Conteudos referentes a procedimentos.

- Conteudos referentes a fatos e conceitos.

A segunda e a terceira partes, dedicadas a cada um dos ciclos, respectivamente, incluem os objetivos gerais de ciclo, a distribuicao de
conteudos para cada area, com a classificagdo comentada, objetivos referenciais — ndo-terminais — formulados a partir dos contetdos e
orientagOes didaticas.

A proposta contém, além disso, orientagdes psicopedagdgicas, diretrizes para a observagao dos alunos e um resumo das normas legais
vigentes na Catalunha, anteriores a publica¢do do livro.

Orientagio & Programas para a Educagio Infantil
Governo da Catalunha

Ohjetivas gerals
da educacio infantil
Objetivas geraks Objetivos gerals
do ciclo 0-3 anos do eiclo 3-6 anos
Area 1: Arca 2 Area 3: Area I: Area 1: Area 3:
Descoberta Descoberta  Infercomunicacio Descoberta Descoberta  Intercomuniacacio
de & mesma do ambiente € linguagens de 5l mesmmo do amblente & lirguagens
natural & sacial natural & social
Linguagem vernst Lingutspes verat
Linguagem matemists Linpasgem maipmiicy
Limgiagern plisties Lirgpatgem pliittica
Linpuagem i Liripuagem masical




Contendos referentes a
atitndes

Objetivos referenciais

Contendos referentes a
atmdes

Objetivos referenciais

Contendos referentss 2

Contendos referentss a
atihndes

Contendos referentss a
atrtndes

Conteudos referentes a
atihides
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Areal:
Diezcobertz de 21 mesmo

Contendos referentes a
procedimentos

Ohjetivos referenciais
Orientacoes didaticas

Conteddos referentes a fatos e
ConCceitos

Objetivos referenciais

Area 2:

Diezcoberta do meto natural &

sorcial

Contendos referentes a
procedimentos

Objetivos referenciais
Orientacdes didaticas

Conteddos referentes a fatos e
conceitos

Objetivos referenciais

Area 3:
Intercommmicacao e lmpuagens

Lmguagem verbal
Contendos referentes a
procedmmentos
Obyetrvos referenciais
Onentagies didaticas

Contendes referentes a fatos 2
concertos

Lmpguagem musical
Contendos referentes a
procedimentos
Olbyjetivos referenciais
Ornentages didaticas

Contendos referentes a fatos e
conceitos

Lmguagem matemahca
Contendos referentes a
procedimentos
Obyjetivos referencias
R e

Contendos referentes 3 fatos &
conceitos

Lmguagem plastica
Contendes referentes a
procedmentos
Objetivos referenciais

Conteudos referentes a fatos e
conceltos

N
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Galicia
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O Marco Curricular de Educacion Infantil, publicado pela Conselleria de Educacién e Ordenacion Universitaria de la Xunta de Galicia,
em junho de 1989, estabelece dois ciclos para essa etapa: 0 a 3 anos e 3 a 6 anos, respectivamente.
A estrutura curricular propde objetivos gerais de etapa e articula-se em trés areas:

1. Descoberta de si mesmo.
2. Ambiente socionatural.
3. Expressdo e comunicagao.

Internamente, cada uma das areas apresenta a seguinte distribuicdo:

Area 1: Descoberta de si mesmo

Objetrvos gerals
Blocoes de contendo:

. Conzcientizacio de 31 mesmo.

. Coordenadas espago-temporais.

. Higiene corporal e mental.
Crientagtes.

Lad [l i

Area 2: Ambiente socionatural

Dbjetrves gerals
Elocos de contetido:

. Ambiente social.

. Ambiente natural.

. Os seres vivos.

4. Ambientes artificiaiz. Onentagtes.

Lbd o

Comunidade Valenciana

Area 3: Expressio e comunicacio

Objetrvos gerals
Elocos de contende:

1. Expresséo corporal..

. Expressdo oral.

. Expressdo plastica.

. Expressdo rimico-musical.

. Expressiio matenyitica.

6. Expressdo da leitura e da escrita.

L s a2

Orientacdes para cada um dos blocos

Orientagtes para cada wm dos blocos. Para
cada grupe, oz contendes ze distribiem em
trés tens:

Fatos e conceitos.

Procedimentos.

Atitndes, valores e normas.

Com a mesma estnutira que a3 antericres,
mchui-ze, de maneira opcicnal, a area religioza.

A propoesta curmicular properciona, além
zz0, valiosas consideractes sobre as
caracteristicas e necessidades nessgs famas
gtarias. sobre as relagtes entre a escola & 0z
pais, 05 espacos. o matenial & a avahiacio.

O Plano Curricular para a Educagao Infantil, apresentado pela Conselleria de Cultura, Educacién i Ciencia de la Generalitat Valenciana,
em dezembro de 1989, estrutura-se em trés ciclos, cada um dos quais abarca duas etapas, que ndo correspondem necessariamente aos

Cursos:

1. 1° Ciclo: de 45 dias a 2 anos (12 e 22 etapas).
2. 2° Ciclo: de 2 a 4 anos (32 e 42 etapas).
3. 3° Ciclo: de 4 a 6 anos (52 e 62 etapas).

O conteudo curricular articula-se em torno de dois ntcleos basicos:
- A crianga e os outros com quem convive, o estabelecimento de relagGes interpessoais e a estruturacdo da realidade social.
- A crianga e o habitat (meio fisico-cultural) no qual cresce, sua exploragdo, utilizagdo e estruturagdo.

Para cada um desses nucleos, propdem-se objetivos que, por sua vez, sdo desmembrados em uma série de condutas de éxito, distri-

buidas e sequencializadas por etapas e ciclos.

O documento contém ainda bases conceituais, fundamentos psicogenéticos, planejamento educativo, aspectos organizacionais diver-

sos e relages interinstitucionais e entre a escola e a familia.
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CONSTITUIGCAO FEDERAL DE 1988: ARTIGOS 208 A 214

CAPITULO 1Nl
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Re-
dac¢do dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagado infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢bes
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educa-
¢do basica, por meio de programas suplementares de material dida-
ticoescolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude. (Redagdo
dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdério pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagao bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 0 ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis-
ciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§ 22 O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardao em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiara as instituicdes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil. (Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 14, de 1996)
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§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 14, de 1996)

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragdo, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino obriga-
torio. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 52 A educacgdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n? 53, de
2006)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimen-
to do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadacdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” deste
artigo, serao considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrao de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educacdo. (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 42 Os programas suplementares de alimentacdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com recursos
provenientes de contribui¢cdes sociais e outros recursos orgamen-
tdrios.

§ 52 A educacgdo bdsica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribui¢do social do saldrio-educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 53, de 2006)

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadacdo da contri-
buicdo social do salario-educagdo serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educagdo bdsica nas
respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educagdo;

Il - assegurem a destinacdo de seu patriménio a outra escola
comunitdria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua rede na lo-
calidade.

§ 22 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovacgdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢Oes de educacdo profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Redagdo dada pela Emenda Constitu-
cional n2 85, de 2015)




Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacgdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de agdes integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos
em educagdo como proporgdo do produto interno bruto. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

LEI FEDERAL NO 8.069/90 — ECA: ARTIGOS 10 A 60, 15
A 18-B,53 A59 E 131 A 137

LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990.

Disp0e sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da ou-
tras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Esta Lei dispGe sobre a protecdo integral a crianca e ao
adolescente.

Art. 22 Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa
até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre
doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excep-
cionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um
anos de idade.

Art. 32 A crian¢a e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da prote-
¢do integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou
por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de
Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, em condigbes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a
todas as criangas e adolescentes, sem discriminagdo de nascimento,
situagdo familiar, idade, sexo, racga, etnia ou cor, religido ou crenga,
deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condi¢do econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condi¢do que diferencie as pessoas, as familias ou a comuni-
dade em que vivem. (incluido pela Lei n? 13.257, de 2016)

Art. 42 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efe-
tivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a edu-
cacgdo, ao esporte, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a dignida-
de, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protegdo e socorro em quaisquer cir-
cunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de re-
levancia publica;

c) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas sociais
publicas;
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d) destinacgdo privilegiada de recursos publicos nas areas rela-
cionadas com a protecdo a infancia e a juventude.

Art. 52 Nenhuma crianga ou adolescente serd objeto de qual-
quer forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia,
crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado,
por agdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais.

Art. 62 Na interpretacdo desta Lei levar-se-do em conta os fins
sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos
e deveres individuais e coletivos, e a condi¢do peculiar da crianga e
do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

CAPiTULO Il
DO DIREITO A LIBERDADE, AO RESPEITO E A DIGNIDADE

Art. 15. A criancga e o adolescente tém direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de de-
senvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais
garantidos na Constituicdao e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspec-
tos:

| - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunita-
rios, ressalvadas as restri¢oes legais;

Il - opinido e expressao;

Il - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminagao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar refugio, auxilio e orientacdo.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da inte-
gridade fisica, psiquica e moral da crianga e do adolescente, abran-
gendo a preservac¢do da imagem, da identidade, da autonomia, dos
valores, idéias e crencas, dos espagos e objetos pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianga e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.

Art. 18-A. A crianga e o adolescente tém o direito de ser educa-
dos e cuidados sem o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel
ou degradante, como formas de corregdo, disciplina, educagdo ou
qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da familia
ampliada, pelos responsaveis, pelos agentes publicos executores de
medidas socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de
cuidar deles, tratd-los, educa-los ou protegé-los. (Incluido pela Lei
n2 13.010, de 2014)

Paragrafo Unico. Para os fins desta Lei, considera-se: (Incluido
pela Lei n? 13.010, de 2014)

| - castigo fisico: agdo de natureza disciplinar ou punitiva apli-
cada com o uso da forga fisica sobre a crianga ou o adolescente que
resulte em: (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

a) sofrimento fisico; ou (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

b) lesdo; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Il - tratamento cruel ou degradante: conduta ou forma cruel de
tratamento em relagdo a crianga ou ao adolescente que: (Incluido
pela Lei n? 13.010, de 2014)

a) humilhe; ou (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

b) ameace gravemente; ou (Incluido pela Lei n? 13.010, de
2014)

c) ridicularize. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)




Art. 18-B. Os pais, os integrantes da familia ampliada, os res-
ponsaveis, os agentes publicos executores de medidas socioeduca-
tivas ou qualquer pessoa encarregada de cuidar de criancas e de
adolescentes, trata-los, educa-los ou protegé-los que utilizarem
castigo fisico ou tratamento cruel ou degradante como formas de
correcgdo, disciplina, educagdo ou qualquer outro pretexto estardo
sujeitos, sem prejuizo de outras sang¢des cabiveis, as seguintes me-
didas, que serdo aplicadas de acordo com a gravidade do caso: (In-
cluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

| - encaminhamento a programa oficial ou comunitario de pro-
tecdo a familia; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Il - encaminhamento a tratamento psicoldgico ou psiquiatrico;
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Il - encaminhamento a cursos ou programas de orientagdo; (In-
cluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

IV - obrigagdo de encaminhar a crianga a tratamento especiali-
zado; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

V - adverténcia. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Paragrafo Unico. As medidas previstas neste artigo serdo apli-
cadas pelo Conselho Tutelar, sem prejuizo de outras providéncias
legais. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCACAO, A CULTURA, AO ESPORTE E AO
LAZER

Art. 53. A criancga e o adolescente tém direito a educacdo, vi-
sando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-
-se-lhes:

| - igualdade de condicGes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores;

IV - direito de organizagdo e participacdo em entidades estu-
dantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residén-
cia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmdos que
frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educagado basica.
(Redagdo dada pela Lei n2 13.845, de 2019)

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia
do processo pedagdgico, bem como participar da defini¢cdo das pro-
postas educacionais.

Art. 53-A. E dever da instituicdo de ensino, clubes e agremia-
¢Oes recreativas e de estabelecimentos congéneres assegurar me-
didas de conscientizagdo, prevengao e enfrentamento ao uso ou de-
pendéncia de drogas ilicitas. (Incluido pela Lei n? 13.840, de 2019)

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero
a cinco anos de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 13.306, de 2016)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigbes
do adolescente trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de progra-
mas suplementares de material didatico-escolar, transporte, ali-
mentac¢do e assisténcia a saude.
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§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito € direito publico
subjetivo.

§ 22 0 ndo oferecimento do ensino obrigatdrio pelo poder pu-
blico ou sua oferta irregular importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao poder publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsavel, pela freqiiéncia a escola.

Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obriga¢do de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino.

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino funda-
mental comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de:

| - maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il - reiteragdo de faltas injustificadas e de evasao escolar, esgo-
tados os recursos escolares;

Il - elevados niveis de repeténcia.

Art. 57. O poder publico estimulard pesquisas, experiéncias e
novas propostas relativas a calendario, seriagdo, curriculo, metodo-
logia, didatica e avaliagdo, com vistas a inser¢do de criangas e ado-
lescentes excluidos do ensino fundamental obrigatério.

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-ao os valores cul-
turais, artisticos e historicos proprios do contexto social da crianga
e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criagdo e o
acesso as fontes de cultura.

Art. 59. Os municipios, com apoio dos estados e da Unido, es-
timularado e facilitardo a destinagdo de recursos e espagos para pro-
gramagoes culturais, esportivas e de lazer voltadas para a infancia
e a juventude.

TiTULO V
DO CONSELHO TUTELAR
CAPITULO I
DISPOSICOES GERAIS

Art. 131. O Conselho Tutelar é 6rgao permanente e autbnomo,
nao jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo cumpri-
mento dos direitos da crianca e do adolescente, definidos nesta Lei.

Art. 132. Em cada Municipio e em cada Regido Administrati-
va do Distrito Federal havera, no minimo, 1 (um) Conselho Tutelar
como drgdo integrante da administragdo publica local, composto de
5 (cinco) membros, escolhidos pela populagdo local para mandato
de 4 (quatro) anos, permitida reconduc¢do por novos processos de
escolha. (Redagdo dada pela Lei n? 13.824, de 2019)

Art. 133. Para a candidatura a membro do Conselho Tutelar,
serdo exigidos os seguintes requisitos:

| - reconhecida idoneidade moral;

Il - idade superior a vinte e um anos;

Il - residir no municipio.

Art. 134. Lei municipal ou distrital dispora sobre o local, dia e
hordrio de funcionamento do Conselho Tutelar, inclusive quanto a
remuneragao dos respectivos membros, aos quais é assegurado o
direito a: (Redagdo dada pela Lei n2 12.696, de 2012)

| - cobertura previdenciaria; (Incluido pela Lei n? 12.696, de
2012)

Il - gozo de férias anuais remuneradas, acrescidas de 1/3
(um tergo) do valor da remunera¢do mensal; (Incluido pela Lei n2
12.696, de 2012)

Il - licenga-maternidade; (Incluido pela Lei n? 12.696, de 2012)

IV - licenga-paternidade; (Incluido pela Lei n2 12.696, de 2012)

V - gratificagcdo natalina. (Incluido pela Lei n? 12.696, de 2012)




Paragrafo Unico. Constara da lei orgamentdria municipal e da
do Distrito Federal previsdao dos recursos necessarios ao funciona-
mento do Conselho Tutelar e a remuneragdo e formagdo continu-
ada dos conselheiros tutelares. (Redagdo dada pela Lei n2 12.696,
de 2012)

Art. 135. O exercicio efetivo da fungdo de conselheiro constitui-
ra servigo publico relevante e estabelecera presunc¢do de idoneida-
de moral. (Redagdo dada pela Lei n2 12.696, de 2012)

Capitulo 11

Das Atribui¢cdes do Conselho

Art. 136. S3o atribui¢cdes do Conselho Tutelar:

| - atender as criangas e adolescentes nas hipdteses previstas
nos arts. 98 e 105, aplicando as medidas previstas no art. 101, | a
VII;

Il - atender e aconselhar os pais ou responsavel, aplicando as
medidas previstas no art. 129, | a VII;

Il - promover a execugdo de suas decisdes, podendo para tan-
to:

a) requisitar servicos publicos nas areas de saude, educacdo,
servico social, previdéncia, trabalho e seguranca;

b) representar junto a autoridade judicidria nos casos de des-
cumprimento injustificado de suas deliberagdes.

IV - encaminhar ao Ministério Publico noticia de fato que cons-
titua infragdo administrativa ou penal contra os direitos da crianga
ou adolescente;

V - encaminhar a autoridade judiciaria os casos de sua compe-
téncia;

VI - providenciar a medida estabelecida pela autoridade judi-
ciaria, dentre as previstas no art. 101, de | a VI, para o adolescente
autor de ato infracional;

VIl - expedir notificagdes;

VIII - requisitar certiddes de nascimento e de 6ébito de crianga
ou adolescente quando necessario;

IX - assessorar o Poder Executivo local na elaboragdo da pro-
posta orgamentdria para planos e programas de atendimento dos
direitos da crianga e do adolescente;

X - representar, em nome da pessoa e da familia, contra a viola-
¢do dos direitos previstos no art. 220, § 39, inciso Il, da Constitui¢do
Federal ;

XI - representar ao Ministério Publico para efeito das a¢des de
perda ou suspensdo do poder familiar, apds esgotadas as possibili-
dades de manutencgdo da crianga ou do adolescente junto a familia
natural. (Reda¢do dada pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

XIl - promover e incentivar, na comunidade e nos grupos profis-
sionais, agGes de divulgacdo e treinamento para o reconhecimento
de sintomas de maus-tratos em criangas e adolescentes. (Incluido
pela Lei n? 13.046, de 2014)

Paragrafo Unico. Se, no exercicio de suas atribui¢des, o Conse-
Iho Tutelar entender necessario o afastamento do convivio familiar,
comunicard incontinenti o fato ao Ministério Publico, prestando-lhe
informacdes sobre os motivos de tal entendimento e as providén-
cias tomadas para a orientagdo, o apoio e a promogao social da fa-
milia. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

Art. 137. As decisdes do Conselho Tutelar somente poderdo ser
revistas pela autoridade judiciaria a pedido de quem tenha legitimo
interesse.
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LEI FEDERAL NO 9.394/96 — ESTABELECE AS DIRETRI-
ZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des prdprias.

§ 22 A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.

TiTULO Il
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, 0 pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacgdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

Xll - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lein® 12.796, de 2013)

Xl - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n? 13.632, de 2018)

TiTULO 1l
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redacdo
dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
c) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)




Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacgdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redacdo dada pela Lein?12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Redacdo
dada pela Lein? 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicGes
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condicGes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude; (Re-
dacdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispen-
saveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

X — vaga na escola publica de educacgdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educacgdo basica internado para
tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n?
13.716, de 2018).

Art. 52 O acesso a educagdo basica obrigatdria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidad&os, associa-
¢do comunitdria, organizac¢do sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§ 12 O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
deverd: (Redacdo dada pela Lein?12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redacdo dada pela Lein? 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a agdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensi-
no, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferen-
tes niveis de ensino, independentemente da escolarizagdo anterior.
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Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educacgdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redacdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em institui¢dao de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestacGes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
52 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n?
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 19A prestacdo alternativa deverd observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 290 cumprimento das formas de prestagdo alternativa de que
trata este artigo substituird a obrigagdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 39As instituicdes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adapta¢des necessa-
rias a adequacdo de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 420 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizarao, em regime de colaboragao, os respectivos sistemas de
ensino.

§ 12 Caberd a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educacgdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacao nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagao, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e institui¢cdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territorios;

Ill - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;
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