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ANALISE GLOBAL DO TEXTO. INTERPRETACAO DE
TEXTOS: VARIEDADE DE TEXTOS E ADEQUACAO DE
LINGUAGEM. ESTRUTURACAO DO TEXTO E DOS PA-

RAGRAFOS. INFORMAGOES LITERAIS E INFERENCIAS.
ESTRUTURACAO DO TEXTO: RECURSOS DE COESAO

Compreensao e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenga entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensao é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretacao é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que esta de modo mais profundo no texto
ou que faca com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretagdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo hd presenga de nenhuma palavra.
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e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a juncdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo é intertextualidade.

Interpretagao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretacdo é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabeleca
uma relagdo com a informagdo ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢do pessoal e critica sobre a analise do novo conteldo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.
Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.




— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de meméria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentagdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagbes, ou explica-
¢Oes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS
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Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informag¢des ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciagdo entre eles e os seres humanos, a disseminagao dos caes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacgdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacgdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizacdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE!
M ACHO QUE JA

“UAAAZ FIQUE
MALS UM POUCO!
VAMOS...

&

L]
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Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da historia
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
¢am cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situa¢des em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
guatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.
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Exemplo:
Fol
PENALTI
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ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nado se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo s6 o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque € ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-seater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacao de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apre-
ensdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos ndo
estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira alea-
téria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.




Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cGes vagas e inespecificas.
Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustdo,
assim como uma técnica, que fara de nés leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de agles e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nds temos uma histdria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficcdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas agbes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
historia principal, mas também tem vdrias histérias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas histdrias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagdes que
ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo nao
é relevante e quando é citado, geralmente sao pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que estd sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informacgdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo delas.
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Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacao.

DISTINCAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou estd acontecendo. A existéncia
do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato pode é
uma coisa que aconteceu e pode ser comprovado de alguma manei-
ra, através de algum documento, niUmeros, video ou registro.

Exemplo de fato:

A mae foi viajar.

Interpretagdo

E o0 ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
quando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas cau-
sas, previmos suas consequéncias.

Entre o fato e sua interpreta¢cdo hd uma relagdo légica: se apon-
tamos uma causa ou consequéncia, é necessario que seja plausivel.
Se comparamos fatos, é preciso que suas semelhangas ou diferen-
¢as sejam detectaveis.

Exemplos de interpretagdo:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pails.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha.

Opinido

A opinido é a avaliagdo que se faz de um fato considerando um
juizo de valor. E um julgamento que tem como base a interpretacdo
que fazemos do fato.

Nossas opinides costumam ser avaliadas pelo grau de coerén-
cia que mantém com a interpretacdo do fato. E uma interpretacio
do fato, ou seja, um modo particular de olhar o fato. Esta opinido
pode alterar de pessoa para pessoa devido a fatores socioculturais.

Exemplos de opinides que podem decorrer das interpretagdes
anteriores:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais. Ela tomou uma decisdo acertada.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha. Ela foi egoista.

Muitas vezes, a interpretac¢do ja traz implicita uma opinido.

Por exemplo, quando se mencionam com énfase consequén-
cias negativas que podem advir de um fato, se enaltecem previsGes
positivas ou se faz um comentario irbnico na interpretacdo, ja esta-
mos expressando nosso julgamento.

E muito importante saber a diferenca entre o fato e opinido,
principalmente quando debatemos um tema polémico ou quando
analisamos um texto dissertativo.

Exemplo:
A mae viajou e deixou a filha s6. Nem deve estar se importando
com o sofrimento da filha.




ESTRUTURACAO DO TEXTO E DOS PARAGRAFOS

Uma boa redacdo é dividida em ideias relacionadas entre si
ajustadas a uma ideia central que norteia todo o pensamento do
texto. Um dos maiores problemas nas redagBes é estruturar as
ideias para fazer com que o leitor entenda o que foi dito no texto.
Fazer uma estrutura no texto para poder guiar o seu pensamento
e o do leitor.

Paragrafo

O paragrafo organizado em torno de uma ideia-ndcleo, que é
desenvolvida por ideias secunddrias. O paragrafo pode ser forma-
do por uma ou mais frases, sendo seu tamanho varidvel. No texto
dissertativo-argumentativo, os paragrafos devem estar todos rela-
cionados com a tese ou ideia principal do texto, geralmente apre-
sentada na introducgdo.

Embora existam diferentes formas de organiza¢do de paragra-
fos, os textos dissertativo-argumentativos e alguns géneros jornalis-
ticos apresentam uma estrutura-padrao. Essa estrutura consiste em
trés partes: a ideia-nucleo, as ideias secunddrias (que desenvolvem
a ideia-nucleo) e a conclusdo (que reafirma a ideia-bdsica). Em pa-
ragrafos curtos, é raro haver conclusao.

Introdugdo: faz uma rdpida apresentacao do assunto e ja traz
uma ideia da sua posi¢do no texto, € normalmente aqui que vocé
ird identificar qual o problema do texto, o porque ele estd sendo
escrito. Normalmente o tema e o problema sdo dados pela propria
prova.

Desenvolvimento: elabora melhor o tema com argumentos e
ideias que apoiem o seu posicionamento sobre o assunto. E possi-
vel usar argumentos de vérias formas, desde dados estatisticos até
citagGes de pessoas que tenham autoridade no assunto.

Conclusdo: faz uma retomada breve de tudo que foi abordado
e conclui o texto. Esta Ultima parte pode ser feita de varias maneiras
diferentes, é possivel deixar o assunto ainda aberto criando uma
pergunta reflexiva, ou concluir o assunto com as suas proprias con-
clusOes a partir das ideias e argumentos do desenvolvimento.

Outro aspecto que merece especial atengdo sdo os conecto-
res. Sao responsaveis pela coesdo do texto e tornam a leitura mais
fluente, visando estabelecer um encadeamento ldgico entre as
ideias e servem de ligagdo entre o paragrafo, ou no interior do peri-
odo, e o topico que o antecede.

Saber usa-los com precisdo, tanto no interior da frase, quanto
ao passar de um enunciado para outro, é uma exigéncia também
para a clareza do texto.

Sem os conectores (pronomes relativos, conjungdes, advér-
bios, preposi¢des, palavras denotativas) as ideias ndo fluem, muitas
vezes 0 pensamento ndo se completa, e o texto torna-se obscuro,
sem coeréncia.

Esta estrutura é uma das mais utilizadas em textos argumenta-
tivos, e por conta disso é mais facil para os leitores.

Existem diversas formas de se estruturar cada etapa dessa es-
trutura de texto, entretanto, apenas segui-la ja leva ao pensamento
mais direto.
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NIVEIS DE LINGUAGEM

Defini¢do de linguagem

Linguagem é qualquer meio sistematico de comunicar ideias
ou sentimentos através de signos convencionais, sonoros, graficos,
gestuais etc. A linguagem é individual e flexivel e varia dependendo
da idade, cultura, posi¢do social, profissdo etc. A maneira de arti-
cular as palavras, organiza-las na frase, no texto, determina nossa
linguagem, nosso estilo (forma de expressao pessoal).

As inovagdes linguisticas, criadas pelo falante, provocam, com
o decorrer do tempo, mudangas na estrutura da lingua, que sé as
incorpora muito lentamente, depois de aceitas por todo o grupo
social. Muitas novidades criadas na linguagem ndo vingam na lingua
e caem em desuso.

Lingua escrita e lingua falada

A lingua escrita ndo é a simples reprodugao grafica da lingua
falada, por que os sinais graficos ndo conseguem registrar grande
parte dos elementos da fala, como o timbre da voz, a entonagao, e
ainda os gestos e a expressdo facial. Na realidade a lingua falada é
mais descontraida, espontanea e informal, porque se manifesta na
conversagao diaria, na sensibilidade e na liberdade de expressdo
do falante. Nessas situagdes informais, muitas regras determinadas
pela lingua padrdo sdo quebradas em nome da naturalidade, da li-
berdade de expressdo e da sensibilidade estilistica do falante.

Linguagem popular e linguagem culta

Podem valer-se tanto da linguagem popular quanto da lingua-
gem culta. Obviamente a linguagem popular é mais usada na fala,
nas expressoes orais cotidianas. Porém, nada impede que ela esteja
presente em poesias (0 Movimento Modernista Brasileiro procurou
valorizar a linguagem popular), contos, crénicas e romances em que
o didlogo é usado para representar a lingua falada.

Linguagem Popular ou Coloquial

Usada espontanea e fluentemente pelo povo. Mostra-se quase
sempre rebelde a norma gramatical e é carregada de vicios de lin-
guagem (solecismo — erros de regéncia e concordancia; barbarismo
—erros de pronuncia, grafia e flexdo; ambiguidade; cacofonia; pleo-
nasmo), expressoes vulgares, girias e preferéncia pela coordenacao,
que ressalta o carater oral e popular da lingua. A linguagem popular
estd presente nas conversas familiares ou entre amigos, anedotas,
irradiacdo de esportes, programas de TV e auditério, novelas, na
expressdo dos esta dos emocionais etc.

A Linguagem Culta ou Padrao

E a ensinada nas escolas e serve de veiculo as ciéncias em que
se apresenta com terminologia especial. E usada pelas pessoas ins-
truidas das diferentes classes sociais e caracteriza-se pela obedién-
cia as normas gramaticais. Mais comumente usada na linguagem
escrita e literaria, reflete prestigio social e cultural. E mais artificial,
mais estavel, menos sujeita a variagOes. Estd presente nas aulas,
conferéncias, sermdes, discursos politicos, comunicagdes cientifi-
cas, noticiarios de TV, programas culturais etc.

Giria

A giria relaciona-se ao cotidiano de certos grupos sociais como
arma de defesa contra as classes dominantes. Esses grupos utilizam
a giria como meio de expressdo do cotidiano, para que as mensa-
gens sejam decodificadas apenas por eles mesmos.




RACIOCINIO LOGICO

Conceitos basicos de raciocinio logico: sentengas abertas; proposi¢cdes simples e compostas; conectivos (conjuncgéo, disjuncdo, disjun-
¢do exclusiva, condicional e bicondicional); nega¢Ges; nimero de linhas de uma tabela-verdade; valores légicos das proposi¢Ges e
construgao de tabelas-verdade; Equivaléncias logicas; tautologia; contradi¢do; contingéncia; Operagdes ldgicas sobre sentengas aber-
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CONCEITOS BASICOS DE RACIOCINIO LOGICO: SEN-
TENCAS ABERTAS; PROPOSICOES SIMPLES E COM-
POSTAS; CONECTIVOS (CONJUNCAO, DISJUNCAO,

DISJUNCAO EXCLUSIVA, CONDICIONAL E BICONDICIO-
NAL); NEGACOES; NUMERO DE LINHAS DE UMA TABE-
LA-VERDADE; VALORES LOGICOS DAS PROPOSICOES E
CONSTRUCAO DE TABELAS-VERDADE; EQUIVALENCIAS
LOGICAS; TAUTOLOGIA; CONTRADICAO; CONTINGEN-
CIA; OPERACOES LOGICAS SOBRE SENTENCAS ABER-
TAS; SILOGISMO. QUANTIFICADORES LOGICOS E SUAS
NEGACOES; LOGICA DE ARGUMENTACAO

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Este tipo de raciocinio testa sua habilidade de resolver proble-
mas matematicos, e é uma forma de medir seu dominio das dife-
rentes dreas do estudo da Matematica: Aritmética, Algebra, leitura
de tabelas e graficos, Probabilidade e Geometria etc. Essa parte
consiste nos seguintes conteudos:

- Operagao com conjuntos.

- Calculos com porcentagens.

- Raciocinio légico envolvendo problemas aritméticos, geomé-
tricos e matriciais.

- Geometria basica.

- Algebra bésica e sistemas lineares.

- Calendarios.

- Numeragao.

- Razdes Especiais.

- Analise Combinatdria e Probabilidade.

- ProgressGes Aritmética e Geométrica.

RACIOCINIO LOGICO DEDUTIVO

Este tipo de raciocinio esta relacionado ao contetdo Ldgica de
Argumentagao.

ORIENTAGOES ESPACIAL E TEMPORAL

O raciocinio logico espacial ou orientagdo espacial envolvem
figuras, dados e palitos. O raciocinio légico temporal ou orientagdo
temporal envolve datas, calendario, ou seja, envolve o tempo.

O mais importante é praticar o maximo de questdes que envol-
vam os conteudos:

- Logica sequencial

- Calendarios

RACIOCINIO VERBAL

Avalia a capacidade de interpretar informacgdo escrita e tirar
conclusodes logicas.

Uma avaliagdo de raciocinio verbal é um tipo de anadlise de ha-
bilidade ou aptidao, que pode ser aplicada ao se candidatar a uma
vaga. Raciocinio verbal é parte da capacidade cognitiva ou inteli-
géncia geral; é a percepgdo, aquisi¢cdo, organizagdo e aplicagdo do
conhecimento por meio da linguagem.

Nos testes de raciocinio verbal, geralmente vocé recebe um
trecho com informagdes e precisa avaliar um conjunto de afirma-
¢Oes, selecionando uma das possiveis respostas:

A —Verdadeiro (A afirmagdo é uma consequéncia ldgica das in-
formagdes ou opinides contidas no trecho)

B — Falso (A afirmacdo é logicamente falsa, consideradas as in-
formagdes ou opinides contidas no trecho)
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C — Impossivel dizer (Impossivel determinar se a afirmacédo é
verdadeira ou falsa sem mais informacgdes)

ESTRUTURAS LOGICAS

1. Proposicao

Proposicdo ou sentenca € um termo utilizado para exprimir
ideias, através de um conjunto de palavras ou simbolos. Este con-
junto descreve o conteudo dessa ideia.

Sao exemplos de proposigoes:

p: Pedro é médico.

q:5>8

r: Luiza foi ao cinema ontem a noite.

2. Principios fundamentais da légica

Principio da Identidade: A é A. Uma coisa é o que é. O que é,
é; e 0 que ndo é, ndo é. Esta formulagdo remonta a Parménides de
Eleia.

Principio da n3o contradi¢do: Uma proposicdo ndo pode ser
verdadeira e falsa, ao mesmo tempo.

Principio do terceiro excluido: Uma alternativa s6 pode ser
verdadeira ou falsa.

3. Valor légico

Considerando os principios citados acima, uma proposi¢do é
classificada como verdadeira ou falsa.

Sendo assim o valor légico sera:

- averdade (V), quando se trata de uma proposic¢do verdadeira.

- a falsidade (F), quando se trata de uma proposicdo falsa.

4. Conectivos légicos

Conectivos légicos sdo palavras usadas para conectar as propo-
sicoes formando novas sentengas.

Os principais conectivos ldgicos sdo:

~ nao

A e

\% Ou

— se...entao

> se € somente se

5. ProposicOes simples e compostas

As proposi¢coes simples sdo assim caracterizadas por apresen-
tarem apenas uma ideia. Sdo indicadas pelas letras minusculas: p,
q,rs,t..

As proposi¢Ges compostas sdo assim caracterizadas por apre-
sentarem mais de uma proposi¢dao conectadas pelos conectivos |6-
gicos. Sdo indicadas pelas letras maiusculas: P, Q, R, S, T...

Obs: A notac¢do Q(r, s, t), por exemplo, esta indicando que a
proposicdo composta Q é formada pelas proposi¢Ges simplesr, s e t.

Exemplo:

Proposicdes simples:

p: Meu nome é Raissa

g: Sdo Paulo é a maior cidade brasileira
r:2+2=5

s: O numero 9 é impar

t: O numero 13 é primo




Proposigcdes compostas

P: O nimero 12 é divisivel por 3 e 6 é o dobro de 12.
Q: A raiz quadrada de 9 é 3 e 24 é multiplo de 3.

R(s, t): O nimero 9 é impar e o numero 13 é primo.

6. Tabela-Verdade

A tabela-verdade é usada para determinar o valor ldgico de
uma proposicdo composta, sendo que os valores das proposi¢cdes
simples ja sdo conhecidos. Pois o valor légico da proposicdo com-
posta depende do valor légico da proposi¢ao simples.

A seguir vamos compreender como se constréi essas tabelas-
-verdade partindo da arvore das possibilidades dos valores logicos
das preposicGes simples, e mais adiante veremos como determinar
o valor légico de uma proposi¢cdo composta.

Proposigdo composta do tipo P(p, q)

p @ resultado tabela verdade
v ‘ V[ VY p q P(p,q)
F | VF v v ?
W F ?
F ‘ v — FV F v ?
F —- FF F F ?
Proposi¢do composta do tipo P(p, g, r)
P q resultado
G G tabela verdade
v Je=[ v | V| vwv
‘\ P F || vEF C 3 ; P‘p;q"}
v [ vrv v v - S
P |- vrr v = v =
v F F E
F \<| | v |w[ Fwy = " v ;
L F ] F |we-| FFF - " - >
- ‘
W FFV B F v >
F || FFF ; - . 5

Proposicdo composta do tipo P(p, q, 1, s)
A tabela-verdade possui 2*= 16 linhas e é formada igualmente
as anteriores.

Proposi¢cdo composta do tipo P(p1, p2, p3,..., pn)

A tabela-verdade possui 2" linhas e é formada igualmente as
anteriores.

7. O conectivo ndo e a negagao

O conectivo ndo e a nega¢ao de uma proposicdo p é outra
proposi¢do que tem como valor légico V se p for falsa e F se p é
verdadeira. O simbolo ~p (ndo p) representa a negagdo de p com a
seguinte tabela-verdade:

P ~P
F
F v
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Exemplo:

p=7éimpar
~p =7 ndo é impar

P ~P
v F

g =24 é multiplo de 5
~qg = 24 ndo é multiplo de 5

q ~q
F v

8. O conectivo e e a conjungdo

O conectivo e e a conjungdo de duas proposi¢des p e g é outra
proposi¢do que tem como valor légico V se p e q forem verdadeiras,
e F em outros casos. O simbolo p A g (p e q) representa a conjungao,
com a seguinte tabela-verdade:

p q PAq
A% A% A%
\% F F
F Vv F
F F F
Exemplo
p=2épar
g =0 céu érosa
pAq=2épareocéuérosa
P q PAq
Vv F F
p=9<6
q=3épar
pANg:9<6e3épar
P q PAq
F F F

9. O conectivo ou e a disjungdo

O conectivo ou e a disjung¢do de duas proposi¢cdes p e q é outra
proposi¢do que tem como valor légico V se alguma das proposi¢cdes
for verdadeira e F se as duas forem falsas. O simbolo pV g (p ou q)
representa a disjuncdo, com a seguinte tabela-verdade:

| << |

mi<| T <|e

mi<| << <

Exemplo:

p=2épar
g =0 céu érosa
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pvqg=2éparouocéuérosa

10. O conectivo se... entdo... e a condicional
A condicional se p entdo q é outra proposi¢do que tem como valor logico F se p é verdadeira e q é falsa. O simbolo p = q representa
a condicional, com a seguinte tabela-verdade:

P q P—q
A% A% A%
A% F F
F \Y \Y
F F A%
Exemplo:
P:7+2=9
Q:9-7=2
p>q:Se7+2=9entdo9-7=2
P q P—q
A% A% A%
p=7+5<4
g =2 éum ndmero primo
p—>g:Se7+5<4entdo 2 é um nimero primo.
p q P—q
F A% A%
p =24 é multiplode 3 q =3 é par
p = q: Se 24 é multiplo de 3 entdo 3 é par.
p q P—q
A% F F
p =25 é multiplo de 2
q=12<3
p = q: Se 25 é multiplo de 2 entdo 2 < 3.
P q P—q
F F A%

11. O conectivo se e somente se e a bicondicional
A bicondicional p se e somente se q é outra proposicdao que tem como valor légico V se p e g forem ambas verdadeiras ou ambas
falsas, e F nos outros casos.

0 simbolo P = Qrepresenta a bicondicional, com a seguinte tabela-verdade:

P qd P<q
\% \% \%
\% F F
F \Y% F
F F \Y%

Exemplo
p =24 é multiplo de 3

[w )
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q=6éimpar

P == Q=24 é multiplo de 3 se, e somente se, 6 & impar.

P q p—q
A F F

12. Tabela-Verdade de uma proposi¢cdo composta

Exemplo

Veja como se procede a construgdo de uma tabela-verdade da proposicdo composta P(p, q) =((pV a) > (~p)) > (p /A q), ondepeq
sdo duas proposicGes simples.

Resolugao
Uma tabela-verdade de uma proposicdo do tipo P(p, q) possui 2* = 4 linhas, logo:

pVgq ~p (p Vp)—(~p) pAq (P Vp)—(~p)—0pPAq

<< e
o< <|e

Agora veja passo a passo a determinagdo dos valores logicos de P.
a) Valores légicos de pv q

q ~p (p Vp)—(~p) pAq (pVp)—(Cp)—(pAq

o< <o
<< |e
<< I<|<

b) Valores légicos de ~P
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c) Valores logicos de (p V p)=>(~p)
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d) Valores logicos de p A g
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e) Valores légicos de ((p V p)=>(~p))=>(p A q)

p q pVq ~p (pVp)—(~p) pAq ((pVp)—(p)—(pAq)
\Y% \Y% \% F F \% \%
\% F \% F F F \%
F \Y% \% \Y% \% F F
F F F \% \% F F

13. Tautologia
Uma proposigdao composta formada por duas ou mais proposi¢ées p, q, r, ... sera dita uma Tautologia se ela for sempre verdadeira,
independentemente dos valores légicos das proposi¢des p, q, 1, ... que a compdem.

Exemplos:

® Gabriela passou no concurso do INSS ou Gabriela ndo passou no concurso do INSS

¢ Ndo é verdade que o professor Zambeli parece com o Zé gotinha ou o professor Zambeli parece com o Zé gotinha.

Ao invés de duas proposi¢es, nos exemplos temos uma Unica proposicdo, afirmativa e negativa. Vamos entender isso melhor.
Exemplo:

Grémio cai para segunda divisdo ou o Grémio nao cai para segunda divisdo

Vamos chamar a primeira proposicdo de “p” a segunda de “~p” e o conetivo de “V”
Assim podemos representar a “frase” acima da seguinte forma: p V ~p

Exemplo
A proposicdo p\V # (~p) é uma tautologia, pois o seu valor I6gico é sempre V, conforme a tabela-verdade.

p ~P pVq
A F A
F A A

Exemplo
A proposi¢do (p A gq) = (p g) é uma tautologia, pois a Ultima coluna da tabela-verdade sé possui V.

p q PAqQ | peq | (PAQ—=(peq)
\% \ \ \ \
\ F F F \
F Y% F F \
F F F \ \

14. Contradigao

Uma proposicdo composta formada por duas ou mais proposi¢des p, q, I, ... serd dita uma contradicdo se ela for sempre falsa, inde-
pendentemente dos valores logicos das proposigdes p, q, I, ... que a compdem

Exemplos:

e O Zorra total é uma porcaria e Zorra total nao é uma porcaria

e Suelen mora em Petrépolis e Suelen ndo mora em Petrépolis

Ao invés de duas proposi¢es, nos exemplos temos uma Unica proposicao, afirmativa e negativa. Vamos entender isso melhor.

Exemplo:

Lula é o presidente do Brasil e Lula ndo é o presidente do Brasil

Vamos chamar a primeira proposi¢ao de “p” a segunda de “~p” e o conetivo de
Assim podemos representar a “frase” acima da seguinte forma: p A ~p

N
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O PRE-SAL E A EXPANSAO DA FRONTEIRA PETROLIFERA DO BRASIL

O petréleo! é um hidrocarboneto que resulta da decomposicdo do plancton e fitoplancton depositados e recobertos nas bacias sedi-
mentares nos continentes, oceanos, lagos e lagunas.

Esse material depositado, inicialmente sofreu putrefagdo por bactérias anaerdbicas, formando uma lama negra (SAPROPEL). O mate-
rial primario infiltrou-se em rochas sedimentares porosas até encontrar rochas impermeaveis com profundidades variadas que armazenas-
sem essa substancia, dando inicio aos reservatorios.

Apds a acomodagdo, o sapropel sofre processos bioquimicos e termodinamicos que originara o petrdleo, podendo ser encontrado na
natureza no estado sélido (betume), liquido (estado mais comum) e gasosa (gds natural).

Na camada pré-sal ndo foi diferente, porém o déleo foi acomodado abaixo de uma camada de sal (podendo ter 2 mil metros de espes-
sura), como heranga da deriva continental entre o continente americano e africano hda cerca de 100 milhGes de anos.

A nova fronteira petrolifera

A nova reserva energética do Brasil, chamada de pré-sal, por sua organizagdo geoldgica, foi descoberta em 2006 por pesquisas asso-
ciadas entre a Petrobras e empresas petroliferas estrangeiras. Foram identificados diversos campos (Bem-Te-Vi, Caramba Parati, BM-S-22,
Tupi, Lara, Jupiter, Guara e Carioca). De acordo com os pesquisadores ha estimativas que em todos os campos citados tenham em média
de 70 bilhdes (minimo) a 300 bilhdes de barris de éleo bruto.

Pre-zal (Foto: Reproducao/Colégio Qi)

A chamada Camada Pré-Sal é uma faixa ao longo de 800 quilémetros de extensdo com 200 quilémetros de largura, que engloba trés
grandes bacias sedimentares (Espirito Santo, Campos e Santos). O 6leo encontrado nessa area supera os 7 mil metros de profundidade, o
que Ihe garante melhor qualidade, especificamente em termos leveza que facilita o refino.

Pré-sal (Foto: Reproducdo/Colégio Qi)

1http://educacao.globo.com/geografia/assunto/atualidades/pre-sal-expansao-da-fronteira-petrolifera-do-brasil.html
a0
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Para administrar a producdo de hidrocarbonetos da camada Pré- Sal, o governo criou uma nova empresa estatal denominada de
Pré-Sal Petréleo S.A (PPSA), nome da em associagdo a formacgdo geoldgica com politica do governo federal. A PPSA tera fun¢do de mediar
e controlar licitagGes concedidas pelo Ministério de Minas e Energia, gerindo o comércio de gds natural, betume, petréleo e outros hidro-
carbonetos.

Geopolitica do pré-sal

A exploracdo do pré-sal representa o maior valor econémico do Brasil, colocando o pais como uns dos principais produtores e explo-
radores de 6leo bruto e garantindo de fato a autossuficiéncia no consumo de combustiveis mais leves, como a gasolina.

Essa independéncia cria um fortalecimento na economia do pais, além de estrategicamente fortalece a representa¢do politica do
Brasil nos conselhos mundiais. Estimativas econGmicas apontam uma producdo didria do Brasil até 2020 é de 4,5 milhdes de barris por dia.

QUESTOES SOCIOECONOMICAS RELACIONADAS AOS MOVIMENTOS DE MIGRAGAO E IMIGRAGAO

Globalizagdo e migracGes?®
A partir do século XVI até pelo menos as primeiras décadas do século XX os principais movimentos migratérios em escala transconti-
nental ocorriam da Europa para outras regides do globo, sobretudo para a América, mas também para a Africa e a Asia.

A grande migragdo transatlantica — 1881-1890
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Fente: DURAND, Marie-Francoise et al. Alas ds mundializacio 2009, S4o0 Paulo: Saraiva, 2009, p. 27.

Hoje, os fluxos migratdrios internacionais mais importantes ocorrem sobretudo na dire¢édo inversa: dos paises em desenvolvimento
para os paises desenvolvidos. O sentido desses fluxos €, em muitos casos, resultado do distanciamento (cada vez maior) entre a riqueza

acumulada nos paises desenvolvidos e a situa¢do de pobreza enfrentada por parcela significativa da populagdo dos demais paises. Leia o
Entre aspas.

Principais fatores que impulsionam os deslocamentos

Os principais fatores que propulsionam a dindmica migratdria sdo a desigualdade socioeconémica entre os paises, o desemprego e
a falta de perspectiva. Entre os acontecimentos que estimularam as migragdes internacionais nas ultimas décadas, destacam-se: o ciclo
recessivo da economia mundial, na década de 1980; a crise dos paises socialistas e a dificil transicdo para uma economia de mercado,
nas décadas de 1980 e 1990; as politicas neoliberais, que, ao serem incorporadas por diversos paises em desenvolvimento, fragilizaram
as relages trabalhistas e retiraram a protegao social. Apesar de muitos paises em desenvolvimento atrairem investimentos de empresas
multinacionais, em muitos casos, a entrada de empresas estrangeiras mais competitivas provoca a faléncia de empresas nacionais que
utilizavam muita mao de obra e pouca tecnologia.

2LUCCI, Elian Alabi, Anselmo Lazaro Branco, Cldudio Mendonga - Territério e sociedade no mundo globalizado, 3 : ensino médio-- 3.
ed. -- Sdo Paulo: Saraiva, 2016.




Também influenciam os deslocamentos a evolugdo tecnoldgica,
que intensificou as disputas entre as empresas e a competi¢do entre
os profissionais no mercado internacional. Com as novas formas de
producdo de mercadorias e a crescente informatizagdo do sistema
financeiro e dos servigos bancdrios e comerciais, as atividades eco-
ndmicas estdo absorvendo cada vez menos trabalhadores, especial-
mente os de baixa qualificacdo, o que faz aumentar o desemprego.
Além disso, a disseminagdo no uso das redes sociais e da internet,
em geral, contribui para que as pessoas tenham um conhecimen-
to ampliado sobre o mundo, sobre os diversos paises, facilitando
contatos e pesquisas para quem quer migrar. A crise econdmica de
2007/2008 provocou, num primeiro momento, diminuigéo do fluxo
para os paises desenvolvidos, enquanto fez aumentar para alguns
paises emergentes, como o Brasil, que recebeu imigrantes gregos,
portugueses, espanhdis, além de haitianos e africanos de varios
paises do continente. Entretanto, em fun¢do dos desdobramentos
da crise, influenciada por problemas internos financeiro-econémi-
cos em varios paises, como a Russia (afetada pela baixa no preco
do petrdleo) e o Brasil, o fluxo para alguns emergentes diminuiu. A
partir de 2011, o movimento populacional voltou a crescer nos pa-
ises desenvolvidos, inclusive em razdo dos conflitos existentes em
diversos paises em desenvolvimento. Em muitos paises em desen-
volvimento, estruturaram-se novos centros de destino de pessoas,
parte delas deixando para traz a pobreza e a falta de perspectivas
econdmicas, outra parte os conflitos internos, as guerras ou as per-
seguicOes de diversas ordens.

MigracGes externas

O Brasil foi um pais de imigrantes. Primeiramente foi ocupa-
do pelos portugueses, que, por sua vez, trouxeram para a colonia
os africanos escravizados (imigra¢do forcada). Entre 1850 e 1934,
ocorreu a maior entrada de imigrantes no pais, os quais vieram es-
pontaneamente da Europa, no auge da agricultura cafeeira no Bra-
sil. Os principais grupos que entraram no Brasil, em toda a histéria
da imigracdo espontanea, foram os portugueses, os italianos, os
espanhois, os alemdes e os japoneses. Nesse periodo, o governo
paulista chegou a estimular o processo imigratdrio, inclusive com
ajuda financeira (subvencgdo).

Além dos imigrantes constituirem mao de obra para a lavoura
cafeeira, apos a proibi¢do do trafico de escravizados em 1850 (lei
Eusébio de Queirds), vérios grupos, principalmente alemaes e italia-
nos, foram utilizados para a colonizagdo da atual Regido Sul do pais.
Com a aboli¢do da escravatura (1888), o nimero de imigrantes mul-
tiplicou-se e se manteve elevado até as primeiras décadas do século
XX. A partir de 1934, foi estabelecida a Lei de Cotas, que restringia a
entrada de estrangeiros, com exce¢do dos portugueses. O declinio
da economia cafeeira, decorrente da crise mundial de 1929, afetou
o crescimento econdmico do Brasil. A nova lei foi justificada como
uma forma de evitar que o indice de desemprego aumentasse ain-
da mais, provocando instabilidade social. A lei de Cotas estabelecia
que apenas 2% do total de imigrantes de cada nacionalidade, que
haviam entrado nos cinquenta anos anteriores a promulgagdo da
lei, podiam fixar residéncia no pais. Embora numa proporgao bem
menor, o Brasil continuou recebendo imigrantes. A partir da década
de 1940, a imigragdo para o pais esteve muito ligada a conjuntura
da Segunda Guerra Mundial. Os principais grupos de imigrantes a
época foram judeus, poloneses, japoneses e chineses, além de ita-
lianos, alemaes e pessoas de outros paises europeus.
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Nova onda migratdria: outros contextos

Na década de 1970, o Brasil recebeu muitos imigrantes de An-
gola e Mogambique. Tendo perdido privilégios com a descoloniza-
¢do desses paises, vieram para o Brasil diversos descendentes de
portugueses que |4 viviam. A partir do final do século XX, sobretudo
nos anos 1990, o pais passou a receber maior quantidade de imi-
grantes peruanos, bolivianos, paraguaios, argentinos, coreanos e
chineses. Muitos desses imigrantes estdo em situagdo ilegal. Com
vistos vencidos e vivendo na clandestinidade, ndo podem trabalhar
com carteira assinada, adquirir casa prépria ou montar seu préprio
negdcio.

Na cidade de S3o Paulo e em outras cidades do interior paulis-
ta, por exemplo, parte desses imigrantes trabalha em confec¢des
que funcionam ilegalmente. Nelas, submetem-se a regimes de
semiescraviddo, com jornada didria de até 17 horas e rendimen-
to inferior ao do salario minimo estabelecido no pais. Apesar dos
abusos sofridos, esses imigrantes evitam denunciar a situagao para
as autoridades brasileiras por terem entrado clandestinamente no
pais, o que resultaria na deportagdo para seu pais de origem. Em
meados de 2009, o governo federal aprovou uma lei anistiando to-
dos os imigrantes que entraram irregularmente no Brasil até 1o de
fevereiro de 2009.

Desse modo, aproximadamente 50 mil estrangeiros ilegais pas-
saram a contar com a possibilidade de regularizar sua permanéncia
e obter vinculos empregaticios de acordo com a legislagdo traba-
Ihista vigente ou ainda denunciar eventuais abusos cometidos por
aliciadores e empregadores, sem correr o risco de ser deportado.

Emigracdes de brasileiros

De acordo com estimativas divulgadas em 2015 pelo Ministério
das RelagGes Exteriores do Brasil (Itamaraty), em 2014, cerca de 3,1
milhdes de brasileiros viviam fora do pais. Apesar de grande parte
desses emigrantes ter formacdo profissional, na maioria das vezes
exercem tarefas de baixa qualificagdao nos paises onde residem.

Movimentos atuais

Atualmente, as atividades econ6micas tornaram-se mais diver-
sificadas em todas as regides. Além disso, a “guerra fiscal” travada
entre os estados, que langam mao de isen¢des de impostos para
atrair empresas, leva a uma relativa desconcentragdo industrial.
Esse processo tem alterado a dindmica do fluxo populacional, ca-
racterizado pelo crescimento das cidades médias em um ritmo su-
perior ao das metrdpoles, particularmente do Sudeste. O Censo de
2010 apontou uma redugdo no volume total de migrantes, que caiu
de 3,3 milhGes de pessoas no quinquénio 1995-2000 para 2 milhdes
no quinquénio 2004-2009. O Sudeste apresentou saldo liquido mi-
gratério negativo, apesar de Sao Paulo, Espirito Santo e Rio de Ja-
neiro apresentarem saldo positivo. Outras regides passaram a atrair
populacdo, e muitos migrantes residentes no Sudeste retornaram
a sua regido de origem. O Centro-Oeste, em razdo do crescimento
das cidades médias e do desenvolvimento agropecuario e do setor
de servigos, havia apresentado o mais expressivo saldo migratério
liquido positivo

FRONTEIRAS NACIONAIS, LIMITES E DILEMAS

De acordo com na Constituicdo Federal do Brasil (1988), a de-
finicdo de fronteira, corresponde a uma “faixa de fronteira”, € um
espago de controle e uso restrito.Com uma largura de 150 km ao
longo das fronteiras terrestres.Na Constituicdo Federal a fronteira
é a delimita¢do do Estado Nacional, envolvendo o territério como
area de apropriagdo e dominagdo, definido por fronteiras historica-
mente estabelecidas.




A fronteira, no decorrer do século XX, eram vistas pela ideia
da segurancga nacional no pais, especialmente durante o governo
militar.Para aquele regime da época, a politica de fronteira estava
em sua vigilancia e protegao, elementos que permitiriam garantir o
crescimento econémico e demografico.

Atualmente quando falamos de fronteira a ideia ndo se dis-
tancia da concepcdo defensiva, mas agrega uma importancia mais
econdmica vinculada aos processos de integragdo regional, uma vez
que, o cenario mundial vivencia o sistema capitalista em sua fase de
globalizagdo.

As fronteiras ndo sdo naturais (nunca foram), sdo construgdes
politicas e culturais.As fronteiras internacionais do Brasil sdo o re-
sultado de um processo historico decorrente ndo apenas de fatores
sociais e econémicos relativos a ocupacdo do espago, mas de agen-
tes politicos para legitimar soberanias instauradas na regido.

Ao longo da sua histdria, o territério brasileiro conheceu alte-
ragdes que representaram grandes mudangas na extensdo da fron-
teira com os paises sul americanos. O Brasil passou por oito fases-
de construcdoda sua fronteira terrestre, dessa s fases que visaram
a assegurar o territdrio brasileiro, sete se destacam, o Tratado de
Tordesilhas (1494); Capitanias Hereditérias (1534); Movimento das
Bandeiras Paulistas(Tratadode Madri, 1750);Inconfidéncia Mineira
(1789);Inicioda Republica (1889);Territérios de fronteira (1943);
Pds-Constituicdo Federal (1988).

O Brasil®* é o maior pais da América do Sul, com um territd-
rio que se estende por cerca de 47% da porgdo centro-oriental do
continente sul-americano. Banhado a leste pelo oceano Atlantico, o
Brasil possui 23.102 km de fronteiras, sendo 15.735 km terrestres e
7.367 km maritimas. Com uma area superior a 8.500.000 quil6me-
tros quadrados, antes mesmo de ser uma nagdo soberana, nosso
territdrio comecou a ser delimitado pelos tratados de Madri (1750)
e Santo lldefonso (1777), que estabeleciam a separacdo das terras
espanholas e portuguesas na América. A formagao do atual territo-
rio do Brasil, contudo, remonta ao século 14, inicio da chamada Era
dos Descobrimentos, quando as monarquias ibéricas se mostravam
pioneiras nas grandes navegagoes. Nossas fronteiras foram defini-
das com base nas caracteristicas naturais da paisagem, como rios e
lagos, ou em acidentes topograficos, como montanhas, serras e pi-
cos elevados. Somente nos lugares em que ndo havia possibilidade
de se aplicar esse recurso demarcatério é que foram utilizadas as
linhas geodésicas, que correspondem as linhas tragadas no terre-
no tendo como referéncias as coordenadas geograficas: paralelos
e meridianos.

A determinagdo dos nossos limites territoriais - tanto os que
separam internamente os estados, quanto os que marcam a sepa-
racdo do Brasil de seus vizinhos - é definida pelo IBGE (Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica) desde 1944. A partir de 1991, com
a modernizagdo da tecnologia, os limites passaram a ser determina-
dos por satélites de posicionamento, com a criagdo do GPS (Sistema
de Posicionamento Global). Os definidores das fronteiras brasileiras
sdo: rios = 50%; serras = 25%; lagos = 5%; linhas geodésicas = 20%.

Fronteira terrestre

A fronteira terrestre representa cerca de 68% de toda a exten-
sdo dos limites territoriais brasileiros, colocando o Brasil em conta-
to com dez outras nagdes sul-americanas. Com excec¢do do Chile e
do Equador, todos os paises da América do Sul fazem fronteira com
o Brasil:

- Ao Norte: Suriname, Guiana, Venezuela e um territério per-
tencente a Franga, a Guiana Francesa.

- A noroeste: Colémbia.

- A oeste: Peru e Bolivia.

3https://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/frontei-
ras-brasileiras-os-limites-do-nosso-territorio.htm
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- A sudoeste: Paraguai e Argentina.

- Ao Sul: Uruguai.

Os mais de 15.000 km de fronteiras continentais abrangem ter-
ras de trés grandes regides brasileiras, sendo a maior delas a Regido
Norte, que corresponde a cerca de dois ter¢os de toda essa exten-
sdo. Os estados que mais se destacam sdo o Amazonas e o Acre.

A segunda regido em destaque é a Regido Sul, com uma exten-
sdo fronteirica de quase 2.500 km no continente, tendo como esta-
do que mais se destaca o Rio Grande do Sul. A terceira é a Regido
Centro-Oeste, sendo o estado de maior extensdo fronteirica o Mato
Grosso do Sul.

Fronteira maritima

A fronteira maritima estende-se da foz do rio Oiapoque, no
cabo Orange, na divisa do Amapa com a Guiana Francesa, ao norte,
até o arroio Chui, na divisa do Rio Grande do Sul com o Uruguai,
ao sul. A linha costeira do Brasil tem uma extensdo de 7.367 km,
constituida principalmente de praias de mar aberto, e corresponde
a 32% de toda a extensdo fronteirica nacional, o que representa um
fator propicio ao desenvolvimento econ6mico, pois a grande diver-
sidade de paisagens litoraneas favorece a instalagao de portos, o
desenvolvimento da pesca e a exploragdo de recursos energéticos
encontrados nas profundezas marinhas, como petrdleo e gas na-
tural.

Com excecdo da Regido Centro-Oeste, toda a extensdo fron-
teirica nacional, o que representa um fator propicio ao desenvolvi-
mento econémico, pois a grande diversidade de paisagens litorane-
as favorece a instalagdo de portos, o desenvolvimento da pesca e a
exploragdo de recursos energéticos encontrados nas profundezas
marinhas, como petréleo e gas natural. Com excegdo da Regido
Centro-Oeste, todas as outras regides tém fronteiras no Atlantico;
sendo a Regido Nordeste a que tem maior extensdo litoranea. O
estado brasileiro com o litoral mais extenso é a Bahia, e o que pos-
sui menor extensao litoranea é o Piaui. A segunda regido de maior
extensdo litoranea é a Regido Sudeste. Para tratar dos assuntos de
limites internacionais.

Para tratar dos assuntos de limites internacionais, o Ministério
das RelagBes Exteriores mantém na Secretaria de Estado (em Brasi-
lia) a Divisdo de Fronteiras (DF), que coordena as atividades de duas
Comissdes Técnicas:

- A Primeira Comissdao Brasileira Demarcadora de Limites
(PCDL), sediada em Belém (Para), encarregada das atividades nas
fronteiras do Brasil com Peru, Colémbia, Venezuela, Guiana, Surina-
me e Guiana Francesa; e

- A Segunda Comissdo Brasileira Demarcadora de Limites
(SCDL), sediada no Rio de Janeiro, encarregada das atividades nas
fronteiras do Brasil com o Uruguai, Argentina, Paraguai e Bolivia.

DINAMICA POPULACIONAL

Dinamica populacional*

O estudo sobre a dinamica populacional do mundo ndo é algo
recente. Remonta-se a um periodo anterior ao século XVIIl, em que
se formularam teorias sobre o crescimento populacional utilizadas
até os dias atuais. Cada uma dessas teorias correspondia a uma vi-
sdo de sociedade e do préprio movimento histérico que se seguia.
Embora houvesse essas distingdes, todas as teorias formuladas até
entdo se preocupavam em explicar o crescimento da populagdo e
seus impactos sobre a natureza e a organizagdo da sociedade.

4http://educacao.globo.com/geografia/assunto/dinami-
ca-populacional/populacao.html
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Assim, para conseguir responder as duvidas sobre o futuro das
sociedades o estudo sobre a dinamica populacional elencou trés
tipos de indicadores, que funcionariam como padr&es a serem ana-
lisados: mortalidade, natalidade e fecundidade.

A mortalidade é calculada a partir da relagdo entre o nimero
de ébitos em um determinado ano e a populagdo total neste mes-
mo ano; a seguir, multiplica-se o resultado por mil (para evitar ex-
cesso de decimais). J4 a mortalidade infantil é calculada a partir da
multiplicagdo por mil do nimero de criangas, com menos de um
ano, que morreram em um determinado ano; a seguir, divide-se o
resultado pelo nimero de criangas nascidas vivas naquele mesmo
ano.

Os numeros oferecidos por estas equagdes matematicas de-
vem ser interpretadas, ou seja, obter somente o nimero ndo é re-
velador da situa¢do em que a sociedade estd submetida. Por isso,
alguns pensadores argumentam que a elevagdao dos numeros relati-
vos a mortalidade indicaria a superexploragdo do trabalhador, uma
vez que seria o reflexo da redugdo de salarios e acesso a saude e
cuidados basicos.

A natalidade é calculada com base na multiplicagdo por mil do
numero de nascimentos em um dado ano, dividindo-se o resultado
pela populagdo total no ano e local considerados na analise. A fe-
cundidade, por sua vez, relaciona o nimero de criangas com menos
de cinco anos ao numero de mulheres em idade reprodutiva (este
dado varia conforme o pais, podendo ser de 15 a 44 anos; 14 a 49
anos ou 20 a 44 anos).

A taxa de fecundidade sofreu alteragGes com a consolidagao da
industrializacdo, uma vez que as mulheres adentraram ao mercado
de trabalho, demorando mais tempo para engravidar e constituir
familia. Vale destacar que os indices de natalidade também vém
sofrendo redugdes em funcdo das melhores condi¢cdes de vida de
uma parcela significativa da sociedade, como também, por causa
de um novo entendimento sobre o papel da familia na contempo-
raneidade.

Fases do crescimento populacional.

O crescimento populacional é marcado por fases de crescimen-
to. Em uma primeira fase, caracteristica dos paises subdesenvol-
vidos, as taxas de natalidade e mortalidade sdo elevadas. Isso de-
monstra que o pais ndo dispSe de politicas publicas ligadas a saude,
uma vez que a populagdo morre com pouca idade e, sequer, oferece
métodos contraceptivos a sua populagdo, ja que as taxas de natali-
dade sdo altas. Nessa fase, a pirdmide populacional apresenta base
larga e topo fino.

80 anos e mais
75a 79 anos
70 a 74 anos
65 a 69 anos
60 a 64 anos
55 a 59 anos
50 a 54 anos
45 a 49 anos
40 a 44 anos
35a39anos
30 a 34 anos
25 a 29 anos
20 a 24 anos
15a 19 anos
10 a14 anos

5a9anos
0a4anos

Mulheres

Milhdes
1991

™ 2000

Primeira fase: base larga e lopo fino (Folo: Colegic Qi)
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Na segunda fase do crescimento populacional, caracteristicas
dos paises em desenvolvimento, como o Brasil, as taxas de nata-
lidades apresentam diminui¢do, mas as taxas de mortalidade per-
manecem altas. Essas mudangas sao reflexos de algumas situagdes:

- Entrada da mulher no mercado de trabalho, o que pressupde
planejamento familiar;

- Urbanizagdo crescente, pessoas migrando do campo em dire-
¢do as cidades.

- Alto custo de vida nas cidades, familias comegam a reduzir
sua prole dado os gastos com a criagdo (escola, saude, lazer, entre
outros).

- Acesso a contraceptivos, que promovem o controle da nata-
lidade.

- Nesta fase, por sua vez, a piramide é apresentada com uma
base menor e o topo pequeno, se assemelhando a uma coluna.

Brasil - 1996
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I /0-44 e
N :5-3: s
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I 25-2° .
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I 1014
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Homens Anes Mulheres

Segunda fase do crescimento populacienal (Foto: Colégio Qi)

A ultima fase do crescimento populacional é caracterizada pe-
las baixas taxas de natalidade e mortalidade, situagdo pertencente
aos paises desenvolvidos, sobretudo da Europa. Os paises em de-
senvolvimento e subdesenvolvidos ainda ndo alcangaram essa fase,
estima-se que o Brasil a alcance somente em 2050. Embora possa
parecer que estas fases representem etapas para “um pais melhor”,
paises como a Franca e o Japdo temem pelo futuro de suas econo-
mias, uma vez que a oferta de forga de trabalho tem se reduzido
drasticamente, aumentando, em contrapartida, os gastos com o sis-
tema previdencidrio. Nesta fase, a piramide é invertida em relagao
a primeira fase, pois apresenta topo largo e base muito estreita.
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

1. INTRODUCAO
A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressi-
vo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desen-
volver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacdo escolar, tal como a define o § 12 do Ar-
tigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei
n? 9.394/1996),e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que

visam a formagdo humana integral e a constru¢do de uma so-
ciedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Di-
retrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCN)

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sis-
temas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares,
a BNCC integra a politica nacional da Educagdo Basica e vai con-
tribuir para o alinhamento de outras politicas e agGes, em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a formacgéao de professores,
a avaliagdo, a elaborac¢do de conteudos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvi-
mento da educagao.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a frag-
mentagdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do
regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja bal-
izadora da qualidade da educagdo. Assim, para além da garantia de
acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e
escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os
estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental.

Ao longo da Educagdo Basica, as aprendizagens essenciais defi-
nidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam,
no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento. Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver de-
mandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidada-
nia e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “edu-
cacdo deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam para
a transformagdo da sociedade, tornando-a mais humana, social-
mente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza”
(BRASIL, 2013)3, mostrando-se também alinhada a Agenda 2030
da Organizagdo das NagGes Unidas (ONU).

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Edu-
cacdo Bdsica, apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e desdo-
bram-se no tratamento didatico proposto para as trés etapas da
Educagdo Basica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio), articulando-se na constru¢do de conhecimentos, no desen-
volvimento de habilidades e na formagdo de atitudes e valores, nos
termos da LDB.
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COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente con-
struidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entend-
er e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise criti-
ca, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solug&es (inclu-
sive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e cul-
turais, das locais as mundiais, e também participar de praticas di-
versificadas da produgdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-mo-
tora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de infor-
macgdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conheci-
mentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e ap-
ropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escol-
has alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagGes con-
fidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emo-
cional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo
suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao out-
ro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diver-
sidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsa-
bilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando de-
cisOes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sus-
tentdveis e solidarios

Os marcos legais que embasam a BNCC

A Constituicdo Federal de 19885, em seu Artigo 205, reconhece
a educagdo como direito fundamental compartilhado entre Estado,
familia e sociedade ao determinar que a educagao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho (BRASIL, 1988).

Para atender a tais finalidades no ambito da educacgdo escolar,
a Carta Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a necessidade
de que sejam “fixados contetidos minimos para o ensino fundamen-
tal, de maneira a assegurar formacgdo bdsica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).




Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso |V de
seu Artigo 99, afirma que cabe a Unido estabelecer, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de
modo a assegurar formagdo bdsica comum (BRASIL, 1996; énfase
adicionada).

Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para
todo o desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O primei-
ro, ja antecipado pela Constitui¢do, estabelece a relagdo entre o
que é basico-comum e o que é diverso em matéria curricular: as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos.
O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os conteu-
dos curriculares estdo a servigo do desenvolvimento de competén-
cias, a LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo
apenas dos conteldos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas
nogOes fundantes da BNCC.

A relagdo entre o que é basico-comum e o que é diverso é reto-
mada

no Artigo 26 da LDB, que determina que os curriculos da Ed-
ucacgdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte di-
versificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da so-
ciedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996;
énfase adicionada).

Essa orientagdo induziu a concepgdo do conhecimento curric-
ular contextualizado pela realidade local, social e individual da es-
cola e do seu alunado, que foi o norte das diretrizes curriculares
tragadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) ao longo da
década de 1990, bem como de sua revisdo nos anos 2000.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organizan-
do o conceito de contextualizagdo como “a inclusdo, a valorizagdo
das diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultur-
al resgatando e respeitando as varias manifesta¢des de cada comu-
nidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n2 7/20106.

Em 2014, a Lei n? 13.005/20147 promulgou o Plano Nacion-
al de Educacgdo (PNE), que reitera a necessidade de estabelecer e
implantar, mediante pactuagdo interfederativa [Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a edu-
cacdo bdsica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as)
para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as di-
versidades regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE
afirma a importancia de uma base nacional comum curricular para
o Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para fomen-
tar a qualidade da Educagdo Basica em todas as etapas e modali-
dades (meta 7), referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento.

Em 2017, com a alteragdo da LDB por for¢ca da Lei n2
13.415/2017, a legislagdo brasileira passa a utilizar, concomitante-
mente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da edu-
cagdo:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos
e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes
do Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes areas do conhe-
cimento [...]

Art. 36. § 12 A organizagdo das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com
critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL, 20178;
énfases adicionadas).
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Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambiaveis
para designar algo comum, ou seja, aquilo que os estudantes de-
vem aprender na Educagdo Bdsica, o que inclui tanto os saberes
guanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los.

Os fundamentos pedagdgicos da BNCC
Foco no desenvolvimento de competéncias

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a dis-
cussdo pedagdgica e social das ultimas décadas e pode ser inferido
no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem as final-
idades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Artigos
32 e 35).

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo
deste inicio do século XXI9, o foco no desenvolvimento de com-
peténcias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios bra-
sileiros e diferentes paises na construgdo de seus curriculos10. E
esse também o enfoque adotado nas avaliagGes internacionais da
Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento EconOmico
(OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos (Pisa, na sigla em inglés)11, e da Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em
inglés), que instituiu o Laboratdrio Latino-americano de Avaliagdo
da Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE, na sigla
em espanhol)12.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes ped-
agogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de com-
peténcias.

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, ati-
tudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (consid-
erando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explic-
itacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de acles que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC.

O compromisso com a educagdo integral

A sociedade contemporanea impde um olhar inovador e in-
clusivo a questGes centrais do processo educativo: o que apren-
der, para que aprender, como ensinar, como promover redes de
aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado.

No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto
histéorico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e
responsavel requer muito mais do que o acumulo de informagdes.
Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a
aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das cul-
turas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisGes, ser proativo para identificar os da-
dos de uma situagdo e buscar solugGes, conviver e aprender com as
diferencas e as diversidades.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu
compromisso com a educacgdo integral13. Reconhece, assim, que
a Educacgdo Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a
nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes re-
ducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou
a dimensao afetiva.




Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da
crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacgao volta-
da ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se forta-
lecer na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e
respeito as diferencgas e diversidades.

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o concei-
to de educagdo integral com o qual a BNCC estda comprometida se
refere a construgdo intencional de processos educativos que pro-
movam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possib-
ilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios
da sociedade contemporanea. Isso supOe considerar as diferentes
infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial
de criar novas formas de existir.

Assim, a BNCC propde a superagao da fragmentagdo radical-
mente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na
vida real, a importdncia do contexto para dar sentido ao que se
aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construgao de seu projeto de vida.

O pacto interfederativo e a implementagao da BNCC Base Na-
cional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes
federados, acentuada diversidade cultural e profundas desigual-
dades sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir cur-
riculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas que
considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e cul-
turais.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes de-
vem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional so-
bre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas.
Essaigualdade deve valer também para as oportunidades de ingres-
so e permanéncia em uma escola de Educagdo Basica, sem o que o
direito de aprender ndo se concretiza.

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades
educacionais em relacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos
estudantes e ao seu aprendizado. S3o amplamente conhecidas as
enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos
por raga, sexo e condi¢do socioecondmica de suas familias.

Diante desse quadro, as decisdes curriculares e didatico-ped-
agogicas das Secretarias de Educacgdo, o planejamento do trabalho
anual das instituicOes escolares e as rotinas e os eventos do cotidi-
ano escolar devem levar em consideragdo a necessidade de super-
acdo dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino
e as instituigdes escolares devem se planejar com um claro foco na
equidade, que pressupbe reconhecer que as necessidades dos es-
tudantes sdo diferentes.

De forma particular, um planejamento com foco na equidade
também exige um claro compromisso de reverter a situagdao de
exclusdo histérica que marginaliza grupos — como os povos indi-
genas origindrios e as populagdes das comunidades remanescentes
de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que nao
puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade propria.
Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e
de diferenciagao curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n2 13.146/2015)14.
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Base Nacional Comum Curricular e curriculos

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de princi-
pios e valores que, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN.
Dessa maneira, reconhecem que a educagdo tem um compromisso
com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas di-
mensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares
para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da Educagdo Basica, uma vez que tais aprendizagens sé se
materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo em agdo. Sdo essas decisGes que vao adequar as prop-
osicoes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das institui¢des escolares, como
também o contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisoes,
que resultam de um processo de envolvimento e participagdo das
familias e da comunidade, referem-se, entre outras agdes, a:

e contextualizar os conteiidos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresenta-los, representa-los, ex-
emplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na
realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estao
situadas;

e decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagogi-
ca das equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas,
interativas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem; selecionar e aplicar metodologias e estratégias
didatico-pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferencia-
dos e a conteddos complementares, se necessario, para trabalhar
com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias
e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagdo
etc.;

e conceber e pér em pratica situages e procedimentos para
motivar e engajar os alunos nas aprendizagens;

e construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de
processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as
condi¢Oes de aprendizagem, tomando tais registros como referén-
cia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos;

e selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tec-
noldgicos para apoiar o processo de ensinar e aprender;

e criar e disponibilizar materiais de orientagdo para os profes-
sores, bem como manter processos permanentes de formagao do-
cente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de
ensino e aprendizagem;

® manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo
pedagdgica e curricular para os demais educadores, no ambito das
escolas e sistemas de ensino.

Essas decisOes precisam, igualmente, ser consideradas na
organizagdo de curriculos e propostas adequados as diferentes
modalidades de ensino (Educacdo Especial, Educagdo de Jovens e
Adultos, Educag¢do do Campo, Educagdo Escolar Indigena,

Educagdo Escolar Quilombola, Educagdo a Distancia), atenden-
do-se as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais. No caso
da Educagdo Escolar Indigena, por exemplo, isso significa assegurar
competéncias especificas com base nos principios da coletividade,
reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indige-
na, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais
reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e propostas
pedagdgicas das instituicdes escolares. Significa também, em uma
perspectiva intercultural, considerar seus projetos educativos, suas
cosmologias, suas logicas, seus valores e principios pedagdgicos
préprios (em consonancia com a Constituicdo Federal, com as Dire-
trizes Internacionais da OIT — Convengdo 169 e com documentos da




ONU e Unesco sobre os direitos indigenas) e suas referéncias espe-
cificas, tais como: construir curriculos interculturais, diferenciados
e bilingues, seus sistemas proprios de ensino e aprendizagem, tan-
to dos conteldos universais quanto dos conhecimentos indigenas,
bem como o ensino da lingua indigena como primeira lingual5.

E também da algada dos entes federados responsaveis pela
implementagdo da BNCC o reconhecimento da experiéncia curricu-
lar existente em seu ambito de atuagdo. Nas duas ultimas décadas,
mais da metade dos Estados e muitos Municipios vém elaborando
curriculos para seus respectivos sistemas de ensino, inclusive para
atender as especificidades das diferentes modalidades. Muitas es-
colas publicas e particulares também acumularam experiéncias de
desenvolvimento curricular e de criagcdo de materiais de apoio ao
curriculo, assim como instituices de ensino superior construiram
experiéncias de consultoria e de apoio técnico ao desenvolvimen-
to curricular. Inventariar e avaliar toda essa experiéncia pode con-
tribuir para aprender com acertos e erros e incorporar praticas que
propiciaram bons resultados.

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as
escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem
de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianga e
do adolescente (Lei n2 8.069/199016), educacdo para o transito (Lei
n2 9.503/199717), educagdo ambiental (Lei n2 9.795/1999, Parecer
CNE/CP n2 14/2012 e Resolu¢do CNE/CP n2 2/201218), educagdo
alimentar e nutricional (Lei n2 11.947/200919), processo de envel-
hecimento, respeito e valorizacdo do idoso (Lei n2 10.741/200320),
educacdo em direitos humanos (Decreto n2 7.037/2009, Parecer
CNE/CP n2 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n? 1/201221), educagdo
das relagBes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-bra-
sileira, africana e indigena (Leis n? 10.639/2003 e 11.645/2008,
Parecer CNE/CP n23/2004 e Resolu¢do CNE/CP n2 1/200422), bem
como saude, vida familiar e social, educagdo para o consumo, ed-
ucacado financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversi-
dade cultural (Parecer CNE/CEB n2 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB
n? 7/201023). Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em ha-
bilidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de
ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de
forma contextualizada. Base Nacional Comum Curricular e regime
de colaboragao

Legitimada pelo pacto interfederativo, nos termos da Lei n2
13.005/ 2014, que promulgou o PNE, a BNCC depende do adequa-
do funcionamento do regime de colaboragdo para alcangar seus
objetivos.

Sua formulagdo, sob coordenagdo do MEC, contou com a par-
ticipagdo dos Estados do Distrito Federal e dos Municipios, depois
de ampla consulta a comunidade educacional e a sociedade, con-
forme consta da apresentagdo do presente documento.

Com a homologag¢do da BNCC, as redes de ensino e escolas
particulares terdo diante de si a tarefa de construir curriculos, com
base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC, passan-
do, assim, do plano normativo propositivo para o plano da agdo e da
gestdo curricular que envolve todo o conjunto de decisdes e acbes
definidoras do curriculo e de sua dinamica.

Embora a implementacdo seja prerrogativa dos sistemas e das
redes de ensino, a dimensdo e a complexidade da tarefa vao exigir
que Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios somem esforgos.

Nesse regime de colaboragdo, as responsabilidades dos entes
federados serdo diferentes e complementares, e a Unido continuara
a exercer seu papel de coordenacdo do processo e de corregdo das
desigualdades.
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A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a
revisdo da formacdo inicial e continuada dos professores para alin-
ha-las a BNCC. A agdo nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que
se trata da esfera que responde pela regulagdo do ensino superior,
nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais. Diante
das evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais mem-
bros da equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa é uma agdo
fundamental para a implementacdo eficaz da BNCC.

Compete ainda a Unido, como anteriormente anunciado, pro-
mover e coordenar agdes e politicas em ambito federal, estadual e
municipal, referentes a avaliagdo, a elaboragdo de materiais ped-
agobgicos e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada
para o pleno desenvolvimento da educacéo.

Por se constituir em uma politica nacional, a implementagdo da
BNCC requer, ainda, o monitoramento pelo MEC em colaboragdo
com 0s organismos nacionais da area — CNE, Consed e Undime. Em
um pais com a dimensdo e a desigualdade do Brasil, a permanén-
cia e a sustentabilidade de um projeto como a BNCC dependem da
criagdo e do fortalecimento de instancias técnico-pedagdgicas nas
redes de ensino, priorizando aqueles com menores recursos, tanto
técnicos quanto financeiros. Essa fungao deverd ser exercida pelo
MEC, em parceria com o Consed e a Undime, respeitada a autono-
mia dos entes federados.

A atuacdo do MEC, além do apoio técnico e financeiro, deve
incluir também o fomento a inovagdes e a disseminagdo de casos de
sucesso; 0 apoio a experiéncias curriculares inovadoras; a criagdo
de oportunidades de acesso a conhecimentos e experiéncias de
outros paises; e, ainda, o fomento de estudos e pesquisas sobre
curriculos e temas afins.

A ETAPA DA EDUCAGAO INFANTIL
A Educacdo Infantil na Base Nacional Comum Curricular

A expressao educagdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a
década de 1980, expressava o entendimento de que a Educagdo
Infantil era uma etapa anterior, independente e preparatdria para
a escolarizagdo, que sé teria seu comego no Ensino Fundamental.
Situava-se, portanto, fora da educac¢do formal.

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche
e pré-escola as criangas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do
Estado. Posteriormente, com a promulgag¢do da LDB, em 1996, a Ed-
ucacdo Infantil passa a ser parte integrante da Educagdo Basica, sit-
uando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. E a partir da modifica¢do introduzida na LDB em 2006, que
antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade,
a Educacdo Infantil passa a atender a faixa etdria de zero a 5 anos.

Entretanto, embora reconhecida como direito de todas as cri-
ancas e dever do Estado, a Educacdo Infantil passa a ser obrigatoria
para as criancgas de 4 e 5 anos apenas com a Emenda Constitucional
n2 59/200926, que determina a obrigatoriedade da Educagdo Basi-
ca dos 4 aos 17 anos. Essa extensdo da obrigatoriedade é incluida
na LDB em 2013, consagrando plenamente a obrigatoriedade de
matricula de todas as criangas de 4 e 5 anos em institui¢des de Ed-
ucacgdo Infantil.

Com a inclusdo da Educagdo Infantil na BNCC, mais um impor-
tante passo é dado nesse processo historico de sua integragdo ao
conjunto da Educagao Basica.

A Educacdo Infantil no contexto da Educagdo Basica
Como primeira etapa da Educagdo Basica, a Educacgdo Infantil

é o inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada na
creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira




separagdo das criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se
incorporarem a uma situa¢do de socializagdo estruturada.

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educagao Infan-
til, a concepgdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado
como algo indissocidvel do processo educativo. Nesse contexto, as
creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articuld-los em suas propostas pedagdgicas, tém
o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos
e habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagdo
familiar — especialmente quando se trata da educagdo dos bebés
e das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito
préximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a social-
izacdo, a autonomia e a comunicagao.

Nessa diregao, e para potencializar as aprendizagens e o desen-
volvimento das criangas, a pratica do didlogo e o compartilhamen-
to de responsabilidades entre a instituicdo de Educacgdo Infantil e a
familia sdo essenciais. Além disso, a instituicdo precisa conhecer e
trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversi-
dade cultural das familias e da comunidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DC-
NEI, Resolu¢do CNE/CEB n2 5/2009)27, em seu Artigo 42, definem
a crianga como sujeito histdrico e de direitos, que, nas interagdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, ob-
serva, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 99, os eixos es-
truturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educagao Basi-
ca sdo as interagbes e a brincadeira, experiéncias nas quais as cri-
angas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio
de suas ag¢des e interagbes com seus pares e com os adultos, o que
possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo.

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da in-
fancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criangas. Ao observar as interacdes
e a brincadeira entre as criancgas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a media¢do das
frustragdes, a resolugdo de conflitos e a regulagdo das emogdes.

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas
e as competéncias gerais da Educagdo Basica propostas pela BNCC,
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educacgdo Infantil, as condi¢Bes para que as criangas aprendam em
situagOes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambi-
entes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provo-
cadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, os outros e o mundo social e natural.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO NA EDUCAGAO INFANTIL

e Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e
grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o con-
hecimento de si e do outro, o respeito em relagdo a cultura e as
diferencgas entre as pessoas.

¢ Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes es-
pacos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampli-
ando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conheci-
mentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocion-
ais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realiza¢do das atividades da vida cotidiana, tais
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como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emogdes, transformacgdes, relacionamentos, histdrias, ob-
jetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas ne-
cessidades, emogdes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descober-
tas, opiniGes, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cul-
tural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagGes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em
seu contexto familiar e comunitario

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona,
levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que
constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistema-
tizado por meio da agdo e nas interagdes com o mundo fisico e so-
cial ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um
processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrdrio,
impOe a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as
praticas pedagogicas na Educacgdo Infantil, tanto na creche quanto
na pré-escola.

Essa intencionalidade consiste na organizagdo e proposicao,
pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer
a si e ao outro e de conhecer e compreender as relagdes com a
natureza, com a cultura e com a produgdo cientifica, que se tra-
duzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagbes com materi-
ais variados, na aproximagdo com a literatura e no encontro com
as pessoas.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagGes,
garantindo a pluralidade de situa¢des que promovam o desenvolvi-
mento pleno das criangas.

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as
aprendizagens das criangas, realizando a observagdo da trajetoria
de cada crianga e de todo o grupo — suas conquistas, avangos, possi-
bilidades e aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em
diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas criangas
(como relatérios, portfélios, fotografias, desenhos e textos), é pos-
sivel evidenciar a progressdo ocorrida durante o periodo observa-
do, sem intencdo de sele¢do, promocgdo ou classificagdo de criangas
em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras”
ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tem-
pos, espacos e situacdes que garantam os direitos de aprendizagem
de todas as criangas.

3.1. 0S CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Considerando que, na Educagdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes as in-
teragdes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organ-
izagdo curricular da Educagdo Infantil na BNCC esta estruturada em
cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de
experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situ-
acoes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e
seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte
do patrimonio cultural.
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CONSTITUICAO FEDERAL BRASILEIRA

CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988

PREAMBULO

NOs, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assem-
bléia Nacional Constituinte para instituir um Estado Democratico,
destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais,
a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igual-
dade e a justica como valores supremos de uma sociedade frater-
na, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e
comprometida, na ordem interna e internacional, com a solugédo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protec¢do de Deus,
a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.

TiTULO VIII
DA ORDEM SOCIAL

CAPITULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

Segdo |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaborag¢éo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

I - igualdade de condigcées para o acesso e permanéncia na es-
cola;

I - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coex-
isténcia de institui¢bes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garan-
tidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusiva-
mente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes pu-
blicas;

VI - gestdo democrdtica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.

Pardgrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de tra-
balhadores considerados profissionais da educagdo bdsica e sobre
a fixagdo de prazo para a elaboragdo ou adequagdo de seus planos
de carreira, no Gmbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia diddti-
co-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesqui-
sa e extenséo.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicbes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado me-
diante a garantia de:
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| - educagdo bdsica obrigataria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prdpria;

I - progressiva universalizag@o do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢ées
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
caglio bdsica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentagéo e assisténcia a saude.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdério pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autori-
dade competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condigdes:

I - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagdo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 0 ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis-
ciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§ 22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lin-
gua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unidio, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiara as instituicbes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdao minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educacdo infantil.

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuarao prioritariamente no
ensino fundamental e médio.

§ 42 Na organizacgdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Es-
tados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de colabo-
racdo, de modo a assegurar a universalizagcdo do ensino obrigatério.

§ 52 A educagdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular.

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento
do ensino.

§ 192 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.




§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuigdo dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equi-
dade, nos termos do plano nacional de educagdo.

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assistén-
cia a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com recur-
sos provenientes de contribui¢Ges sociais e outros recursos orga-
mentdrios.

§ 52 A educagdo bdsica publica tera como fonte adicional de
financiamento a contribuicdo social do salario-educacdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadacdo da con-
tribuicdo social do saldrio-educagdo serdo distribuidas propor-
cionalmente ao nimero de alunos matriculados na educagdo basica
nas respectivas redes publicas de ensino.

Art. 213. Os recursos publicos seréo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitdrias, confessionais
ou filantropicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educagdo;

Il - assegurem a destinagdo de seu patrimdénio a outra escola
comunitdria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansao de sua rede na lo-
calidade.

§ 29 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovagdo realizadas por universidades e/ou por institu-
icdes de educagdo profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico.

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional
de educag¢do em regime de colaboragdo e definir diretrizes, obje-
tivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a
manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades por meio de ag¢des integradas dos poderes
publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:

I - erradicagdo do analfabetismo;

I - universalizag¢do do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promogéo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplica¢do de recursos publicos
em educagéio como proporgdo do produto interno bruto.

O artigo 62 da Constituicdo Federal menciona o direito a edu-
cagcdo como um de seus direitos sociais. A educagdo proporciona o
pleno desenvolvimento da pessoa, ndo apenas capacitando-a para
o trabalho, mas também para a vida social como um todo. Contudo,
a educac¢do tem um custo para o Estado, ja que nem todos podem
arcar com o custeio de ensino privado.

No titulo VIII, que aborda a ordem social, delimita-se a questdo
da obrigagdo do Estado com relagdo ao direito a educagao, assim
como menciona-se quais outros agentes responsaveis pela efeti-
vagao deste direito.
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Neste sentido, o artigo 205, CF, prevé: “A educacgéo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimen-
to da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qual-
ificacdo para o trabalho”.

Resta claro que a educagdo ndo é um dever exclusivo do Esta-
do, mas da sociedade como um todo e, principalmente, da familia.
Depreende-se que educagdo vai além do mero aprendizado de con-
teldos e envolve a educagdo para a cidadania e o comportamento
ético em sociedade — a educagdo da qual o constituinte fala ndo é
apenas a formal, mas também a informal.

Por seu turno, o artigo 206 da Constituicdo estabelece os
principios que devem guiar o ensino:

- “igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola”, que significa a compreensao de que a educag¢do é um direito
de todos e ndo apenas dos mais favorecidos, cabendo ao Estado
investir para que os menos favorecidos ingressem e permanegam
na escola;

- “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber”, de forma que o ensino tem um carater
ativo e passivo, indo além da compreensao de contetdos dogmati-
co se abrangendo também os processos criativos;

- “pluralismo de ideias e de concepc¢Oes pedagdgicas, e coex-
isténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino”, de modo
gue ndo se entende haver um Unico método de ensino, uma Unica
maneira de aprender, permitindo a exploragdo das atividades edu-
cacionais também por institui¢des privadas. A respeito das institu-
icOes privadas, o artigo 209, CF prevé que “o ensino é livre a inicia-
tiva privada, atendidas as seguintes condig¢des: | - cumprimento das
normas gerais da educac¢do nacional; Il - autorizagdo e avaliacdo de
qualidade pelo Poder Publico”;

- “gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais”,
sendo esta a principal vertente de implementagdo do direito a ed-
ucacado pelo Estado;

- “valorizacdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos,
na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas”,
bem como “piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal”, pois sem
a valorizagdo dos profissionais responsaveis pelo ensino sera inat-
ingivel o seu aperfeicoamento. Além disso, “a lei dispora sobre as
categorias de trabalhadores considerados profissionais da educagdo
basica e sobre a fixa¢do de prazo para a elaboragdo ou adequagdo
de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios” (artigo 206, paragrafo unico, CF);

- “gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei”, rem-
etendo ao direito de participa¢do popular na tomada de decisGes
politicas referentes as atividades de ensino; e

- “garantia de padrdo de qualidade”, posto que sem qualidade
de ensino é impossivel atingir uma melhoria na qualificagdo pessoal
e profissional dos nacionais.

O ensino universitario encontra respaldo no artigo 207 da Con-
stituicdo, tendo autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e sendo baseado na triade en-
sino-pesquisa-extensdo, disciplina que se estende a instituicbes de
pesquisa cientifica e tecnoldgica. Com vistas ao aperfeicoamento
desta triade, autoriza-se a contratagao de profissionais estrangeiros.

Enquanto que os artigos 205 e 206 da Constituicdo possuem
uma menor densidade normativa, colacionando principios dire-
tores e ideias basilares, o artigo 208 volta-se a regulamentagdo do
modo pelo qual o Estado efetivara o direito a educagao.

Interessante notar, em primeira andlise, que o Estado se exime
da obrigatoriedade no fornecimento de educagdo superior, no art.
208, V, quando assegura, apenas, 0 “acesso” aos niveis mais eleva-




dos de ensino, pesquisa e criagdo artistica. Fica denotada auséncia
de comprometimento or¢amentdrio e infraestrutural estatal com
um numero suficiente de universidades/faculdades publicas aptas
a recepcionar o macigo contingente de alunos que saem da cama-
da basica de ensino, sendo, pois, clarividente exemplo de aplicagdo
da reserva do possivel dentro da Constituigdo. Ainda, é preciso ob-
servar que se utiliza a expressdo “segundo a capacidade de cada
um”, de forma que o critério para admissdo em universidades/fac-
uldades publicas é, somente, pelo preparo intelectual do cidaddo, a
ser testado em avaliagdes com tal fito, como o vestibular e o exame
nacional do ensino médio.

O ensino basico possui conteidos minimos, fixados nos moldes
do artigo 210, CF. A mencdo do ensino religioso como facultativo
remete a laicidade do Estado, ao passo que a mengdo ao ensino de
linguas de povos indigenas remete ao pluralismo politico, funda-
mento da Republica Federativa.

O artigo 211, CF trabalha com a organizagdo e colaboragdo dos
sistemas de ensino entre os entes federativos.

Por sua vez, os artigos 212 e 213 da Constituicdo trabalham
com aspectos or¢camentarios:

Encerrando a disciplina da educagdo, o artigo 214 trabalha com
o plano nacional de educacdo, de duragdo decenal (na atualidade,
estamos no inicio da implementagdo do PNE cuja duragao se es-
tende até o ano de 2024?), que tem metas ali descritas

LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990 (ESTATUTO
DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE)

Lei Federal n2 8.069/90 — Disp&e sobre
o Estatuto da Crianga e do Adolescente;

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) é uma lei federal
(8.069 promulgada em julho de 1990), que trata sobre os direitos
das criangas e adolescentes em todo o Brasil.

Trata-se de um ramo do direito especializado, dividido em par-
tes geral e especial, onde a primeira traca, como as demais codifica-
¢cOes existentes, os principios norteadores do Estatuto. Ja a segunda
parte estrutura a politica de atendimento, medidas, conselho tute-
lar, acesso jurisdicional e apuragao de atos infracionais.

A partir do Estatuto, criangas e adolescentes brasileiros, sem
distingdo de raga, cor ou classe social, passaram a ser reconhecidos
como sujeitos de direitos e deveres, considerados como pessoas em
desenvolvimento a quem se deve prioridade absoluta do Estado.

O objetivo estatutario é a prote¢cdo dos menores de 18 anos,
proporcionando a eles um desenvolvimento fisico, mental, moral e
social condizentes com os principios constitucionais da liberdade e
da dignidade, preparando para a vida adulta em sociedade.

O ECA estabelece direitos a vida, a salude, a alimentacgdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria para me-
ninos e meninas, e também aborda questdes de politicas de aten-
dimento, medidas protetivas ou medidas socioeducativas, entre
outras providéncias. Trata-se de direitos diretamente relacionados
a Constituicdo da Republica de 1988.

Para o Estatuto, considera-se crianca a pessoa de até doze anos
de idade incompletos, e adolescente aquela compreendida entre
doze e dezoito anos. Entretanto, aplica-se o estatuto, excepcional-
mente, as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade, em
situagdes que serdo aqui demonstradas.

Dispde, ainda, que nenhuma crianca ou adolescente serd ob-
jeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo,
violéncia, crueldade e opressdo, por qualquer pessoa que seja, de-

1 http://pne.mec.gov.br/
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vendo ser punido qualquer agdo ou omissdo que atente aos seus
direitos fundamentais. Ainda, no seu artigo 79, disciplina que a
crianga e o adolescente tém direito a protecdo a vida e a saude,
mediante a efetivagdo de politicas sociais publicas que permitam
0 nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso, em condi-
¢Oes dignas de existéncia.

As medidas protetivas adotadas pelo ECA sdo para salvaguar-
dar a familia natural ou a familia substituta, sendo estd ultima pela
guarda, tutela ou adogdo. A guarda obriga a prestacdo de assistén-
cia material, moral e educacional, a tutela pressupde todos os deve-
res da guarda e pode ser conferida a pessoa de até 21 anos incom-
pletos, ja a adogdo atribui condigdo de filho, com mesmos direito e
deveres, inclusive sucessorios.

A instituicdo familiar é a base da sociedade, sendo indispensa-
vel a organizagdo social, conforme preceitua o art. 226 da CR/88.
N&o sendo regra, mas os adolescentes correm maior risco quando
fazem parte de familias desestruturadas ou violentas.

Cabe aos pais o dever de sustento, guarda e educagdo dos fi-
Ilhos, ndo constituindo motivo de escusa a falta ou a caréncia de
recursos materiais, sob pena da perda ou a suspensdo do patrio
poder.

Caso a familia natural, comunidade formada pelos pais ou
qualquer deles e seus descendentes, descumpra qualquer de suas
obrigagdes, a crianga ou adolescente serdo colocados em familia
substituta mediante guarda, tutela ou adogdo.

Toda crianga ou adolescente tem direito a ser criado e educado
no seio da sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta,
assegurada a convivéncia familiar e comunitdria, em ambiente livre
da presenca de pessoas dependentes de substancias entorpecen-
tes.

Por tal razdo que a responsabilidade dos pais é enorme no de-
senvolvimento familiar e dos filhos, cujo objetivo é manter ao maxi-
mo a estabilidade emocional, econdmica e social.

A perda de valores sociais, ao longo do tempo, também sao fa-
tores que interferem diretamente no desenvolvimento das criangas
e adolescentes, visto que ndo permanecem exclusivamente inseri-
dos na entidade familiar.

Por isso é dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaga ou
violagdo dos direitos das criangas e dos adolescentes. Tanto que
cabe a sociedade, familia e ao poder publico proibir a venda e co-
mercializagdo a crian¢a e ao adolescente de armas, municdes e
explosivos, bebida alcodlicas, drogas, fotos de artificio, revistas de
conteudo adulto e bilhetes lotéricos ou equivalentes.

Cada municipio devera haver, no minimo, um Conselho Tutelar
composto de cinco membros, escolhidos pela comunidade local, re-
gularmente eleitos e empossados, encarregado pela sociedade de
zelar pelo cumprimento dos direitos da crianga e do adolescente.

O Conselho Tutelar é uma das entidades publicas competen-
tes a salvaguardar os direitos das criangas e dos adolescentes nas
hipéteses em que haja desrespeito, inclusive com relagao a seus
pais e responsdaveis, bem como aos direitos e deveres previstos na
legislagdo do ECA e na Constituicdo. Sdo deveres dos Conselheiros
Tutelares:

1. Atender criangas e adolescentes e aplicar medidas de pro-
tecgdo.

2. Atender e aconselhar os pais ou responsdvel e aplicar medi-
das pertinentes previstas no Estatuto da Crianga e do Adolescente.

3. Promover a execuc¢do de suas decisGes, podendo requisitar
servigos publicos e entrar na Justica quando alguém, injustificada-
mente, descumprir suas decisoes.

4. Levar ao conhecimento do Ministério Publico fatos que o Es-
tatuto tenha como infragdo administrativa ou penal.

5. Encaminhar a Justica os casos que a ela sdo pertinentes.




6. Tomar providéncias para que sejam cumpridas as medidas
sécio-educativas aplicadas pela Justica a adolescentes infratores.

7. Expedir notificacGes em casos de sua competéncia.

8. Requisitar certidGes de nascimento e de dbito de criangas e
adolescentes, quando necessario.

9. Assessorar o Poder Executivo local na elaborag¢do da propos-
ta orcamentaria para planos e programas de atendimento dos direi-
tos da crianga e do adolescente.

10. Entrar na Justica, em nome das pessoas e das familias, para
que estas se defendam de programas de radio e televisdo que con-
trariem principios constitucionais bem como de propaganda de
produtos, praticas e servigos que possam ser nocivos a saude e ao
meio ambiente.

11. Levar ao Ministério Publico casos que demandam agdes ju-
diciais de perda ou suspensdo do patrio poder.

12. Fiscalizar as entidades governamentais e ndao-governamen-
tais que executem programas de protecdo e socioeducativos.

Considerando que todos tém o dever de zelar pela dignidade
da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer trata-
mento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrange-
dor, havendo suspeita ou confirmag¢do de maus-tratos contra algu-
ma crianga ou adolescente, serdo obrigatoriamente comunicados
ao Conselho Tutelar para providéncias cabiveis.

Ainda com toda protegdo as criangas e aos adolescentes, a de-
linquéncia é uma realidade social, principalmente nas grandes cida-
des, sem previsdao de término, fazendo com que tenha tratamento
diferenciado dos crimes praticados por agentes imputaveis.

Os crimes praticados por adolescentes entre 12 e 18 anos
incompletos sdo denominados atos infracionais passiveis de apli-
cacdo de medidas socioeducativas. Os dispositivos do Estatuto da
Crianca e do Adolescente disciplinam situagdes nas quais tanto o
responsavel, quanto o menor devem ser instados a modificarem
atitudes, definindo sang¢des para os casos mais graves.

Nas hipdteses do menor cometer ato infracional, cuja conduta
sempre estara descrita como crime ou contravengdo penal para os
imputdveis, poderdo sofrer sangGes especificas aquelas descritas no
estatuto como medidas socioeducativas.

Os menores de 18 anos sao penalmente inimputdveis, mas res-
pondem pela pratica de ato infracional cuja sancdo sera desde a
adoc¢do de medida protetiva de encaminhamento aos pais ou res-
ponsavel, orientacdo, apoio e acompanhamento, matricula e fre-
quéncia em estabelecimento de ensino, inclusdo em programa de
auxilio a familia, encaminhamento a tratamento médico, psicoldgi-
co ou psiquiatrico, abrigo, tratamento toxicoldgico e, até, colocagdo
em familia substituta.

Ja o adolescente entre 12 e 18 anos incompletos (inimputaveis)
que pratica algum ato infracional, além das medidas protetivas ja
descritas, a autoridade competente podera aplicar medida socioe-
ducativa de acordo com a capacidade do ofensor, circunstancias do
fato e a gravidade da infragdo, sao elas:

1) Adverténcias —admoestacdo verbal, reduzida a termo e assi-
nada pelos adolescentes e genitores sob os riscos do envolvimento
em atos infracionais e sua reiteracdo,

2) Obrigacdo de reparar o dano — caso o ato infracional seja
passivel de reparagdo patrimonial, compensando o prejuizo da vi-
tima,

3) Prestagdo de servicos a comunidade — tem por objetivo
conscientizar o menor infrator sobre valores e solidariedade social,

4) Liberdade assistida — medida de grande eficacia para o en-
fretamento da pratica de atos infracionais, na medida em que atua
juntamente com a familia e o controle por profissionais (psicélogos
e assistentes sociais) do Juizado da Infancia e Juventude,
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5) Semiliberdade — medida de média extremidade, uma vez
que exigem dos adolescentes infratores o trabalho e estudo duran-
te o dia, mas restringe sua liberdade no periodo noturno, mediante
recolhimento em entidade especializada

6) Internagdo por tempo indeterminado — medida mais extre-
ma do Estatuto da Crianga e do Adolescente devido a privagao total
da liberdade. Aplicada em casos mais graves e em carater excep-
cional.

Antes da sentenca, a internagdo somente pode ser determina-
da pelo prazo maximo de 45 dias, mediante decisdo fundamentada
baseada em fortes indicios de autoria e materialidade do ato infra-
cional.

Nessa vertente, as entidades que desenvolvem programas de
internagdo tém a obrigacdo de:

1) Observar os direitos e garantias de que sdo titulares os ado-
lescentes;

2) Nao restringir nenhum direito que nao tenha sido objeto de
restricdo na decisdo de internagao,

3) Preservar a identidade e oferecer ambiente de respeito e
dignidade ao adolescente,

4) Diligenciar no sentido do restabelecimento e da preservagao
dos vinculos familiares,

5) Oferecer instalagdes fisicas em condi¢des adequadas, e toda
infraestrutura e cuidados médicos e educacionais, inclusive na area
de lazer e atividades culturais e desportivas.

6) Reavaliar periodicamente cada caso, com intervalo maximo
de seis meses, dando ciéncia dos resultados a autoridade compe-
tente.

Uma vez aplicada as medidas socioeducativas podem ser im-
plementadas até que sejam completados 18 anos de idade. Contu-
do, o cumprimento pode chegar aos 21 anos de idade nos casos de
internagdo, nos termos do art. 121, §52 do ECA.

Assim como no sistema penal tradicional, as sang¢des previstas
no Estatuto da Crianca e do Adolescente apresentam preocupagdo
com a reeducagdo e a ressocializacdo dos menores infratores.

Antes de iniciado o procedimento de apuragdo do ato infracio-
nal, o representante do Ministério Publico poderd conceder o per-
ddo (remissdo), como forma de exclusdo do processo, se atendido
as circunstancias e consequéncias do fato, contexto social, perso-
nalidade do adolescente e sua maior ou menor participacdo no ato
infracional.

Por fim, o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente institui medi-
das aplicaveis aos pais ou responsaveis de encaminhamento a pro-
grama de protec¢do a familia, inclusdo em programa de orientagdo
a alcodlatras e toxicOmanos, encaminhamento a tratamento psico-
I6gico ou psiquiatrico, encaminhamento a cursos ou programas de
orientacdo, obrigagdo de matricular e acompanhar o aproveitamen-
to escolar do menor, adverténcia, perda da guarda, destituicdo da
tutela e até suspensdo ou destituicdo do patrio poder.

O importante é observar que as criangas e os adolescentes ndao
podem ser considerados auténticas propriedades de seus genito-
res, visto que sdo titulas de direitos humanos como quaisquer pes-
soas, dotados de direitos e deveres como demonstrado.

Aimplantacdo integral do ECA sofre grande resisténcia de parte
da sociedade brasileira, que o considera excessivamente paternalis-
ta em relagdo aos atos infracionais cometidos por criangas e ado-
lescentes, uma vez que os atos infracionais estdo ficando cada vez
mais violentos e reiterados.

Consideram, ainda, que o estatuto, que deveria proteger e edu-
car a crianga e o adolescente, na pratica, acaba deixando-os sem
nenhum tipo de puni¢cdo ou mesmo ressocializagdo, bem como é
utilizado por grupos criminosos para livrar-se de responsabilidades
criminais fazendo com que adolescentes assumam a culpa.




Cabe ao Estado zelas para que as criangas e adolescentes se
desenvolvam em condi¢Ges sociais que favorecam a integridade
fisica, liberdade e dignidade. Contudo, ndo se pode atribuir tal res-
ponsabilidade apenas a uma suposta inaplicabilidade do estatuto
da crianga e do adolescente, uma vez que estes nada mais sao do
que o produto da entidade familiar e da sociedade, as quais tém
importancia fundamental no comportamento dos mesmos.?

Ultimas alteracdes no ECA

As mais recentes:

Sdo quatro os pontos modificados no ECA durante a atual ad-
ministragdo:

- A instituicdo da Semana Nacional de Prevengdo da Gravidez
na Adolescéncia, na lei n2 13.798, de 3 de janeiro de 2019;

- A criagdo do Cadastro Nacional de Pessoas Desaparecidas - na
lein213.812, de 16 de margo 2019;

- A mudanga na idade minima para que uma crianga ou adoles-
cente possa viajar sem os pais ou responsaveis e sem autoriza¢do
judicial, passando de 12 para 16 anos - na mesma lei n2 13.812;

- A mudanga na lei sobre a reeleigdo dos conselheiros tutelares,
que agora podem ser reeleitos por varios mandatos consecutivos,
em vez de apenas uma vez - lei 13.824, de 9 de maio 2019.

Lei n2 13.509/17, publicada em 22 de novembro de 2017 al-
tera o ECA ao estabelecer novos prazos e procedimentos para o
tramite dos processos de adogdo, além de prever novas hipdteses
de destituicdo do poder familiar, de apadrinhamento afetivo e dis-
ciplinar a entrega voluntaria de criangas e adolescentes a adogdo.

Lei Federal n® 13.431/2017 - Lei da Escuta Protegida

Esta lei estabelece novas diretrizes para o atendimento de cri-
angas ou adolescentes vitimas ou testemunhas de violéncias, e que
frequentemente sdo expostos a condutas profissionais ndo qualifica-
das, sendo obrigados a relatar por varias vezes, ou para pessoas difer-
entes, violéncias sofridas, revivendo desnecessariamente seu drama.

Denominada “Lei da Escuta Protegida”, essa lei tem como ob-
jetivo a protegdo de criangas e adolescentes apos a revelagdo da
violéncia sofrida, promovendo uma escuta Unica nos servigos de
atendimento e criando um protocolo de atendimento a ser adotado
por todos os drgdos do Sistema de Garantia de Direitos.

Lei13.436, de 12 de abril de 2017 - Garantia do direito a acom-
panhamento e orientagdo a mde com relagdo a amamentagdo

Esta lei introduziu no artigo 10 do ECA uma responsabilidade
adicional para os hospitais e demais estabelecimentos de atengdo
a saude de gestantes, publicos e particulares: daqui em diante eles
estdo obrigados a acompanhar a pratica do processo de amamen-
tagdo, prestando orientagGes quanto a técnica adequada, enquanto
a mde permanecer na unidade hospitalar.

Lei 13.438, de 26 de abril de 2017 — Protocolo de Avaliagdo de
riscos para o desenvolvimento psiquico das criangas

Esta lei determina que o Sistema Unico de Saude (SUS) sera
obrigado a adotar protocolo com padrdes para a avaliagao de ri-
scos ao desenvolvimento psiquico de criangas de até 18 meses de
idade. A lei estabelece que criangas de até 18 meses de idade fagam
acompanhamento através de protocolo ou outro instrumento de
deteccdo de risco. Esse acompanhamento se dara em consulta
pediatrica. Por meio de exames podera ser detectado precoce-
mente, por exemplo, o transtorno do espectro autista, o que per-
mitird um melhor acompanhamento no desenvolvimento futuro da
crianca.

2 Fonte: www.ambito-juridico.com.br — Texto adaptado de Cldudia
Mara de Almeida Rabelo Viegas / Cesar Leandro de Almeida Rabelo
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Lei n? 13.440, de 8 de maio de 2017 — Aumento na penalizagéo
de crimes de exploragéio sexual de criangas e adolescentes

Esta lei promoveu a inclusdo de mais uma penalidade no artigo
244-A do ECA. A pena previa reclusdo de quatro a dez anos e multa
nos crimes de exploragdo sexual de criangas e adolescentes. Agora
o texto estd acrescido de perda de bens e que os valores advindos
dessas praticas serdo revertidos em favor do Fundo dos Direitos da
Crianca e do Adolescente da unidade da Federagdo (Estado ou Dis-
trito Federal) em que foi cometido o crime.

Lei n® 13.441, de 8 de maio de 2017 - Prevé a infiltragdo de
agentes de policia na internet com o fim de investigar crimes con-
tra a dignidade sexual de crianga e de adolescente

Esta lei prevé a infiltragdo policial virtual no combate aos crimes
contra a dignidade sexual de vulnerdveis. A nova lei acrescentou ao
ECA os artigos 190-A a 190-E e normatizou a investigagao em meio
cibernético.

Revogagdo do artigo 248 que versava sobre trabalho domésti-
co de adolescentes

Foi revogado o artigo 248 do ECA que possibilitava a regu-
larizagdo da guarda de adolescentes para o servico doméstico. A
Constituicao Brasileira proibe o trabalho infantil, mas este artigo
estabelecia prazo de cinco dias para que o responsdvel, ou novo
guardido, apresentasse a Vara de Justica de sua cidade ou comarca
o adolescente trazido de outra localidade para prestacdo de servico
domeéstico, o que, segundo os autores do projeto de lei que resul-
tou na revogagao do artigo, abria espa¢o para a regularizagdo do
trabalho infantil ilegal.

Lei 13.306 de 2016 publicada no dia 04 de julho, alterou o Es-
tatuto da Crianga e do Adolescente fixando em cinco anos a idade
mdxima para o atendimento na educagdo infantil.’?

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) é uma lei federal
(8.069 promulgada em julho de 1990), que trata sobre os direitos
das criangas e adolescentes em todo o Brasil.

Trata-se de um ramo do direito especializado, dividido em
partes geral e especial, onde a primeira traga, como as demais
codificagGes existentes, os principios norteadores do Estatuto. Ja a
segunda parte estrutura a politica de atendimento, medidas, con-
selho tutelar, acesso jurisdicional e apuragdo de atos infracionais.

Na presente Lei estdo dispostos os procedimentos de adogao
(Livro 1, capitulo V), a aplicacdo de medidas socioeducativas (Livro Il,
capitulo 11), do Conselho Tutelar (Livro Il, capitulo V), e também dos
crimes cometidos contra criancas e adolescentes.

O objetivo estatutdrio é a protegdao dos menores de 18 anos,
proporcionando a eles um desenvolvimento fisico, mental, moral e
social condizentes com os principios constitucionais da liberdade e
da dignidade, preparando para a vida adulta em sociedade.

O ECA estabelece direitos a vida, a saude, a alimentagdo, a
educacgdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria para
meninos e meninas, e também aborda questdes de politicas de at-
endimento, medidas protetivas ou medidas socioeducativas, entre
outras providéncias. Trata-se de direitos diretamente relacionados
a Constituicdo da Republica de 1988.

Dispde a Lei 8.069/1990 que nenhuma crianca ou adolescente
serd objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, ex-
ploragdo, violéncia, crueldade e opressao, por qualquer pessoa que
seja, devendo ser punido qualquer acdo ou omissdo que atente aos
seus direitos fundamentais.

3 Fonte: www.equipeagoraeupasso.com.br/www.g1.globo.com
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TEXT COMPREHENSION: READING STRATEGIES. DIS-
COURSE GENRES AND READING

Reading Comprehension

Interpretar textos pode ser algo trabalhoso, dependendo do
assunto, ou da forma como é abordado. Tem as questdes sobre o
texto. Mas, quando o texto é em outra lingua? Tudo pode ser mais
assustador.

Se o leitor manter a calma, e se embasar nas estratégias do
Inglés Instrumental e ter certeza que ninguém é cem por cento leigo
em nada, tudo pode ficar mais claro.

Vejamos o que é e quais sdo suas estratégias de leitura:

Inglés Instrumental

Também conhecido como Inglés para Fins Especificos - ESP, o
Inglés Instrumental fundamenta-se no treinamento instrumental
dessa lingua. Tem como objetivo essencial proporcionar ao aluno,
em curto prazo, a capacidade de ler e compreender aquilo que for
de extrema importancia e fundamental para que este possa desem-
penhar a atividade de leitura em uma darea especifica.

Estratégias de leitura

- Skimming: trata-se de uma estratégia onde o leitor vai buscar
a ideia geral do texto através de uma leitura rapida, sem apegar-se
a ideias minimas ou especificas, para dizer sobre o que o texto trata.

- Scanning: através do scanning, o leitor busca ideias especificas
no texto. Isso ocorre pela leitura do texto a procura de um detalhe
especifico. Praticamos o scanning diariamente para encontrarmos
um numero na lista telefonica, selecionar um e-mail para ler, etc.

- Cognatos: sdo palavras idénticas ou parecidas entre duas lin-
guas e que possuem o mesmo significado, como a palavra “virus” é
escrita igualmente em portugués e inglés, a Unica diferenca é que
em portugués a palavra recebe acentuac¢do. Porém, é preciso aten-
tar para os chamados falsos cognatos, ou seja, palavras que sdao
escritas igual ou parecidas, mas com o significado diferente, como
“evaluation”, que pode ser confundida com “evolu¢do” onde na ver-
dade, significa “avaliacdo”.

- Inferéncia contextual: o leitor langa mdo da inferéncia, ou
seja, ele tenta adivinhar ou sugerir o assunto tratado pelo texto, e
durante a leitura ele pode confirmar ou descartar suas hipdteses.

- Reconhecimento de géneros textuais: sdo tipo de textos que
se caracterizam por organizacdo, estrutura gramatical, vocabulario
especifico e contexto social em que ocorrem. Dependendo das mar-
cas textuais, podemos distinguir uma poesia de uma receita culina-
ria, por exemplo.

- Informagdo nao-verbal: é toda informagdo dada através de
figuras, graficos, tabelas, mapas, etc. A informagdo ndo-verbal deve
ser considerada como parte da informacdo ou ideia que o texto de-
seja transmitir.

- Palavras-chave: sdo fundamentais para a compreensdo do
texto, pois se trata de palavras relacionadas a area e ao assunto
abordado pelo texto. Sao de facil compreensdo, pois, geralmente,
aparecem repetidamente no texto e é possivel obter sua ideia atra-
vés do contexto.

(=)

- Grupos nominais: formados por um nucleo (substantivo) e
um ou mais modificadores (adjetivos ou substantivos). Na lingua
inglesa o modificador aparece antes do nucleo, diferente da lingua
portuguesa.

- Afixos: sdo prefixos e/ou sufixos adicionados a uma raiz, que
modifica o significado da palavra. Assim, conhecendo o significado
de cada afixo pode-se compreender mais facilmente uma palavra
composta por um prefixo ou sufixo.

- Conhecimento prévio: para compreender um texto, o leitor
depende do conhecimento que ele ja tem e estd armazenado em
sua memoria. E a partir desse conhecimento que o leitor terd o
entendimento do assunto tratado no texto e assimilard novas in-
formagdes. Trata-se de um recurso essencial para o leitor formular
hipdteses e inferéncias a respeito do significado do texto.

O leitor tem, portanto, um papel ativo no processo de leitura
e compreensdo de textos, pois é ele que estabelecera as relagdes
entre aquele conteudo do texto e os conhecimentos de mundo que
ele carrega consigo. Ou mesmo, sera ele que poderd agregar mais
profundidade ao conteudo do texto a partir de sua capacidade de
buscar mais conhecimentos acerca dos assuntos que o texto traz e
sugere.

N3o se esquega que saber interpretar textos em inglés é muito
importante para ter melhor acesso aos contetdos escritos fora do
pais, ou para fazer provas de vestibular ou concursos.

QUESTOES

01. (Colégio Pedro Il - Professor — Inglés - Colégio Pedro Il —
2019)

TEXT 6

“Probably the best-known and most often cited dimension of
the WE (World Englishes) paradigm is the model of concentric cir-
cles: the ‘norm-providing’ inner circle, where English is spoken as
a native language (ENL), the ‘norm-developing’ outer circle, where
it is a second language (ESL), and the ‘norm-dependent’ expanding
circle, where it is a foreign language (EFL). Although only ‘tentati-
vely labelled’ (Kachru, 1985, p.12) in earlier versions, it has been
claimed more recently that ‘the circles model is valid in the senses
of earlier historical and political contexts, the dynamic diachronic
advance of English around the world, and the functions and stan-
dards to which its users relate English in its many current global
incarnations’ (Kachru and Nelson, 1996, p. 78).”

PENNYCOOK, A. Global Englishes and Transcultural Flows. New

York: Routledge, 2007, p. 21.

According to the text, it is possible to say that the “circles mo-
del” established by Kachru

a) represents a standardization of the English language.

b) helps to explain the historicity of the English language.

c) establishes the current standards of the English language.

d) contributes to the expansion of English as a foreign langua-

ge.
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02. (Colégio Pedro Il - Professor — Inglés - Colégio Pedro Il — 2019)
TEXTS

“In other words, there are those among us who argue that the future of English is dependent on the likelihood or otherwise of the U.S.
continuing to play its hegemonic role in world affairs. Since that possibility seems uncertain to many, especially in view of the much-talked-
-of ascendancy of emergent economies, many are of the opinion that English will soon lose much of its current glitter and cease to be what
it is today, namely a world language. And there are those amongst us who further speculate that, in fifty or a hundred years’ time, we will
all have acquired fluency in, say, Mandarin, or, if we haven’t, will be longing to learn it. [...] Consider the following argument: a language
such as English can only be claimed to have attained an international status to the very extent it has ceased to be national, i.e., the exclusive
property of this or that nation in particular (Widdowson). In other words, the U.K. or the U.S.A. or whosoever cannot have it both ways. If
they do concede that English is today a world language, then it only behooves them to also recognize that it is not their exclusive property,
as painful as this might indeed turn out to be. In other words, it is part of the price they have to pay for seeing their language elevated to
the status of a world language. Now, the key word here is “elevated”. It is precisely in the process of getting elevated to a world status that
English or what | insist on referring to as the “World English” goes through a process of metamorphosis.”

RAJAGOPALAN, K. The identity of “World English”. New Challenges in Language and Literature. Belo Horizonte: FALE/UFMG, 2009, p.
99-100.

The author’s main purpose in this paragraph is to

a) talk about the growing role of some countries in the spread of English in world affairs.

b) explain the process of changing which occurs when a language becomes international.

¢) raise questions about the consequences posed to a language when it becomes international.

d) alert to the imminent rise of emergent countries and the replacement of English as a world language.

03. (Prefeitura de Cuiabd - MT - Professor de Ensino Fundamental - Letras/ Inglés - SELECON — 2019)
Texto Il

Warnock (2009) stated that the first reason to teach writing online is that the environment can be purely textual. Students are in a
rich, guided learning environment in which they express themselves to a varied audience with their written words. The electronic commu-
nication tools allow students to write to the teacher and to each other in ways that will open up teaching and learning opportunities for
everyone involved. Besides, writing teachers have a unique opportunity because writing-centered online courses allow instructors and
students to interact in ways beyond content delivery. They allow students to build a community through electronic means. For students
whose options are limited, these electronic communities can build the social and professional connections that constitute some of educa-
tion’s real value (Warnock, 2009).

Moreover, Melor (2007) pointed out that social interaction technologies have great benefits for lifelong education environments. The
social interaction can help enhancing the skills such as the ability to search, to evaluate, to interact meaningfully with tools, and so on.
Education activities can usually take place in the classroom which teacher and students will face to face, but now, it can be carried out
through the social network technologies including discussion and assessment. According to Kamarul Kabilan, Norlida Ahmad and Zainol
Abidin (2010), using Facebook affects learner motivation and strengthens students’ social networking practices. What is more, according
to Munoz and Towner (2009), Facebook also increases the level of web-based interaction among both teacher-student and student-stu-
dent. Facebook assists the teachers to connect with their students outside of the classroom and discuss about the assignments, classroom
events and useful links.

Hence, social networking services like Facebook can be chosen as the platform to teach ESL writing. Social networking services can
contribute to strengthen relationships among teachers as well as between teachers and students. Besides, they can be used for teachers
and students to share the ideas, to find the solutions and to hold an online forum when necessary. Using social networking services have
more options than when using communication tools which only have single function, such as instant messaging or e-mail. The people can
share interests, post, upload variety kinds of media to social networking services so that their friends could find useful information (Wiki-
pedia, 2010).

(Adapted from: YUNUS, M. D.; SALEHI, H.; CHENZI, C. English Language Teaching; Vol. 5, No. 8; 2012.)

Das opgdes a seguir, aquela que se configura como o melhor titulo para o Texto Il é:

a) Advantages of Integrating SNSs into ESL Writing Classroom

b) Using Communication Tools Which Only Have Single Function

c) Facebook Assists the Teachers to Connect with Their Students

d) Using Social Networking Services to Communicate with Colleagues

[no)
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04. (Prefeitura de Cabo de Santo Agostinho - PE - Professor Il — Inglés - IBFC — 2019)

Leia a tira em quadrinhos e analise as afirmativas abaixo.

IT HAS BEEM SAIR

THAT HIVIMG S

DETTER THAR
FECEIVIMNG

{Froim: httus.:a'w.mmimkinqdnm.mmmaqar-thenmbla-'b

I. No primeiro quadrinho Hagar consultou o velho sabio para saber sobre o segredo da felicidade.
Il. No segundo quadrinho as palavras that e me se referem, respectivamente, ao “velho sabio” e a “Hagar”.
IIl. As palavras do velho sabio no ultimo quadrinho sdo de que é melhor dar que receber.

Assinale a alternativa correta.

a) Apenas as afirmativas | e Ill estdo corretas
b) Apenas as afirmativas Il e Ill estdo corretas
c) As afirmativas |, Il e Ill estdo corretas

d) Apenas a afirmativa | estd correta

05. (Prefeitura de Cabo de Santo Agostinho - PE - Professor Il — Inglés - IBFC — 2019)
THE ARAL: A DYING SEA

The Aral Sea was once the fourth biggest landlocked sea in the world — 66,100 square kilometers of surface. With abundant fishing
resources, the Sea provided a healthy life for thousands of people.

The Aral receives its waters from two rivers —the Amu Dar’ya and the Syr Dar’ya. In 1918, the Soviet government decided to divert the
two rivers and use their water to irrigate cotton plantations. These diversions dramatically reduced the volume of the Aral.

As a result, the concentration of salt has doubled and important changes have taken place: fishing industry and other enterprises have
ceased: salt concentration in the soil has reduced the area available for agriculture and pastures; unemployment has risen dramatically;
quality of drinking water has been declining because of increasing salinity, and bacteriological contamination; the health of the people,
animal and plant life have suffered as well.

In the past few decades, the Aral Sea volume has decreased by 75 percent. This is a drastic change and it is human induced. During
natural cycles, changes occur slowly, over hundreds of years.

The United Nations Environment Program has recently created the International Fund for Saving the Aral Sea. Even if all steps are
taken, a substantial recovery might be achieved only with 20 years.

(From: https://www.unenvironment.org/)

De acordo com o texto: The diversion of the rivers has reduced the volume of the Aral..., assinale a alternativa correta.

a) by 60 percent
b) by 70 percent
c) by 75 percent
d) by 66,100 kilometers

GABARITO
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COHESION AND COHERENCE DEVICES

Cohesion and coherence

What is the difference between coherence and cohesion?

Qual é a diferenga entre coeréncia e coesdo?

Em termos gerais, coeréncia e coesdo referem-se a maneira
como um texto é organizado para que possa se manter unido. Em
um texto coerente, as ideias fluem de forma significativa e logica
usando dispositivos coesivos gramaticais e lexicais.

As se¢Oes a seguir tentam definir e fornecer exemplos de coe-
réncia e coesdo. Também trataremos de como as habilidades pro-
dutivas envolvem a estruturacdo do discurso para que os palestran-
tes ou escritores transmitam mensagens significativas.

What is the difference between coherence and cohesion?
Qual é a diferenga entre coeréncia e coesdo?

What is coherence?
O que é coeréncia?

Coeréncia é o que torna um texto semanticamente significa-
tivo. Em um texto coerente, as ideias sdao logicamente conectadas
para produzir significado. E o que torna as idéias em um discurso 16-
gico e consistente. Deve-se notar que a coeréncia esta intimamente
relacionada com a coesdo.

Os tragos linguisticos que tornam um texto coerente sao classi-
ficados sob o conceito de coesao.

What is cohesion?
O que é coesdo?

Literalmente, de acordo com LEXICO , coesdo significa:
A agdo ou fato de formar um todo como em “A obra atualmente
carece de coesdo”.

Na fisica, coesdo significa:
A colagem de particulas da mesma substancia.

Na linguistica aplicada, coesao se refere as caracteristicas for-
mais e semanticas de um texto. Em outras palavras, é a vinculagao
gramatical e lexical que mantém um texto coeso e lhe da sentido. A
coesdo estd relacionada ao conceito mais amplo de coeréncia de-
finido acima.

Existem dois tipos de coesdo: lexical e gramatical.

Examples of cohesion
Exemplos de coesdo

Lexical cohesion

Coesdo lexical

Isso se refere as relagdes significativas entre os elementos da
frase. Isso envolve a repeticdo da mesma palavra ou o uso de um
sinénimo, hiponimo, merénimo ou antdénimo. aqui estdo alguns
exemplos:

Repetition: “Birds are beautiful. Everybody likes birds.”
Repetigdo: “Os passaros sao lindos. Todo mundo gosta de pas-
saros”

Synonymy: “Paul saw a snake under the mattress. The serpent
is going to bite somebody.”

Sinonimia: “Paulo viu uma cobra debaixo do colchdo. A serpen-
te vai morder alguém.”
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Hyponymy: “| saw a cat. The animal was very hungry and looked
ill.”

Hiponimia: “Eu vi um gato . O animal estava com muita fome e
parecia doente. ”

Meronymy: “He stopped the car and changed the tire.”
Metonimia “Ele parou o carro e trocou o pneu ”.

Antonymy: “Old movies are boring, the new ones are much bet-
ter”
Antonimia “ Filmes antigos sdo enfadonhos, os novos sao mui-

to melhores.”

Grammatical cohesion
Coesdio gramatical

Isso esta relacionado as relagdes gramaticais entre os elemen-
tos do texto. aqui estdo alguns exemplos:

Anaphora (e.g. Jane was brilliant. She got the best score)
Andfora (por exemplo, Jane foi brilhante. Ela obteve a melhor
pontuagdo)

Cataphora (e.g. Here he comes our hero. Please, welcome
John.)

Catdfora (por exemplo, |a vem ele nosso herdi. Por favor, seja
bem-vindo, John .)

Ellipsis (e.g. A: Where are you going? B: To dance.)
Elipses (por exemplo, A: Aonde vocé vai? B: Para dangar.)

Substitution (e.g. A: Which T-shirt would you like? B: | would
like the pink one.”)

Substituigdo (por exemplo, A: Qual camiseta vocé gostaria? B:
Eu gostaria da rosa. ”)

Conjunctions: (e.g. “We agree on the principle but disagree on
the method.” “He didn’t come because he’s sick.”)

Conjungdes: (por exemplo, “Concordamos com o principio, mas
discordamos sobre o método”. “Ele ndo veio porque esta doente.”)

Structuring discourse
Discurso estruturante

A estrutura do discurso refere-se a maneira como um texto
inteiro é organizado. O ensino de habilidades produtivas envolve
treinar os alunos para estruturar seu discurso de modo que possa
cumprir seu propdsito comunicativo. Dispositivos coesivos e mar-
cadores de discurso sdo usados para organizar o discurso escrito e
falado.

Cohesive devices and discourse markers

Dispositivos coesivos e marcadores de discurso

Speakers and writers often use different devices to structure
their discourse. These devices connect what they are saying to what
they have said before, and to what they are going to say so that
their overall message looks coherent and cohesive.

Palestrantes e escritores costumam usar dispositivos diferentes
para estruturar seu discurso. Esses dispositivos conectam o que eles
estdo dizendo ao que disseram antes e ao que vao dizer, para que
sua mensagem geral parega coerente e coesa.

Esses dispositivos podem assumir diferentes formas:
No discurso falado, eles sdo chamados de marcadores de dis-
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curso, porque marcam o inicio de uma nova ‘instancia’ de discurso. Isso inclui bem, oh, entdo, de qualquer maneira, etc.

No texto escrito, dispositivos coesivos sdo usados para criar coesdo. Isso ajuda o texto a se manter unido, ligando as ideias anteriores
as subsequentes para que possam fluir naturalmente. Exemplos de tais dispositivos coesos sdo o uso de palavras de ligacdo (por exemplo,
porque, mas, no entanto, além disso, etc ...)

Transitional Words

fact
moreover

compared with similarly
in comparison with likewise
in the same way/manner

besides naturally
nevertheless whereas
of course while

on the contrary yet

on the other hand although
3 regardless
it may be the case that granted
certainly. like:

also different from
likewise Alternatively.

first(ly) secondly etc.
finally. egin) with
in the (first) place more important

althoug true that granted that of course

it may appear naturally it may be the case that
regardless itis true_that
certainly | admit that

as (evidence of .. such as

for example 1o show what (| mean)
for instance specifically

thus let us (take the case of...)
to illustrate

=
=
9.

i otherwise then
in (that) case that implies

inall in short on the whole

in brief in conclusion to sum up

to summarise therefore basically

in summary. In a nutshell

[ater@wniey ] before (that time) [since gpeny |
afterwards finall 50 far

at first in lhe end then

atlast meanwhile (up to) (then)

at (the same time) next later

while immediately. somewhat earlier
first , second, third... next shortly.

thereafter firstly. , secondly, thirdly... over the next (2 days)
concurrently in the future as long as

s00n subsequently. last

S 5000 A8 at that time

laccordingy ~~ [rorthatreason ~ [wen ]

as a result hence therefore
consequently. thus the ( consequence ) of thatis..
since _isdue to..

as a consequence of .. brought about by/because. ..
caused contribute to lead to...

accordingly. |Inconsequence |

[in otherwores ~ |watis@osay /] say)

rather put it more (simply)

Briefly basically
put simply.
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