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COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTO. TIPOLO-
GIA E GENEROS TEXTUAIS. ELEMENTOS DE COESAO

Compreensdo e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenca entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenca?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo hd presenca de nenhuma palavra.

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a jungdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

LINGUA PORTUGUESA

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo € intertextualidade.

Interpretagdo de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretag¢do é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabelega
uma relagdo com a informagao ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢cdo pessoal e critica sobre a analise do novo conteudo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, sera mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

—Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secunddrias do texto.

— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).




— Retorne ao texto sempre que necessario.
Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovacgdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagGes, as argumentagdes, ou explica-
¢coes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagGes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrdrio, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?
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CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE]
i ACHO QUE JA

SUAAAZ FIQLIE_!
MALS UM POUCO!

VAMOS...

&

N




LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histdria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
¢am cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situa¢des em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
guatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

LINGUA PORTUGUESA

Exemplo:
Fol
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ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nado se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo s6 o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-seater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacao de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apre-
ensdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos nao
estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira alea-
toéria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.




Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cGes vagas e inespecificas.
Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustdo,
assim como uma técnica, que fara de nés leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de agles e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nds temos uma histdria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficcdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas agbes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
historia principal, mas também tem vdrias histérias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas histdrias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagdes que
ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo nao
é relevante e quando é citado, geralmente sao pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que estd sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informacgdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo delas.
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Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacao.

DISTINCAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou estd acontecendo. A existéncia
do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato pode é
uma coisa que aconteceu e pode ser comprovado de alguma manei-
ra, através de algum documento, niUmeros, video ou registro.

Exemplo de fato:

A mae foi viajar.

Interpretagdo

E o0 ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
quando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas cau-
sas, previmos suas consequéncias.

Entre o fato e sua interpretacdo ha uma relagdo légica: se apon-
tamos uma causa ou consequéncia, € necessario que seja plausivel.
Se comparamos fatos, é preciso que suas semelhangas ou diferen-
¢as sejam detectaveis.

Exemplos de interpretagdo:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pails.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha.

Opinido

A opinido é a avaliagdo que se faz de um fato considerando um
juizo de valor. E um julgamento que tem como base a interpretacdo
que fazemos do fato.

Nossas opinides costumam ser avaliadas pelo grau de coerén-
cia que mantém com a interpretacdo do fato. E uma interpretacio
do fato, ou seja, um modo particular de olhar o fato. Esta opinido
pode alterar de pessoa para pessoa devido a fatores socioculturais.

Exemplos de opinides que podem decorrer das interpretagdes
anteriores:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais. Ela tomou uma decisdo acertada.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha. Ela foi egoista.

Muitas vezes, a interpretac¢do ja traz implicita uma opinido.

Por exemplo, quando se mencionam com énfase consequén-
cias negativas que podem advir de um fato, se enaltecem previsGes
positivas ou se faz um comentario irbnico na interpretacdo, ja esta-
mos expressando nosso julgamento.

E muito importante saber a diferenca entre o fato e opinido,
principalmente quando debatemos um tema polémico ou quando
analisamos um texto dissertativo.

Exemplo:
A mae viajou e deixou a filha s6. Nem deve estar se importando
com o sofrimento da filha.




ESTRUTURACAO DO TEXTO E DOS PARAGRAFOS

Uma boa redacdo é dividida em ideias relacionadas entre si
ajustadas a uma ideia central que norteia todo o pensamento do
texto. Um dos maiores problemas nas redagBes é estruturar as
ideias para fazer com que o leitor entenda o que foi dito no texto.
Fazer uma estrutura no texto para poder guiar o seu pensamento
e o do leitor.

Paragrafo

O paragrafo organizado em torno de uma ideia-ndcleo, que é
desenvolvida por ideias secunddrias. O paragrafo pode ser forma-
do por uma ou mais frases, sendo seu tamanho varidvel. No texto
dissertativo-argumentativo, os paragrafos devem estar todos rela-
cionados com a tese ou ideia principal do texto, geralmente apre-
sentada na introducgdo.

Embora existam diferentes formas de organiza¢do de paragra-
fos, os textos dissertativo-argumentativos e alguns géneros jornalis-
ticos apresentam uma estrutura-padrao. Essa estrutura consiste em
trés partes: a ideia-nucleo, as ideias secunddrias (que desenvolvem
a ideia-nucleo) e a conclusdo (que reafirma a ideia-bdsica). Em pa-
ragrafos curtos, é raro haver conclusao.

Introdugdo: faz uma rdpida apresentacao do assunto e ja traz
uma ideia da sua posi¢do no texto, € normalmente aqui que vocé
ird identificar qual o problema do texto, o porque ele estd sendo
escrito. Normalmente o tema e o problema sdo dados pela propria
prova.

Desenvolvimento: elabora melhor o tema com argumentos e
ideias que apoiem o seu posicionamento sobre o assunto. E possi-
vel usar argumentos de vérias formas, desde dados estatisticos até
citagGes de pessoas que tenham autoridade no assunto.

Conclusdo: faz uma retomada breve de tudo que foi abordado
e conclui o texto. Esta Ultima parte pode ser feita de varias maneiras
diferentes, é possivel deixar o assunto ainda aberto criando uma
pergunta reflexiva, ou concluir o assunto com as suas proprias con-
clusOes a partir das ideias e argumentos do desenvolvimento.

Outro aspecto que merece especial atengdo sdo os conecto-
res. Sao responsaveis pela coesdo do texto e tornam a leitura mais
fluente, visando estabelecer um encadeamento ldgico entre as
ideias e servem de ligagdo entre o paragrafo, ou no interior do peri-
odo, e o topico que o antecede.

Saber usa-los com precisdo, tanto no interior da frase, quanto
ao passar de um enunciado para outro, é uma exigéncia também
para a clareza do texto.

Sem os conectores (pronomes relativos, conjungdes, advér-
bios, preposi¢des, palavras denotativas) as ideias ndo fluem, muitas
vezes 0 pensamento ndo se completa, e o texto torna-se obscuro,
sem coeréncia.

Esta estrutura é uma das mais utilizadas em textos argumenta-
tivos, e por conta disso é mais facil para os leitores.

Existem diversas formas de se estruturar cada etapa dessa es-
trutura de texto, entretanto, apenas segui-la ja leva ao pensamento
mais direto.
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NIVEIS DE LINGUAGEM

Defini¢do de linguagem

Linguagem é qualquer meio sistematico de comunicar ideias
ou sentimentos através de signos convencionais, sonoros, graficos,
gestuais etc. A linguagem é individual e flexivel e varia dependendo
da idade, cultura, posi¢do social, profissdo etc. A maneira de arti-
cular as palavras, organiza-las na frase, no texto, determina nossa
linguagem, nosso estilo (forma de expressao pessoal).

As inovagdes linguisticas, criadas pelo falante, provocam, com
o decorrer do tempo, mudangas na estrutura da lingua, que sé as
incorpora muito lentamente, depois de aceitas por todo o grupo
social. Muitas novidades criadas na linguagem ndo vingam na lingua
e caem em desuso.

Lingua escrita e lingua falada

A lingua escrita ndo é a simples reprodugao grafica da lingua
falada, por que os sinais graficos ndo conseguem registrar grande
parte dos elementos da fala, como o timbre da voz, a entonagao, e
ainda os gestos e a expressdo facial. Na realidade a lingua falada é
mais descontraida, espontanea e informal, porque se manifesta na
conversagao diaria, na sensibilidade e na liberdade de expressdo
do falante. Nessas situagdes informais, muitas regras determinadas
pela lingua padrdo sdo quebradas em nome da naturalidade, da li-
berdade de expressdo e da sensibilidade estilistica do falante.

Linguagem popular e linguagem culta

Podem valer-se tanto da linguagem popular quanto da lingua-
gem culta. Obviamente a linguagem popular é mais usada na fala,
nas expressoes orais cotidianas. Porém, nada impede que ela esteja
presente em poesias (0 Movimento Modernista Brasileiro procurou
valorizar a linguagem popular), contos, crénicas e romances em que
o didlogo é usado para representar a lingua falada.

Linguagem Popular ou Coloquial

Usada espontanea e fluentemente pelo povo. Mostra-se quase
sempre rebelde a norma gramatical e é carregada de vicios de lin-
guagem (solecismo — erros de regéncia e concordancia; barbarismo
—erros de pronuncia, grafia e flexdo; ambiguidade; cacofonia; pleo-
nasmo), expressoes vulgares, girias e preferéncia pela coordenacao,
que ressalta o carater oral e popular da lingua. A linguagem popular
estd presente nas conversas familiares ou entre amigos, anedotas,
irradiacdo de esportes, programas de TV e auditério, novelas, na
expressdo dos esta dos emocionais etc.

A Linguagem Culta ou Padrao

E a ensinada nas escolas e serve de veiculo as ciéncias em que
se apresenta com terminologia especial. E usada pelas pessoas ins-
truidas das diferentes classes sociais e caracteriza-se pela obedién-
cia as normas gramaticais. Mais comumente usada na linguagem
escrita e literaria, reflete prestigio social e cultural. E mais artificial,
mais estavel, menos sujeita a variagOes. Estd presente nas aulas,
conferéncias, sermdes, discursos politicos, comunicagdes cientifi-
cas, noticiarios de TV, programas culturais etc.

Giria

A giria relaciona-se ao cotidiano de certos grupos sociais como
arma de defesa contra as classes dominantes. Esses grupos utilizam
a giria como meio de expressdo do cotidiano, para que as mensa-
gens sejam decodificadas apenas por eles mesmos.
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LEI FEDERAL N2 9.394/96, DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCAGCAO NACIONAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
Da Educagdo

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizag0Oes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes prdprias.

§ 22 A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.

TITULO II
Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, 0 pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacgdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

Xll - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

Xl - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

TiTULO NI
Do Direito a Educagdo e do Dever de Educar

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)
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Il - educacgdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Redagdo
dada pela Lei n212.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigcdes
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢des de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude; (Re-
dagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispen-
saveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

X — vaga na escola publica de educacgdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n? 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica internado para
tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n?
13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educacgdo basica obrigatdria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associa-
¢do comunitdria, organizac¢do sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
deverd: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a acgdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatdrio, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.




§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensi-
no, o Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos diferen-
tes niveis de ensino, independentemente da escolarizacdo anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educagdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educacgdo nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em institui¢do de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestacOes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
59 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
hordario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n2
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 19A prestacdo alternativa deverd observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestagdo alternativa de que
trata este artigo substituira a obrigacdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagao do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 39As instituicGes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adapta¢des necessa-
rias a adequacgao de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 490 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

TITULO IV
Da Organizagao da Educag¢do Nacional

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de
ensino.

§ 12 Caberd a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaborag¢do com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e institui¢cdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territorios;
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Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que nortearao os
curriculos e seus contelidos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educag¢do basica e na edu-
cagdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacgdo;
(Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagGes sobre a educa-
¢do;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduag¢do e pds-gra-
duacdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes
de educacgdo superior, com a cooperacgdo dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n2 10.870,
de 2004)

§ 19 Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional
de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisao e atividade
permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informagdes necessarios de todos os
estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢des constantes do inciso IX poderdo ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tuicBes de educagdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-3o de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituices ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribuicao
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagéo a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

VI -assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n2 12.061, de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competén-
cias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:




| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituices ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e pla-
nos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-
mente as necessidades de sua drea de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral a manutengdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema uUnico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracao da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e,
se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execucdo da proposta pedagdgica
da escola; (Redagdo dada pela Lei n? 12.013, de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo dada pela Lei
n2 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizagdo, de prevengao e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo
sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido pela Lei n?
13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢des destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas.(Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevengdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabe-
lecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avaliagcdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.
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Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escola-
res publicas de educagdo basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamen-
to)

| - as instituigdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicGes de educagao superior mantidas pela iniciativa
privada;(Redagdo dada pela Lei n? 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educacgéo.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educagdo superior mantidas pelo Poder
Publico municipal;

Il - as instituicdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgaos de educagao estaduais e do Distrito Federal, res-
pectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as institui¢des de educa-
¢do infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as institui¢Ges do ensino fundamental, médio e de educagdo
infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituigdes de educagdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

Il — os 6rgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamento)
(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, man-
tidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitdrias, na forma da lei.(Incluido pela Lei n2 13.868,
de 2019)

§ 12 As instituicGes de ensino a que se referem os incisos Il e
Il do caput deste artigo podem qualificar-se como confessionais,
atendidas a orienta¢do confessional e a ideologia especificas. (Inclu-
ido pela Lei n? 13.868, de 2019)

§ 22 As instituicdes de ensino a que se referem os incisos Il e lll
do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrdpicas, na
forma da lei.(Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

TiTULO V
Dos Niveis e das Modalidades de Educagdo e Ensino
CAPITULO |
Da Composigdo dos Niveis Escolares

Art. 21. A educacgdo escolar compde-se de:

| - educacgdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino fun-
damental e ensino médio;

Il - educagdo superior.




CAPITULOII
DA EDUCAGAO BASICA
Secdo |
Das Disposigoes Gerais

Art. 22. A educacgdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdao comum indispensdvel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no tra-
balho e em estudos posteriores.

Art. 23. A educagdo basica podera organizar-se em séries anu-
ais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia
e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagao, sempre
gue o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

§ 192 A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se
tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e
no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

§ 22 O calendario escolar deverd adequar-se as peculiaridades
locais, inclusive climaticas e econémicas, a critério do respectivo
sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas
previsto nesta Lei.

Art. 24. A educagdo bdsica, nos niveis fundamental e médio,
serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o
ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um mi-
nimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver; (Reda¢do dada pela
Lei n213.415, de 2017)

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira
do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogdo, para alunos que cursaram, com aproveita-
mento, a série ou fase anterior, na prépria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras
escolas;

c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante
avaliacdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimento
e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou eta-
pa adequada, conforme regulamentagdo do respectivo sistema de
ensino;

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular por
série, o regimento escolar pode admitir formas de progressao par-
cial, desde que preservada a sequéncia do curriculo, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de sé-
ries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria,
para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componen-
tes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com
atraso escolar;

¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante ve-
rificacdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacgdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento es-
colar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus
regimentos;
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VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o
disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de
ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco por cento do
total de horas letivas para aprovagao;

VIl - cabe a cada institui¢do de ensino expedir histéricos escola-
res, declaragdes de conclusdo de série e diplomas ou certificados de
conclusdo de cursos, com as especificagdes cabiveis.

§ 12 A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do
caput deverd ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio,
para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino ofe-
recer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais
de carga hordria, a partir de 2 de margo de 2017. (Incluido pela Lei
n? 13.415, de 2017)

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educagao
de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequado as con-
digdes do educando, conforme o inciso VI do art. 4°. (Incluido pela
Lei n2 13.415, de 2017)

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades responsa-
veis alcancar relagdo adequada entre o nimero de alunos e o pro-
fessor, a carga hordria e as condigdes materiais do estabelecimento.

Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista
das condigGes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais,
estabelecer parametro para atendimento do disposto neste artigo.

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino funda-
mental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabeleci-
mento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteris-
ticas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica,
o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressoes re-
gionais, constituird componente curricular obrigatério da educagédo
basica. (Redagdo dada pela Lei n? 13.415, de 2017)

§ 3° A educacgdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da
escola, é componente curricular obrigatério da educagdo basica,
sendo sua pratica facultativa ao aluno: (Redagdo dada pela Lei n2
10.793, de 12.12.2003)

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis ho-
ras; (Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n2 10.793,
de 12.12.2003)

Il — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em si-
tuagdo similar, estiver obrigado a pratica da educagdo fisica; (Inclui-
do pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de
1969; (Incluido pela Lei n? 10.793, de 19.12.2003)

V — (VETADO) (Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

VI—que tenha prole. (Incluido pela Lein2 10.793, de 12.12.2003)

§ 42 O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui-
¢Oes das diferentes culturas e etnias para a formacgdo do povo bra-
sileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.

§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano,
serd ofertada a lingua inglesa. (Redagdo dada pela Lei n? 13.415,
de 2017)

§ 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as lingua-
gens que constituirdo o componente curricular de que trata o § 2°
deste artigo. (Redagdo dada pela Lei n2 13.278, de 2016)

§ 7° A integraliza¢do curricular podera incluir, a critério dos sis-
temas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas trans-
versais de que trata o caput. (Redagdo dada pela Lei n2 13.415, de
2017)




§ 82 A exibicdo de filmes de produgdo nacional constituird com-
ponente curricular complementar integrado a proposta pedagodgica
da escola, sendo a sua exibi¢do obrigatdria por, no minimo, 2 (duas)
horas mensais. (Incluido pela Lei n2 13.006, de 2014)

§ 9° Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevengdo
de todas as formas de violéncia contra a crianga e o adolescente
serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares
de que trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), ob-
servada a produgado e distribuicdo de material didatico adequado.
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

§ 99-A. A educacgdo alimentar e nutricional sera incluida entre
os temas transversais de que trata o caput. (Incluido pela Lei n?
13.666, de 2018)

§ 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de cara-
ter obrigatdrio na Base Nacional Comum Curricular dependerd de
aprovacao do Conselho Nacional de Educagdo e de homologagdo
pelo Ministro de Estado da Educagdo. (Incluido pela Lei n2 13.415,
de 2017)

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena. (Redagdo dada pela Lei
n2 11.645, de 2008).

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo in-
cluira diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam
a formagdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos ét-
nicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢Ges nas areas social, econ6-
mica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redagdo dada pela
Lei n2 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagdo artis-
tica e de literatura e historia brasileiras. (Redagdo dada pela Lei n?
11.645, de 2008).

Art. 27. Os conteudos curriculares da educagdo basica observa-
rdo, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica;

Il - consideragdo das condigdes de escolaridade dos alunos em
cada estabelecimento;

Il - orientagdo para o trabalho;

IV - promogdo do desporto educacional e apoio as praticas des-
portivas ndo-formais.

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural,
0s sistemas de ensino promoverdo as adapta¢des necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, espe-
cialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar prépria, incluindo adequagdo do calen-
dario escolar as fases do ciclo agricola e as condigGes climaticas;

Il - adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas
e quilombolas serd precedido de manifestagdo do érgao normati-
vo do respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagndstico
do impacto da agdo e a manifestagdo da comunidade escolar. (Inclu-
ido pela Lein2 12.960, de 2014)
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Secao Il
Da Educagdo Infantil

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educagao basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até
5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e so-
cial, complementando a a¢do da familia e da comunidade. (Redagdo
dada pela Lei n212.796, de 2013)

Art. 30. A educagdo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés
anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos
de idade. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 31. A educagdo infantil serd organizada de acordo com
as seguintes regras comuns: (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desen-
volvimento das criangas, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de
2013)

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distri-
buida por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacio-
nal; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas dia-
rias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;
(Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagao pré-es-
colar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do
total de horas; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - expedicdo de documentagao que permita atestar os proces-
sos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca. (Incluido pela
Lei n2 12.796, de 2013)

Segao lll
Do Ensino Fundamental

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com dura¢do de
9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis)
anos de idade, terd por objetivo a formagao bdsica do cidadao, me-
diante: (Redagdo dada pela Lei n2 11.274, de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema po-
litico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagao
de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de so-
lidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social.

§ 12 E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fun-
damental em ciclos.

§ 292 Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por
série podem adotar no ensino fundamental o regime de progres-
sdo continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-
-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de
ensino.

§ 32 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo de
suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.

§ 42 O ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementagdo da aprendizagem ou em
situagdes emergenciais.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
PROFESSOR II

LWONU A WN R

Ensino Fundamental Anos Iniciais e Educacgdo Infantil: Caracteristicas gerais; . .. ...ttt e it et 01
A concepgdo de crianga enquanto sujeito social e historico; ObjJetivos. . .. ..o i i e 27
A 0rganizagd@o do CUITICUID; . ..ottt et et e e e e e e e e e e e e e e e e e 34
Projeto POliCO PEA@OICO; . .ottt ettt e e e e e e e e e e e e e 34
A participacdo das familias Na @SC0Ia;. . . .. vttt e e e 34
A edUCAGA0 INCIUSIVA; . o ettt e et e e e e e e e e e e 37
PlanEjamENnto A& ENSINO; . . ot vttt ettt ettt e e e e e e e e e e e e e 37
Avaliagdo: concepgdes, funcdo, o papel do erro, técnicas e instrumentos, observagdo e registro; ............cvvviiininan.. 38
BriNCar, CUIAAr, BAUCAT, ..\ttt ittt e e et et e e e e e e e e e 41
B 101 =Y =Tt o Yo Yo -1 44
. DESENVOIVIMENTO PSICOMOTOr; o .ttt ettt ettt ettt e e e e e e e e e e 50
. Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educagdo infantil;. . ....... ... . 51

. A alfabetizagdo COMO ProCESSO CONTINUO; . .ottt vttt ettt ettt et et ettt e e e et ettt et e et ettt et 51




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
PROFESSOR II

ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS E EDUCAGCAO
INFANTIL: CARACTERISTICAS GERAIS

Criancas menores de sete anos, aprendizagem da linguagem
escrita e o ensino fundamental de nove anos.

A discussdo acerca do ensino e da aprendizagem da leitura
e da escrita antes dos sete anos tem merecido a atengdo de edu-
cadores e estudiosos da area, em diferentes contextos da histéria
da educagdo brasileira. Sobretudo nas ultimas décadas do século
XX, com a divulgagdo da psicogénese da lingua escrita (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1985), muito se discutiu sobre esse tema. Nos ultimos
anos, um novo impulso foi dado ao debate, estimulado pela anteci-
pacdo da escolariza¢cdo obrigatdria, concretizada com a entrada das
criangas de seis anos no Ensino Fundamental. Ao se discutirem os
conteudos e as intervengGes pedagdgicas adequados tanto as crian-
¢as que passaram a integrar o Ensino Fundamental, quanto aquelas
que continuaram na Educac¢do Infantil, tem-se problematizado a
adequacdo ou inadequagdo de se trabalhar a aquisi¢cdo da lingua
escrita nesse periodo da educag¢do da infancia. Sob nova perspec-
tiva e diante de novos desafios, o tratamento dado a questdo vem
revelando sua complexidade e a necessidade de se explicitarem os
diferentes pontos de vista quanto aos pressupostos tedricos e pra-
ticos nela envolvidos.

Mesmo correndo o risco de uma excessiva simplificagdo, pode-
-se afirmar que, em geral, este debate se circunscreve a duas posi-
¢Oes hegemoOnicas e, ao mesmo tempo, antagonicas. De um lado,
argumenta-se acerca da inadequacdo do trabalho com a lingua es-
crita nessa faixa etaria por considera-lo uma antecipagdo indeseja-
vel de um modelo escolar tipico do Ensino Fundamental. De acordo
com essa concepgao, ensinar a ler e a escrever equivaleria a “rou-
bar” das criangas a possibilidade de viver mais plenamente o tempo
da infancia. De outro lado, o trabalho com a lingua escrita desde a
educacdo infantil é avaliado positivamente e incentivado como uma
medida “compensatdria” ou propedéutica com vistas a obtengdao
de melhores resultados nas etapas posteriores da educagdo basica.

Qualquer que seja a posi¢do assumida, ambas, ao enfatizarem
o objeto, concedem ao sujeito da aprendizagem um papel secunda-
rio e submetido as concepgbes e avaliagdes do adulto. As pergun-
tas a serem formuladas e respondidas no sentido de se construir
uma pratica educativa de qualidade, sobretudo considerando-se a
complexidade que envolve essa tematica, deveriam incidir sobre a
crianga e suas formas de expressdo e relagdo com o mundo: Que
significado possui a linguagem escrita para a crianga menor de sete
anos? Como ela se relaciona com os bens culturais e em especifi-
co com esse objeto do conhecimento? Quais sdo suas condi¢bes
psiquicas, sociais, emocionais e cognitivas para se apropriar dessa
forma de linguagem? Seria desejavel e possivel ensinar a linguagem
escrita a essa crianca e, a0 mesmo tempo, respeitar seus desejos,
aspiragdes, possibilidades, competéncias e condi¢des de aprendiza-
gem? Caso seja possivel, que caracteristicas teriam as praticas edu-
cativas capazes de respeitar esses pressupostos?

Neste texto, pretendemos demonstrar que o aprendizado da
linguagem escrita, desde a mais tenra idade, se constitui numa fer-
ramenta fundamental para assegurar as criangas, como atores so-
ciais que sdo, sua inclusdo na sociedade contemporanea. Antes, po-
rém, de apresentarmos e discutirmos conceitos, praticas educativas
e aspectos metodoldgicos que auxiliem as professoras a construi-
rem autonomamente sua propria pratica, estabeleceremos, neste
primeiro texto, algumas relagGes possiveis entre os termos desta
equagdo: criangas menores de sete anos, aprendizado da linguagem
escrita e Ensino Fundamental, agora com nove anos de duragdo.

Num primeiro momento, ressaltaremos uma caracteristica dis-
tintiva das sociedades contemporaneas: o fato de se constituirem
em agrupamentos sociais marcados e definidos pela cultura escrita.
E, em seguida, coerentes com a nog¢do de infancia como uma cons-
trugdo social, discutiremos como a crianga se relaciona com essa
“sociedade mediatizada pela escrita” e como, ao fazé-lo, ressignifica
essa sociedade e esse objeto do conhecimento, ao mesmo tempo
em que é por eles ressignificada.

Em um segundo momento, partindo da nogdo de que a cultu-
ra infantil se constitui na inter-relagdo entre sujeitos de diferentes
grupos sociais e entre os bens culturais produzidos por esses sujei-
tos, discutiremos ndo apenas o fato de que a apropria¢do da escrita
se constitui em um instrumento de inser¢do cultural e social, mas
também de que maneira, durante esse processo de apropriagdo, a
crianga vai introduzindo modificagBes, experimentando e transfor-
mando este objeto, imprimindo-lhe sua forma prépria de se relacio-
nar com o mundo.

Finalmente, apds essa discussdo acerca dos significados que
a aquisicdo do sistema de escrita adquire tanto para o individuo
quanto para o grupo social que dele se apropria, esperamos con-
tribuir com a consolidagdao de um trabalho pedagdgico com a lin-
guagem escrita, capaz de respeitar as criangas como sujeitos com
direitos e membros ativos de uma sociedade grafocéntrica.

Desenvolvimento infantil e aprendizagem da linguagem escrita

Tendo como marco conceitual a obra “Histdria social da crianga
e da familia” (ARIES, 1981), as pesquisas no campo da Histdria, da
Sociologia e da Antropologia tém demonstrado que a infancia, tal
como a conhecemos hoje, ndo é um fendmeno natural e universal,
mas, sim, o resultado de uma construgdo paulatina das sociedades
moderna e contemporanea. A infancia deixou de ser compreendida
como uma “pré” etapa da fase adulta e passou a ser identificada
como um estado diferenciado. Assim, ao mesmo tempo em que se
reconhece que a definigdo de infancia é tributdria do contexto his-
térico, social e cultural no qual se desenvolve, admite-se a especifi-
cidade que a constitui como uma das fases da vida humana.

A Psicologia, ao longo das primeiras décadas do século XX,
cumpriu um papel de destaque nesse reconhecimento da infancia
como um tempo especifico da vida humana. Entretanto, a escassa
producdo cientifica sobre a infancia, desde a perspectiva de outras
areas do conhecimento, tais como da Sociologia, da Histdria ou da
Antropologia, dificultou a constru¢do de um saber capaz de perce-
bé-la como um fendmeno sdciohistérico. Sob a forte influéncia da
Psicologia e sem o necessario intercambio entre os olhares concei-
tuais e metodoldgicos de outras areas do saber cientifico, a infancia
foi compreendida como um fenémeno relacionado a vivéncia cro-
noldgica, cuja logica e estrutura se pautavam pelos aspectos ligados
a natureza. Assim fundamentados, alguns estudos no campo da Psi-
cologia concederam pouca relevancia a cultura na constituicdo da
infancia. (GOUVEIA, 2000).

Inseridas nesse contexto de investigagdes psicoldgicas, as cha-
madas perspectivas psicogenéticas, baseadas na nocdo de que
a psique infantil é qualitativamente diferente da adulta, enfatiza-
ram o estudo da génese das fungbes psiquicas. Piaget, como um
dos eminentes tedricos da psicogénese, afirmava que suas inves-
tigagOes, ao analisarem os comportamentos infantis, tinham como
objetivo principal investigar ndo a compreensdo do conhecimento
no seu estado final, mas, sim, na sua génese e no seu processo de
construgao.
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De fato, desde a perspectiva piagetiana, a tentativa de compre-
ender a génese do pensamento e da inteligéncia humana, por meio
do estudo de como a crianga se desenvolve, enfatiza o papel do
individuo. Ainda que Piaget tenha assinalado que os avangos cogni-
tivos pressupunham adaptagdes ao meio, seu esfor¢o fundamental
se orientou em diregdo a andlise de como o individuo da sentido ao
mundo compreendido genericamente (ROGOFF, 1993). Com isso,
queremos destacar que a centralidade de sua investigagcdo foi o in-
dividuo e ndo os aspectos presentes no mundo social nem tdo pou-
co a forma como esse mundo exerce influéncia no desenvolvimen-
to mental da crianga. O processo de desenvolvimento é, a partir
dessas construgGes tedricas, uma espécie de mondlogo. A crianga
enfrenta solitariamente a tarefa de construir uma representac¢do do
mundo e o faz gragas a algumas propriedades logicas que subjazem
0 pensamento e que caracterizam seu estagio de desenvolvimento.
Resumidamente, pode-se afirmar que as investiga¢Oes piagetianas,
baseadas no método clinico, jogavam luz sobre o que as criangas
eram capazes de realizar autonomamente e, a partir dai, identifica-
vam o seu estagio de desenvolvimento psiquico.

Ainda que pesem as indiscutiveis contribuicdes de Piaget, a
centralidade atribuida a analise da interagdo da crianga com o mun-
do fisico imp6s, em certa medida, a ideia de que o desenvolvimento
humano era um desafio a ser alcangado individualmente, a partir de
progressos naturais. De outra parte, implicou uma compreensao da
infancia como um universo isolado, como se adultos e criangas ndo
compartissem praticas culturais comuns. Gouveia (2000) lembra
que essas contribuicdes tedricas estruturaram a escola moderna
ocidental, cujas praticas, técnicas e modelos pedagdgicos se erigi-
ram a partir da distingdo entre o universo adulto e o infantil. Ao
tratar de estabelecer “o qué” - a que informagdo e praticas culturais
as criangas poderiam ou deveriam ter acesso; “o quando” - a par-
tir de que faixa de idade; e “o como” - que modelo pedagdgico de
transmissdo deveria ser adotado, ocorreu uma “artificializagdo” da
cultura e de seu acesso, em uma relagdo que, efetivamente, excluiu
a crianga da cultura mais ampla da qual fazia parte. Gouveia (2000)
destaca, ainda, o fato de se haver tomado como referéncia certa
dimensao ludica para caracterizar a infancia, o que acabou por con-
formar uma representacgdo infantilizada da crianga. Alguns produ-
tos culturais, tais como: jogos, cang¢des e brincadeiras, transmitidos
através de geragoes, foram transformados em um conjunto descon-
textualizado de praticas culturais. A cultura infantil se empobreceu
e esse patrimonio cultural foi transformado em um conjunto de sig-
nos e simbolos organizado a partir da ideia que o adulto possui da
infancia e de seu universo simbélico.

Assim como Piaget, Vygotsky também deu importancia ao pa-
pel do sujeito na aprendizagem. Entretanto, se para o primeiro os
suportes bioldgicos que fundamentam sua teoria dos estagios uni-
versais receberam maior destaque, para o segundo, a interagdo en-
tre as condigGes sociais e a base do comportamento humano foram
os elementos fundamentais para sua teoria sobre o desenvolvimen-
to. Vejamos, a seguir, por que, para este tedrico, as condigdes so-
ciais sdo os fatores determinantes do comportamento considerado
tipicamente humano.

Para Vygotsky, o que distingue o desenvolvimento bioldgico e
psicolégico dos animais mais evoluidos do desenvolvimento huma-
no é a diferenga que se estabelece entre as fungbes psicoldgicas
naturais, que caracterizam os primeiros, e as fungdes psicoldgicas
superiores, que aparecem somente com o ser humano. A passagem
dos processos naturais aos processos superiores, questao perse-
guida por Vygotsky e colaboradores, é o elemento estruturante da
consciéncia e do intelecto humanos. E como ocorre essa passagem?
Segundo os estudos de Vygotsky, ao nascer, os seres humanos ddo
respostas adaptativas por meio de estruturas mentais denomina-

das “elementares”, tais como: os reflexos condicionados e incon-
dicionados, as reagGes automatizadas, os processos de associa¢do
simples. Tais estruturas mentais sdo condicionadas principalmente
por determinantes biolégicos. O elemento central que faz com que
as chamadas estruturas elementares de bases bioldgicas se sigam
outras chamadas “superiores” é o uso de signos ou de outros ins-
trumentos psicoldgicos. Tais instrumentos psicoldgicos servem para
ordenar e reposicionar externamente a informagdo. Um exemplo
classico que nos ajuda a entender essa proposicdo é o significado
que adquire um barbante amarrado no dedo para memorizar algo
que ndo se pode ou ndo se quer esquecer. Nesse caso, esse instru-
mento psicologico empregado permite ampliar uma fungdo mental,
a memoria, e lhe confere uma abrangéncia muito mais ampla do
que sua condi¢do natural. Nesse exemplo, o barbante é um signo,
ou seja, uma marca externa que fornece suporte concreto para a
acdo do homem no mundo (OLIVEIRA, 1997).

A partir do exemplo acima, fica facil compreender que o de-
senvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores é fruto do de-
senvolvimento da cultura e ndo do desenvolvimento bioldgico.
Atribuir sentido a um objeto é uma condicdo dada culturalmente,
assim como também o é a capacidade de transmitir a outras gera-
¢Oes esses significados. Como veremos a seguir, essa capacidade de
usar signos foi, ao longo da histdria da humanidade, sofrendo duas
mudancas qualitativas fundamentais. Importante destacar que es-
sas mesmas transformacgdes pelas quais a humanidade passou se
verificam ao longo da histdria de cada ser humano.

A primeira dessas mudangas é que os signos, as marcas exter-
nas, vao se transformando em processos internos de mediagao. Vy-
gotsky denomina esse mecanismo de processo de internalizagdo.
Como explica Oliveira (1997), ao longo do processo de desenvol-
vimento, o individuo substitui as marcas externas e passa a utilizar
“signos internos”, ou seja, representa¢cdes mentais que substituem
os objetos do mundo real. Por exemplo, a ideia que possuo acerca
de um objeto, como a cadeira, me permite lidar mentalmente com
ela, mesmo na sua auséncia:

“Essa capacidade de lidar com representacdes que substituem
o real é que possibilita ao homem libertar-se do espago e do tempo
presentes, fazer relagdes mentais na auséncia das proprias coisas,
imaginar, fazer planos e ter intengdes (...). Essas possibilidades de
operagao mental ndo constituem uma relagdo direta com o mundo
real fisicamente presente; a relagdo é mediada pelos signos inter-
nalizados que representam os elementos do mundo, libertando o
homem da necessidade de interagdo concreta com os objetos de
seu pensamento.” (OLIVEIRA, 1997: 35)

A segunda transformacdo é a organizagdo dos simbolos em
estruturas complexas e articuladas, denominadas sistemas simbéli-
cos. Como salientam Cole & Scribner (2000), os sistemas simbdlicos
(a linguagem, a escrita, o sistema de numeros, dentre outros) sdo
criagdes das sociedades ao longo da histdria humana, que modifica-
ram substancialmente a forma social e o nivel de desenvolvimento
cultural dessas sociedades.

Como tentamos assinalar, a inteligéncia humana, diferente-
mente de outras formas de inteligéncia, é resultado de um processo
continuo de aquisicdo de controle ativo sobre fungdes inicialmente
passivas. Tal controle se desenvolve e adquire status de fungdo psi-
quica superior gragas a capacidade humana de fazer uso de signos e
de outros instrumentos psicoldgicos. Ao considerar essa relevancia
atribuida aos signos e simbolos e, consequentemente, aos sistemas
simbdlicos, Vygotsky ressalta que o acesso a esses instrumentos ou
ferramentas psicoldgicas e a maneira como as criangas 0os manipu-
lam sdo fatores determinantes no processo de estruturacdo da sua
mente.
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Chegamos, assim, a discussdo central que aqui nos interessa.
A aquisi¢do do sistema de escrita, assim como de outros sistemas
simbdlicos, adquire uma relevancia estrutural em termos mentais e
cognitivos para o individuo que passa a domina-lo e ndo pode ser
alcancada de maneira puramente mecanica e externa, ao contrario,
pressupde o culminar, na crianga, de um processo de desenvolvi-
mento de fungdes comportamentais complexas (VYGOTSKY, 2000).
Essas conclusdes a que chega Vygotsky, tornadas publicas nas pri-
meiras décadas do inicio do século XX, chamavam a atengdo para
aspectos do aprendizado da leitura e da escrita, que demorariam
mais de meio século para serem identificados e tomados adequa-
damente como objeto de estudo de pesquisas cientificas. Além de
evidenciar os aspectos cognitivos, constitutivos da aprendizagem
da leitura e da escrita, os estudos sociointeracionistas de Vygotsky
e colaboradores advertiam que uma visdao geral da histdria do de-
senvolvimento da linguagem escrita nas criangas conduziria natu-
ralmente a trés conclusGes fundamentais de carater pratico.

A primeira delas é que o ensino da escrita deveria ser transfe-
rido para a pré-escola, sob o argumento de que as criangas meno-
res sdo capazes de descobrir a fungdo simbdlica da escrita. Base-
ando-se em pesquisas de autores contemporaneos seus, Vygotsky
(2000) menciona o fato de que oitenta por cento das criangas com
trés anos de idade seriam capazes de dominar uma combinagdo ar-
bitraria de sinais e significados, enquanto que, aos seis anos, quase
todas as criangas seriam capazes de realizar essa operagao. Conclui,
ainda, com base nas observagdes feitas por essas investigagdes, que
o desenvolvimento entre trés e seis anos envolve ndo sé o dominio
de signos arbitrarios, como também o progresso na atengdo e na
memoria.

A segunda conclusdo pratica a que chega é resultado desse
reconhecimento de que é mais do que possivel, mas, sobretudo,
adequado se ensinar leitura e escrita as criangas pré-escolares. Vy-
gotsky ressalta, a partir dessa constata¢do, que esse ensino deve
organizar-se de forma que a leitura e a escrita se tornem neces-
sarias as criancas. O autor se contrapde claramente a um trabalho
pedagdgico no qual a escrita seja concebida puramente como uma
habilidade motora, mecanica, pois toma como pressuposto central
o fato de que a escrita deve ser “relevante a vida”, deve ter signi-
ficado para a crianga e conclui: “Sé entdo poderemos estar certos
de que se desenvolvera (a escrita) ndo como uma habilidade que se
executa com as maos e os dedos, mas como uma forma de lingua-
gem realmente nova e complexa.” (VYGOTSKY, 2000, p.177).

Finalmente, a terceira conclusdo pratica a que chegou Vygotsky,
a partir da interpretagdo de estudos acerca do desenvolvimento da
escrita nas criangas, foi quanto a necessidade de esta ser ensinada
naturalmente. Ao referir-se a Montessori, salienta que essa educa-
dora demonstrou que os aspectos motores podem ser acoplados ao
brinquedo infantil e que o escrever pode ser “cultivado” ao invés de
“imposto”. Por esse método, segundo avalia Vygotsky, as criangas
nao aprendem a ler e a escrever, mas, sim, descobrem essas habili-
dades durante as situagdes de brincadeiras nas quais sentem a ne-
cessidade de ler e escrever. Vygotsky sugere que o que Montessori
fez com relagdo a aspectos motores deveria ser feito igualmente
em relagdo ao que ele definiu como sendo os aspectos internos da
linguagem escrita e de sua assimilagdo funcional:

“[...] assim como o trabalho manual e o dominio do desenho
sdo, para Montessori, exercicios preparatdrios para o desenvolvi-
mento da habilidade da escrita, também o jogo e o desenho deve-
riam ser estagios preparatérios para o desenvolvimento da lingua-
gem escrita das criancgas. Os educadores deveriam organizar todas
essas agoes e todo o complexo processo de transi¢cdo de um tipo
de linguagem escrita para outro. Deveriam seguir todo o processo
através de seus momentos mais criticos até a descoberta de que
nao somente se podem desenhar objetos, mas que também se
pode representar a linguagem. Se quiséssemos resumir todas es-
sas exigéncias praticas e expressa-las em uma sé, poderiamos dizer
simplesmente que as criangas dever-se-ia ensinar-lhes a linguagem,
nao a escrita das letras”.

A infancia e a aprendizagem da escrita como pratica sociocul-
tural

Se, por um lado, como vimos anteriormente, a escrita introduz
importantes modificagGes cognitivas para o individuo que a adqui-
re, por outro, ela implica altera¢gdes nas praticas sociais que pas-
sam a caracterizar o grupo que dela se apropria. Conforme assinala
Britto (2003), participar de uma cultura escrita significa atuar em
uma sociedade constituida por um desenho urbano, por formas de
interlocugdo especificas no espago publico, expressdes de cultura
particulares, principios morais, leis, que se apoiam nesse modo de
producdo de cultura. Por tudo isso, o autor conclui que pertencer a
essa sociedade significa mais do que estar inserido em uma cultura
cuja constituicdo seja a soma dos conhecimentos e capacidades in-
dividuais no uso da leitura e da escrita. Significa estar submetido a
ordem da cultura escrita.

Ao considerarmos as criangas como membros efetivos dessa
sociedade, devemos ter em conta ndo apenas que a linguagem es-
crita estd presente no cotidiano desses sujeitos, mas também e,
sobretudo, que ela confere um significado distinto a suas praticas
sociais. Assim, ao reconhecermos a infancia como uma constru-
¢do social inserida em um contexto do qual as criangas participam
efetivamente como atores sociais de pleno direito, devemos, igual-
mente, considera-las sujeitos capazes de interagir com os signos e
simbolos construidos socialmente, bem como de construir novos
signos e simbolos a partir dessa interagdo. Para Sarmento e Pinto:

As culturas infantis ndo nascem no universo simbdlico exclusivo
da infancia, este universo nao esta fechado — muito pelo contrario,
€ mais que qualquer outro, extremamente permeavel - tdo pouco
esta distante do reflexo social global. A interpretagao das culturas
infantis, em sintese, ndo pode realizar-se no vazio social, e necessita
sustentar-se na andlise das condig¢Ges sociais nas quais as criangas
vivem, interagem e d3o sentido ao que fazem. (PINTO, SARMENTO:
1997).

O que importa destacar é que o reconhecimento da especifici-
dade da infancia, como esperamos ter assinalado, ndo pode signifi-
car seu isolamento diante dos demais grupos sociais. Se o estatuto
de ator social é conferido aos seres humanos tendo em conta sua
capacidade de interagir em sociedade e de atribuir sentido a suas
acoes, entdo, reconhecer a infancia como uma construgdo social
da qual participam as criangas como atores sociais de pleno direito
implica considerar sua capacidade de produc¢do simbdlica, de re-
presentacdes e crencas em sistemas organizados. E na interrelacdo
com as outras culturas que a cultura infantil se constitui como tal.
Nesse sentido, pode-se afirmar que as criangas sdo sujeitos capazes
de interagir com os signos e os simbolos construidos socialmente,
e de atribuir distintos significados a esses signos e simbolos a partir
dessa interagdo.
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O esforgo que a crianga faz de interagir com o mundo e com as
ferramentas préprias deste mundo pode ser mais bem compreendi-
do a partir das contribui¢cdes de Leontiev (2001). Para esse tedrico,
o mundo objetivo do qual a crianca é consciente esta continuamen-
te se expandindo. Tal expansdo ndo se refere simplesmente aos ob-
jetos que constituem o universo infantil proximo, ou seja, aqueles
objetos com os quais a crianca opera. Ao contrario, tal expansdo
se relaciona aos objetos com os quais os adultos operam, mas que
a crianga, desejosa de fazé-lo, ainda ndo é capaz de operar por si
sé. Conforme salienta Leontiev (2001), durante o desenvolvimen-
to da consciéncia do mundo objetivo, a crianga tenta compreender
e apreender ndo apenas coisas diretamente acessiveis a ela, mas
também aquilo que tem relagdo com o mundo mais amplo. Isto €, a
crianca se esfor¢a para atuar como um adulto.

O sistema de escrita, a priori percebido como parte constitu-
tiva do universo do mundo adulto, é um objeto do conhecimento
humano que exerce forte influéncia na cultura infantil e, a0 mesmo
tempo, é por ela influenciado. Desde muito precocemente, a lingua
escrita invade o territdrio das criancas e Ihes desperta a atencdo.
Entretanto, a maneira como a crianga se apropria desse objeto do
conhecimento, assim como de outros sistemas simbdlicos, revela
sua forma de se relacionar com o mundo mais amplo. Sua tomada
de consciéncia desse mundo ocorre ndao por meio da atividade teo-
rica abstrata, mas, sim, por meio da agdo. “Uma crianga que domina
o mundo que a rodeia é uma crianca que se esforga por atuar nesse
mundo.” (LEONTIEV, 2001).

A contradicdo entre o desejo da crianca de agir sobre as coisas
e a impossibilidade de fazé-lo exatamente por ainda ndo dominar
as operagoes exigidas pelas condigdes objetivas reais da acao dada
s pode ser solucionada pela atividade ludica. De acordo com Le-
ontiev (2001), essa atividade Iudica ndo é uma atividade produti-
va; seu objetivo ndo é um determinado resultado, mas a agdo em
si mesma. Trata-se de uma atividade objetivamente determinada
pela percepgdo que a crianga possui do mundo e por seu desejo de
apropriar-se dele.

As contribui¢Ges de Vygotsky (2000) reforgam a importancia da
atividade ludica para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.
Para este autor, essa atividade ndo é importante por ser uma ativi-
dade prazerosa, mas, sim, por preencher necessidades fundamen-
tais da crianga, tais como: permitir que resolva o impasse entre o
seu desejo e a impossibilidade de satisfazé-lo imediatamente, exigir
o cumprimento de regras, permitir certo distanciamento entre a
percepcdo imediata dos objetos e a agdo. Além dessas necessida-
des fundamentais, interessa-nos destacar que, segundo Vygotsky
(2000), o jogo cria o que ele denomina de “zona de desenvolvimen-
to préoximo”. Ao brincar, a crianga cria uma situagdo imagindria, ex-
perimenta um nivel acima da sua idade cronolégica, da sua conduta
didria, extrapolando suas capacidades imediatas:

O jogo cria uma zona de desenvolvimento proximo na crianga.
Durante o mesmo, a crianga estd sempre além da sua conduta dia-
ria; no jogo, é como se fosse maior do que é na realidade. Como no
foco de uma lente de aumento, o jogo contém todas as tendéncias
evolutivas de forma condensada, sendo em si mesmo uma conside-
ravel fonte de desenvolvimento. (VYGOTSKY, 2000: 156).

Por tudo que argumentamos até aqui, gostariamos de salientar
que o desenvolvimento da linguagem escrita em criangas menores
de sete anos pode e deve ser trabalhado por meio de estratégias de
aprendizagem capazes de respeitar as caracteristicas das criangas e
seu direito de viver plenamente esse momento da vida. Encontrar
uma forma de ensinar capaz de respeitar o direito ao conhecimento
e, a0 mesmo tempo, a capacidade, o interesse e o desejo de cada
um de aprender se constitui em um desafio da Pedagogia para qual-
quer nivel de ensino ou area de conhecimento.

No caso da aprendizagem da leitura e da escrita na infancia, ha
que se ter em conta pelo menos trés exigéncias.

A primeira é a consolida¢do de uma pratica educativa na qual
o aprendiz vai se apropriando da tecnologia da escrita, ao mesmo
tempo em que vai se tornando um usuario competente desse sis-
tema. Uma pratica que atenda igualmente a esses dois eixos que
constituem o processo de aquisi¢do da linguagem escrita, trabalha-
dos de forma integrada, sem que o desenvolvimento de um deles
ocorra anteriormente ao do outro.

A segunda exigéncia é considerar a escola como espago privi-
legiado para garantir esse aprendizado. A linguagem escrita possui
pelo menos duas caracteristicas que a aproximam da agdo educati-
va formal. A primeira caracteristica é que se trata de uma linguagem
estruturante e, muitas vezes, pré-requisito para o acesso a outras
linguagens. A segunda caracteristica é que a linguagem escrita re-
quer, diferentemente de outros bens culturais, a sua apropriagdao
por parte dos sujeitos. Como adverte Ferreiro (2003), é conveniente
falar de “apropriagdo” da linguagem escrita, de um lado, porque, no
caso desse sistema simbdlico, o aprendiz precisa participar efetiva-
mente do seu modo de produg¢do ou mesmo de seus processos de
expansdo. Como veremos a seguir, o aprendiz precisa reconstruir
as bases do sistema de escrita. Por outro lado, é também adequa-
do falar em apropriagao do sistema de escrita ja que o desafio das
sociedades contemporaneas é garantir que todos os individuos se
alfabetizem. E, por fim, e como consequéncia, espera-se que, ao
se apropriarem desse conhecimento, os sujeitos se convertam em
membros da cultura escrita, tornem-se usuarios desse sistema. O
emprego do temo “apropriagao” quer, pois, designar o ato de tornar
préprio um conhecimento disponivel na cultura (FERREIRO, 2003).

A terceira e Ultima exigéncia a ser considerada na formacdo
dos pequenos usudrios da linguagem escrita é o fato de que, por
se tratar de um direito, sua aprendizagem deve respeitar as crian-
¢as como cidaddos e atores do seu proprio desenvolvimento. Quer
consideremos o ponto de vista da crianga como um ser competen-
te, cognitivamente capaz de formular hipdteses, de interagir com
os signos e simbolos veiculados socialmente; quer consideremos
as caracteristicas da sociedade contemporanea como sendo um
mundo grafocéntrico, a linguagem escrita deve ser compreendida
como um bem cultural com o qual as criangas devem interagir, mas,
sobretudo, do qual devem se apropriar como forma de inclusdo na
sociedade.

Como esperamos ter demonstrado, tanto a linguagem escrita
quanto sua aprendizagem possuem elementos que as tornam coe-
rentes com o universo infantil, com sua forma de construir signifi-
cados para o que se faz, para o que se vé e para aquilo que se expe-
rimenta. O direito de ter acesso ao mundo da linguagem escrita e
dele se apropriar ndo pode descuidar-se do direito de ser crianga, e
ha muitas maneiras de se respeitarem ambos os direitos.

DimensGes da proposta pedagdgica para o ensino da Lingua-
gem Escrita em classes de criangas de seis anos

Os proximos textos que integram esta segunda parte da publi-
cacdo tratardo de quatro dimensdes ou eixos constitutivos do pro-
cesso de apropriagdo da linguagem escrita. Sdo eles: O letramento;
O desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de palavras,
frases e textos em sala de aula; A aquisicdo do sistema de escrita
e o desenvolvimento da consciéncia fonolégica; e O desenho e a
brincadeira — formas de linguagem a serem exploradas no processo
de alfabetizagdo. Como esperamos conseguir demonstrar a seguir,
esses eixos devem ser analisados na sua especificidade, mas, ao
mesmo tempo, trabalhados de forma integrada e articulada.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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Antes de discutirmos cada um desses eixos, é importante salientar como concebemos os atos de ler e escrever.

Nesta publicacdo, a leitura ndo é compreendida como uma simples acdo de decodificacdo de simbolos graficos. Ler é um processo de
interacdo entre um leitor e um texto no qual o leitor interpreta os contetidos que o texto apresenta (SOLE, 1997). Ler, portanto, significa
compreender os propdsitos explicitos e implicitos da leitura e fazer uso de conhecimentos relevantes para interpretar a informagdo. Por
sua vez, escrever ndao é a imagem de uma transcrigdo do proprio pensamento. Escrever exige que o sujeito reflita sobre o conteudo, re-
organize as ideias, busque a melhor forma de expressar suas intengdes, representando os possiveis destinatarios e controlando todas as
variaveis que estdo ao seu alcance em um intento de que o texto que se escreve esteja 0 mais proximo possivel do texto que se |é.

O letramento

Tendo em vista algumas modificagdes culturais, econdmicas e sociais que se processaram nas sociedades contemporaneas, observa-
mos, sobretudo a partir de meados do século XX, uma mudanga no que, durante um bom tempo, consideramos como sendo alfabetizagdo.
Se até o inicio do século XX bastava que o sujeito assinasse Os conceitos de alfabetizagdo e letramento ressaltam duas dimensdes impor-
tantes da aprendizagem da escrita. De um lado, as capacidades de ler e escrever propriamente ditas, e, de outro, a apropriacdo efetiva da
lingua escrita: “[...] aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e de decodificar a lingua e
propriedade” (SOARES, 1998, p.39).

A maneira como as pessoas se apropriam da escrita no contexto social pode ser reconhecida em seus comportamentos e atitudes
diante de situagdes em que a escrita torna-se um instrumento fundamental para as suas interagdes e inser¢ao no mundo. A condigdo
letrada parece ser resultado de um conjunto de fatores que se articulam entre si: o convivio com pessoas letradas, a participagdo efetiva
em eventos de letramento, o desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita, o conhecimento de protocolos de uso da escrita. Esses
sdo alguns dos elementos presentes na formagao do perfil letrado dos diferentes grupos sociais e culturais que compdem uma sociedade.

Evidentemente, criangas e adultos participam de diferentes eventos de letramento e neles tém a oportunidade de ampliarem seus
conhecimentos acerca da linguagem escrita. Entretanto, a escola desempenha um papel fundamental na inser¢do das criangas no mundo
letrado, bem como na sua formagdo como usudrio desse sistema simbdlico. Em geral, é na escola que as criangas se alfabetizam, desenvol-
vem capacidades de leitura e produgdo de textos. Mas a importdncia da escola se acentua, sobretudo, para aquelas criangas cujo acesso a
materiais escritos é restrito. A escola, para esse segmento, se constitui no espaco privilegiado e, as vezes, Unico para adquirir capacidades e
habilidades que lhe permitam usufruir da cultura letrada, interagir com ela e ampliar suas oportunidades de se apropriar de bens culturais
que, pela sua valorizagdo, tém dominado as relagdes sociais em contextos mais amplos.

A formagdo de novos usuarios da lingua escrita se faz por meio de um longo caminho que exige pratica constante e um olhar atento
dos formadores para os interesses, as curiosidades, os materiais de acesso, os habitos e os modos de viver das criangas. A medida que se
avanga nesse processo de formagdo, conquista-se familiaridade e altera-se a forma de se relacionar com o mundo e com as pessoas. Pensar
em uma proposta pedagdgica capaz de assegurar ao aprendiz a tecnologia da escrita e, a0 mesmo tempo, a apropria¢do desse sistema
impde-nos algumas questdes: Que tipo de leitores e escritores se quer formar por meio da agdo pedagdgica na escola? Como despertar
o interesse das criangas pequenas para a leitura e a escrita? Como garantir que a crianga se torne capaz de relacionar simbolos gréficos a
sons e vice-versa, ao mesmo tempo desenvolver capacidades e habilidades que Ihe permitam fazer uso da linguagem escrita nas diferentes
formas como ela se apresenta na sociedade? Como assegurar as criangas a aquisicdo de capacidades e habilidades que lhes possibilitem
compreender e produzir diferentes tipos de texto, de acordo com suas caracteristicas?

O pequeno trecho que vamos narrar a seguir compde parte da trajetdria escolar do Gustavo. Por meio dessa narrativa, problemati-
zaremos alguns aspectos presentes no processo de ensino/aprendizagem da leitura e da escrita. A reflexdo acerca de alguns dos aspectos
presentes nessa trajetdria podera nos ajudar a superar alguns equivocos e caminhar no sentido da concretiza¢do de uma pratica educativa
consistente e de qualidade capaz de cumprir o desafio de alfabetizar-letrando.
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