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LINGUA PORTUGUESA

FONETICA E FONOLOGIA: FONEMAS. ENCONTRO VOCALICO; ENCONTRO CONSONANTAL; DIGRAFOS; ORTOEPIA E
PROSODIA; TRANSCRICAO FONETICA

Muitas pessoas acham que fonética e fonologia sdo sinGnimos. Mas, embora as duas pertengam a uma mesma area de estudo, elas
sdo diferentes.

Fonética

Segundo o diciondrio Houaiss, fonética “é o estudo dos sons da fala de uma lingua”. O que isso significa? A fonética € um ramo da
Linguistica que se dedica a analisar os sons de modo fisico-articulador. Ou seja, ela se preocupa com o movimento dos labios, a vibragdo
das cordas vocais, a articulagdo e outros movimentos fisicos, mas ndo tem interesse em saber do contetddo daquilo que é falado. A fonética
utiliza o Alfabeto Fonético Internacional para representar cada som.

Sintetizando: a fonética estuda o movimento fisico (da boca, labios...) que cada som faz, desconsiderando o significado desses sons.

Fonologia

A fonologia também é um ramo de estudo da Linguistica, mas ela se preocupa em analisar a organizagao e a classifica¢cdo dos sons,
separando-os em unidades significativas. E responsabilidade da fonologia, também, cuidar de aspectos relativos a divisdo sildbica, a acen-
tuacdo de palavras, a ortografia e a pronuncia.

Sintetizando: a fonologia estuda os sons, preocupando-se com o significado de cada um e ndo sé com sua estrutura fisica.

Para ficar mais claro, leia os quadrinhos:

(Gibizinho da Mébnica, n°73, p.73)

O humor da tirinha é construido por meio do emprego das palavras acento e assento. Sabemos que sao palavras diferentes, com signi-
ficados diferentes, mas a pronuncia é a mesma. Lembra que a fonética se preocupa com o som e representa ele por meio de um Alfabeto
especifico? Para a fonética, entdo, essas duas palavras seriam transcritas da seguinte forma:

Acento asétu

Assento asétu

Percebeu? A transcri¢do é idéntica, ja que os sons também sdo. Ja a fonologia analisa cada som com seu significado, portanto, é ela
que faz a diferenca de uma palavra para a outra.
Bom, agora que sabemos que fonética e fonologia sdo coisas diferentes, precisamos de entender o que é fonema e letra.

Fonema: os fonemas sdo as menores unidades sonoras da fala. Atengdo: estamos falando de menores unidades de som, ndo de sila-
bas. Observe a diferenca: na palavra pato a primeira silaba é pa-. Porém, o primeiro som é pé (P) e o segundo som é a (A).
Letra: as letras sdo as menores unidades grafica de uma palavra.




Sintetizando: na palavra pato, pa- € a primeira silaba; pé é o
primeiro som; e P é a primeira letra.

Agora que ja sabemos todas essas diferenciagGes, vamos en-
tender melhor o que é e como se compde uma silaba.

Silaba: A silaba é um fonema ou conjunto de fonemas que emi-
tido em um sé impulso de voz e que tem como base uma vogal.
A silabas sdo classificadas de dois modos:

Classificagdo quanto ao numero de silabas:

As palavras podem ser:

— Monossilabas: as que tém uma so6 silaba (pé, pa, mao, boi,
luz, é...)

— Dissilabas: as que tém duas silabas (café, leite, noites, cai,
bota, dgua...)

— Trissilabas: as que tém trés silabas (caneta, cabega, saude,
circuito, boneca...)

— Polissilabas: as que tém quatro ou mais silabas (casamento,
jesuita, irresponsabilidade, paralelepipedo...)

Classificagdo quanto a tonicidade

As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba ténica é a ultima (ca-fé, ma-ra-cu-
-ja, ra-paz, u-ru-bu...)

— Paroxitonas: quando a silaba tonica é a penultima (me-sa,
sa-bo-ne-te, ré-gua...)

— Proparoxitonas: quando a silaba tonica é a antepenultima
(sa-ba-do, t6-ni-ca, his-té-ri-co...)

Lembre-se que:

Tonica: a silaba mais forte da palavra, que tem autonomia fonética.

Atona: a silaba mais fraca da palavra, que ndo tem autonomia
fonética.

Na palavra telefone: te-, le-, ne- sdo silabas atonas, pois sdo
mais fracas, enquanto que fo- é a silaba tonica, ja que é a pronun-
ciada com mais forga.

Agora que ja sabemos essas classifica¢gdes basicas, precisamos
entender melhor como se da a divisdo silabica das palavras.

ALFABETO; SIGNO LINGUISTICO. ORTOGRAFIA: RE-
GRAS DO ACORDO ORTOGRAFICO VIGENTE

ORTOGRAFIA OFICIAL

® Mudancas no alfabeto: O alfabeto tem 26 letras. Foram rein-
troduzidas as letras k, w e y.

O alfabeto completo é o seguinte: ABCDEFGHIJKLMNO
PQRSTUVWXYZ

e Trema: Ndo se usa mais o trema (”), sinal colocado sobre a
letra u para indicar que ela deve ser pronunciada nos grupos gue,
gui, que, qui.

Regras de acentuagao

— N&o se usa mais o acento dos ditongos abertos éi e 6i das
palavras paroxitonas (palavras que tém acento ténico na penultima
silaba)

Como era Como fica
alcatéia alcateia
apdia apoia
apdio apoio

LINGUA PORTUGUESA

Atencgdo: essa regra so vale para as paroxitonas. As oxitonas
continuam com acento: Ex.: papéis, herdi, herdis, troféu, troféus.

— Nas palavras paroxitonas, ndo se usa mais o acento no i e no
u ténicos quando vierem depois de um ditongo.

Como era Como fica
baiuca baiuca
bocailva bocaiuva

Atengdo: se a palavra for oxitona e o i ou 0 u estiverem em
posigdo final (ou seguidos de s), o acento permanece. Exemplos:
tuiuid, tuiuids, Piaui.

— N3o se usa mais o acento das palavras terminadas em éem
e 00(s).

Como era Como fica
abenc¢oo abencoo
créem creem

— N3o se usa mais o acento que diferenciava os pares para/
para, péla(s)/ pela(s), pélo(s)/pelo(s), pdlo(s)/polo(s) e péra/pera.

Atengao:

e Permanece o acento diferencial em p6de/pode.

* Permanece o acento diferencial em por/por.

e Permanecem os acentos que diferenciam o singular do plural
dos verbos ter e vir, assim como de seus derivados (manter, deter,
reter, conter, convir, intervir, advir etc.).

e E facultativo o uso do acento circunflexo para diferenciar as
palavras forma/férma.

Uso de hifen

Regra bdsica:

Sempre se usa o hifen diante de h: anti-higiénico, super-ho-
mem.

Outros casos

1. Prefixo terminado em vogal:

—Sem hifen diante de vogal diferente: autoescola, antiaéreo.

—Sem hifen diante de consoante diferente de r e s: anteprojeto,
semicirculo.

— Sem hifen diante de r e s. Dobram-se essas letras: antirracis-
mo, antissocial, ultrassom.

— Com hifen diante de mesma vogal: contra-ataque, micro-on-
das.

2. Prefixo terminado em consoante:

— Com hifen diante de mesma consoante: inter-regional, sub-
-bibliotecdrio.

— Sem hifen diante de consoante diferente: intermunicipal, su-
persénico.

— Sem hifen diante de vogal: interestadual, superinteressante.

Observagdes:

e Com o prefixo sub, usa-se o hifen também diante de palavra
iniciada por r: sub-regido, sub-raga. Palavras iniciadas por h perdem
essa letra e juntam-se sem hifen: subumano, subumanidade.

e Com os prefixos circum e pan, usa-se o hifen diante de pala-
vra iniciada por m, n e vogal: circum-navegagdo, pan-americano.




¢ O prefixo co aglutina-se, em geral, com o segundo elemento,
mesmo quando este se inicia por o: coobrigagdo, coordenar, coope-
rar, cooperagdo, cooptar, coocupante.

e Com o prefixo vice, usa-se sempre o hifen: vice-rei, vice-al-
mirante.

e Ndo se deve usar o hifen em certas palavras que perderam
a nogdo de composi¢do, como girassol, madressilva, mandachuva,
pontapé, paraquedas, paraquedista.

e Com os prefixos ex, sem, além, aquém, recém, pos, pré, pro,
usa-se sempre o hifen: ex-aluno, sem-terra, além-mar, aquém-mar,
recém-casado, pds-graduagdo, pré-vestibular, pré-europeu.

Viu? Tudo muito tranquilo. Certeza que vocé ja estd dominando
muita coisa. Mas ndo podemos parar, ndo é mesmo?!?! Por isso
vamos passar para mais um ponto importante.

Acentuagdo é o modo de proferir um som ou grupo de sons
com mais relevo do que outros. Os sinais diacriticos servem para
indicar, dentre outros aspectos, a pronuncia correta das palavras.
Vejamos um por um:

Acento agudo: marca a posi¢ao da silaba tonica e o timbre
aberto.

Ja cursei a Faculdade de Histdria.

Acento circunflexo: marca a posi¢do da silaba tonica e o timbre
fechado.

Meu avb e meus trés tios ainda s@o vivos.

Acento grave: marca o fendmeno da crase (estudaremos este
caso afundo mais a frente).

Sou leal a mulher da minha vida.

As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba t6nica é a ultima (ca-fé, ma-ra-cu-
-ja, ra-paz, u-ru-bu...)

— Paroxitonas: quando a silaba tonica é a penultima (me-sa,
sa-bo-ne-te, ré-gua...)

— Proparoxitonas: quando a silaba tonica é a antepenultima
(sa-ba-do, to-ni-ca, his-té-ri-co...)

As regras de acentuagao das palavras sdo simples. Vejamos:

e S3o acentuadas todas as palavras proparoxitonas (médico,
famos, Angela, sanscrito, fdssemos...)

e S30 acentuadas as palavras paroxitonas terminadas em L, N,
R, X, I(S), US, UM, UNS, 0S, AO(S), A(S), EI(S) (améavel, elétron, éter,
fénix, juri, odsis, onus, forum, orfdo...)

e S30 acentuadas as palavras oxitonas terminadas em A(S),
E(S), O(S), EM, ENS, EU(S), EI(S), OI(S) (xards, convéns, robd, J, céu,
dadi, coronéis...)

e S3o acentuados os hiatos | e U, quando precedidos de vogais
(ai, faisca, bau, juizo, Luisa...)

Viu que ndo é nenhum bicho de sete cabecgas? Agora é sé trei-
nar e fixar as regras.

USO DE LETRAS MAIUSCULAS E MINUSCULAS

Emprego das Iniciais Maitisculas e Minusculas

1) Utiliza-se inicial maiuscula:
a) No comeco de um periodo, verso ou citacdo direta.
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Exemplos:

Disse o Padre Antonio Vieira: “Estar com Cristo em qualquer
lugar, ainda que seja no inferno, é estar no Paraiso.”

“Auriverde penddo de minha terra,

Que a brisa do Brasil beija e balanga,

Estandarte que a luz do sol encerra

As promessas divinas da Esperanga...”

(Castro Alves)

Observagoes:

- No inicio dos versos que ndo abrem periodo, é facultativo o
uso da letra maiuscula.

Por Exemplo:

“Aqui, sim, no meu cantinho,vendo rir-me o candeeiro, gozo o
bem de estar sozinho e esquecer o mundo inteiro.»

- Depois de dois pontos, ndo se tratando de citagdo direta,
usa-se letra mindscula.

Por Exemplo:

“Chegam os magos do Oriente, com suas dadivas: ouro, incen-
so, mirra.” (Manuel Bandeira)

b) Nos antropdnimos, reais ou ficticios.

Exemplos:
Pedro Silva, Cinderela, D. Quixote.
¢) Nos toponimos, reais ou ficticios.

Exemplos:
Rio de Janeiro, Russia, Macondo.
d) Nos nomes mitolégicos.

Exemplos:
Dionisio, Netuno.
e) Nos nomes de festas e festividades.

Exemplos:
Natal, Pascoa, Ramada.
f) Em siglas, simbolos ou abreviaturas internacionais.

Exemplos:

ONU, Sr., V. Ex.2.

g) Nos nomes que designam altos conceitos religiosos, politi-
cos ou nacionalistas.

Exemplos:

Igreja (Catdlica, Apostdlica, Romana), Estado, Nagdo, Patria,
Unido, etc.

Observagdo: esses nomes escrevem-se com inicial mindscu-
la quando sido empregados em sentido geral ou indeterminado.

Exemplo:
Todos amam sua padtria.

Emprego FACULTATIVO de letra maitscula:
a) Nos nomes de logradouros publicos, templos e edificios.

Exemplos:
Rua da Liberdade ou rua da Liberdade

Igreja do Rosario ou igreja do Rosario

Edificio Azevedo ou edificio Azevedo




DIVISAO SILABICA; DIGRAFO CONSONANTAL; ENCON-
TRO CONSONANTAL; ENCONTRO VOCALICO; DIGRAFO
VOCALICO

A cada um dos grupos pronunciados de uma determinada pa-
lavra numa s6 emissdo de voz, da-se o nome de silaba. Na Lingua
Portuguesa, o nucleo da silaba é sempre uma vogal, ndo existe sila-
ba sem vogal e nunca mais que uma vogal em cada silaba.

Para sabermos o nimero de silabas de uma palavra, devemos
perceber quantas vogais tem essa palavra. Mas preste atengdo, pois
as letras i e u (mais raramente com as letras e e 0) podem represen-
tar semivogais.

Classificagdo por nimero de silabas

Monossilabas: palavras que possuem uma silaba.
Exemplos: ré, p6, més, faz

Dissilabas: palavras que possuem duas silabas.
Exemplos: ca/sa, la/co.

Trissilabas: palavras que possuem trés silabas.
Exemplos: i/da/de, pa/le/ta.

Polissilabas: palavras que possuem quatro ou mais silabas.
Exemplos: mo/da/li/da/de, ad/mi/rd/vel.
Divisdo Silabica
- Letras que formam os digrafos “rr”, “ss”, “sc”, “s¢”, “
devem permanecer em silabas diferentes. Exemplos:

des — cer

pas —sa—ro...

Xsll' e ”XC”

- Digrafos “ch”, “nh”, “Ih”, “gu” e “qu” pertencem a uma Unica
silaba. Exemplos:

chu—-va

quei—jo

- Hiatos ndo devem permanecer na mesma silaba. Exemplos:

ca—de—a—do

ju—i—-z

- Ditongos e tritongos devem pertencer a uma Unica silaba.

Exemplos:
en —xa—guei
cai—xa

- Encontros consonantais que ocorrem em silabas internas ndo
permanecem juntos, exceto aqueles em que a segunda consoante
é “l” ou “r”. Exemplos:

ab—dé —men

flau — ta (permaneceram juntos, pois a segunda letra é repre-
sentada pelo “1”)

pra —to (o mesmo ocorre com esse exemplo)

- Alguns grupos consonantais iniciam palavras, e ndo podem
ser separados. Exemplos:

peu—mo—ni—a

psi—céo—lo—ga

Acento Tonico

Quando se pronuncia uma palavra de duas silabas ou mais, ha
sempre uma silaba com sonoridade mais forte que as demais.

valor - a silaba lor é a mais forte.

maleiro - a silaba lei é a mais forte.
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Classificagdo por intensidade

-Tbnica: silaba com mais intensidade.

- Atona: silaba com menos intensidade.

- Subténica: silaba de intensidade intermediaria.

Classificagdo das palavras pela posigdo da silaba tonica
As palavras com duas ou mais silabas sdo classificadas de acor-
do com a posicdo da silaba tonica.

- Oxitonos: a silaba tonica é a Ultima. Exemplos: paletd, Parana,
jacaré.

- Paroxitonos: a silaba tonica é a penultima. Exemplos: facil, ba-
nana, felizmente.

- Proparoxitonos: a silaba tonica é a antependltima. Exemplos:
minimo, fabula, término.

ACENTUAGAO: REGRAS DE ACENTUAGCAO GRAFICA;
CLASSIFICACAO DE PALAVRAS QUANTO A ACENTUA-
CAO

Acentuagdo é o modo de proferir um som ou grupo de sons
com mais relevo do que outros. Os sinais diacriticos servem para
indicar, dentre outros aspectos, a pronuncia correta das palavras.
Vejamos um por um:

Acento agudo: marca a posi¢ao da silaba tonica e o timbre
aberto.

Ja cursei a Faculdade de Histéria.

Acento circunflexo: marca a posi¢cdo da silaba tonica e o timbre
fechado.

Meu avb e meus trés tios ainda s@o vivos.

Acento grave: marca o fendmeno da crase (estudaremos este
caso afundo mais a frente).

Sou leal a mulher da minha vida.

As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba tonica é a ultima (ca-fé, ma-ra-cu-
-ja, ra-paz, u-ru-bu...)

— Paroxitonas: quando a silaba tonica é a penultima (me-sa,
sa-bo-ne-te, ré-gua...)

— Proparoxitonas: quando a silaba tonica é a antependultima
(sa-ba-do, to-ni-ca, his-té-ri-co...)

As regras de acentuagao das palavras sdo simples. Vejamos:

e S3o acentuadas todas as palavras proparoxitonas (médico,
famos, Angela, sanscrito, fdssemos...)

e S30 acentuadas as palavras paroxitonas terminadas em L, N,
R, X, I(S), US, UM, UNS, 0S, AO(S), A(S), EI(S) (améavel, elétron, éter,
fénix, juri, oasis, onus, forum, orfdo...)

e S30 acentuadas as palavras oxitonas terminadas em A(S),
E(S), O(S), EM, ENS, EU(S), EI(S), OI(S) (xards, convéns, robd, J, céu,
dadi, coronéis...)

e S3o acentuados os hiatos | e U, quando precedidos de vogais
(ai, faisca, bau, juizo, Luisa...)

Viu que ndo é nenhum bicho de sete cabegas? Agora é sé trei-
nar e fixar as regras.
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USO DA CRASE

A crase ¢ a fusdo de duas vogais idénticas. A primeira vogal a
é uma preposi¢do, a segunda vogal a é um artigo ou um pronome
demonstrativo.

a (preposigdo) + a(s) (artigo) = a(s)

e Devemos usar crase:

— Antes palavras femininas:

Iremos a festa amanha

Mediante a situagao.

O Governo visa a resolugao do problema.

— Locucdo prepositiva implicita “a moda de, a maneira de”

Devido a regra, o acento grave é obrigatoriamente usado nas
locugdes prepositivas com nucleo feminino iniciadas por a:

Os frangos eram feitos a moda da casa imperial.

As vezes, porém, a locugdo vem implicita antes de substanti-
vos masculinos, o que pode fazer vocé pensar que nao rola a crase.
Mas... ha crase, sim!

Depois da indigestdo, farei uma poesia a Drummond, vestir-
-me-ei a Versace e entrega-la-ei a timida aniversariante.

— Expressdes fixas

Existem algumas expressGes em que sempre haverd o uso de
crase:

avela, a lenha, a toa, a vista, a la carte, a queima-roupa, a von-
tade, a venda, a mdo armada, a bega, a noite, a tarde, as vezes, as
pressas, a primeira vista, a hora certa, aquela hora, a esquerda, a
direita, a vontade, as avessas, as claras, as escuras, a mao, as escon-
didas, a medida que, a proporgdo que.

* NUNCA devemos usar crase:

— Antes de substantivos masculinos:

Andou a cavalo pela cidadezinha, mas preferiria ter andado a

pé.

— Antes de substantivo (masculino ou feminino, singular ou
plural) usado em sentido generalizador:

Depois do trauma, nunca mais foi a festas.

N3ao foi feita menc¢do a mulher, nem a crianga, tampouco a ho-
mem.

— Antes de artigo indefinido “uma”
Iremos a uma reunido muito importante no domingo.

— Antes de pronomes
Obs.: A crase antes de pronomes possessivos é facultativa.

Fizemos referéncia a Vossa Exceléncia, ndo a ela.
A quem vocés se reportaram no Plenario?
Assisto a toda peca de teatro no RJ, afinal, sou um critico.

— Antes de verbos no infinitivo
A partir de hoje serei um pai melhor, pois voltei a trabalhar.

PONTUACAO: SINAIS DE PONTUACAO E SINAIS GRA-
FICOS AUXILIARES; O USO DA VIRGULA; O USO DO
HIiFEN

Pontuagao

Com Nina Catach, entendemos por pontuagdao um “sistema
de reforgo da escrita, constituido de sinais sintaticos, destinados a
organizar as relagGes e a propor¢do das partes do discurso e das
pausas orais e escritas. Estes sinais também participam de todas as
fungdes da sintaxe, gramaticais, entonacionais e semanticas”. (BE-
CHARA, 2009, p. 514)

A partir da defini¢do citada por Bechara podemos perceber a
importancia dos sinais de pontuagdo, que é constituida por alguns
sinais graficos assim distribuidos: os separadores (virgula [, ], pon-
toevirgula [;], ponto final [ . ], ponto de exclamagdo [ ! ], reti-
céncias [ ... ]), e os de comunicagdo ou “mensagem” (dois pontos
[ :], aspas simples [ '], aspas duplas [ “” ], travessao simples [ — 1],
travessdo duplo [ — ], parénteses [ () ], colchetes ou parénteses
retos [ []], chave aberta [ {], e chave fechada [ }]).

Ponto (.)

O ponto simples final, que é dos sinais o que denota maior pau-
sa, serve para encerrar periodos que terminem por qualquer tipo
de oragdo que ndo seja a interrogativa direta, a exclamativa e as
reticéncias.

Estaremos presentes na festa.

Ponto de interrogagdo ( ?)

PGe-se no fim da oragdo enunciada com entonagdo interrogati-
va ou de incerteza, real ou fingida, também chamada retdrica.

Vocé vai a festa?

Ponto de exclamagdo (!)

PGe-se no fim da oragdo enunciada com entonagdo exclama-
tiva.

Ex: Que bela festa!

Reticéncias ( ... )

Denotam interrupgdo ou incompletude do pensamento (ou
porque se quer deixar em suspenso, ou porque os fatos se ddo com
breve espa¢o de tempo intervalar, ou porque o nosso interlocutor
nos toma a palavra), ou hesitagdo em enuncia-lo.

Ex: Essa festa... ndo sei ndo, viu.

Dois-pontos ( :)

Marcam uma supressdo de voz em frase ainda ndo concluida.
Em termos praticos, este sinal é usado para: Introduzir uma citagao
(discurso direto) e introduzir um aposto explicativo, enumerativo,
distributivo ou uma oragdo subordinada substantiva apositiva.

Ex: Uma bela festa: cheia de alegria e comida boa.

Ponto e virgula ( ;)

Representa uma pausa mais forte que a virgula e menos que o
ponto, e é empregado num trecho longo, onde ja existam virgulas,
para enunciar pausa mais forte, separar varios itens de uma enume-
ragdo (frequente em leis), etc.

Ex: Vi na festa os deputados, senadores e governador; vi tam-
bém uma linda decoragdio e bebidas caras.

Travessao ( —)

N&o confundir o travessdo com o trago de unido ou hifen e com
o trago de divisdo empregado na particdo de silabas (ab-so-lu-ta-
-men-te) e de palavras no fim de linha. O travessdo pode substituir
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MATEMATICA

CONJUNTOS NUMERICOS: NUMEROS NATURAIS, INTEIROS, RACIONAIS E REAIS. FATORACAO E NUMEROS PRIMOS,
MAXIMO DIVISOR COMUM E MiNIMO MULTIPLO COMUM

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturais N={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos nimeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros ndao nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos
*e- Z* Conjunto dos nimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O médulo de

qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
e Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).

| POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 42 +3+4 45 +6 +7 48

IIIIIIIIIIIIIIIII>
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NEGATIVOS " Aunidades = dunidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) = 0

Operagoes
e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal () antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtragdo é a operagao inversa da adi¢do. O sinal sempre serd do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,
ou seja, é dado o seu oposto.




Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL - VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservacdo predial, realizou-se uma
dinamica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugdo:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adi¢cdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o médulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisGo ndo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicacdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

MATEMATICA

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciacdo: A poténcia a” do nimero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxaxX..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciacdo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se o0s expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)' = +a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos nimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo. Subconjuntos:
Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo. SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
) | " Q* Conjunto dos nimeros
Xempro: p racionais ndo nulos
(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten- - -
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros " Q Co‘njun'to dos nume.ros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem * racionais nao negativos
espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é: - Q* Conjunto dos ndmeros
EA; 10 * racionais positivos
B) 15
(C) 18 ) Q Conjunto dos numeros
(D) 20 - racionais nao positivos
(E) 22 *e- Q* Conjunto dos numeros
- racionais negativos
Resolugao:

S3o 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livrosde 3 cm

[no)

Representag¢do decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de
fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possi-
veis:
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12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:
2

Z =04

5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...

3

Representagdo Fracionaria

E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

, EI"‘IM‘L' . 0313131 .

Periodo: 4 (1 algarismo) Periodo: 31 (2 algarismos) Pe?.'fﬁz%?m“ & sl
1 31

044t =3 0,313131.. == 578

? 99 0278278278 = —

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nao se repete.

a)

P me- nelin pee riceiigo oe o
C - 1
perindo da o i renos Gir'n2d i 0

e ) purichcicn {"" “\

bad — O b2h D25 :7Th (]
0,58333... = = =
Ij fon LR 0l 2 TH 12

=arbs rlim .
- E agaris o
oo E v .:!r-"
'ﬂ'jl’""!"-':: pl'":"-ﬂ ||!-|:-PH|'|'|EI'5
e
algarismn

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.




MATEMATICA
b)

Nimeros gue ndo se /\ /"\‘

637-63 _ 574

6,37777...= e
Periodoiguala7 ._l —* 1 algarismo que ndo se repete depois
1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

4 74
Eﬁ — temos uma fracio mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574, logo : o0

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fragdo geratriz.

Exemplo:
(PREF. NITEROI) Simplificando a express3o abaixo

1,3333..4-
.

2
1.5 +E

Obtém-se

(A) 7
(B)1
(C)3/2
(D)2
(E)3

Resolugao:

1,2333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4 3 17
372_% _,
3,47 177
23 6
Resposta: B

Carateristicas dos numeros racionais
O maddulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos numeros inteiros.

Inverso: dado um nimero racional a/b o inverso desse nimero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".

n

(%)_n,a¢o= Z b0

Representa¢do geométrica

=
+
[

+
N
[0)]
1
N
L}
e
7]
L}
=t
——n|

|2 +1 +1,5+2 +25
I

[,
T 1T 1




Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operagoes

e Soma ou adi¢ao: como todo nimero racional é uma fragao
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adi¢do
entre os numeros racionais % e £, da mesma forma que a soma
de fracBes, através de: d

c

c ad + be
d

bd

1

a
b

e Subtragdo: a subtracdo de dois numeros racionaispe g é a
prépria operagdo de adigdo do nimero p com o oposto de g, isto é:
p-q=p+(—q)

c

c ad — be
d

bd

a
b

ATENCAO: Na adicdio/subtracdo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresen-
tada.

Exemplo:

(PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERACIONAIS
— MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a lingua
portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica como
favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim, qual
fracdo representa os alunos que tém ciéncias como disciplina favo-
rita?

(A) 1/4

(B)3/10

(€ 2/9

(D) 4/5

(E)3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1 9 5+9 14

27320720 20" 10

7

O que resta gosta de ciéncias:

L 7 _ 3
10 10
Resposta: B

e Multiplicagdo: como todo nimero racional é uma fragdo ou
pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos o produto de
dois nimeros racionais ¢ e £, da mesma forma que o produto de
fragOes, através de: d

c

X _ =
d

ac

a
b bd

MATEMATICA

()

e Divisdo: a divisdo de dois nimeros racionais p e g é a prépria
operagdo de multiplicagdo do niumero p pelo inverso de g, isto é: p
*q=pxq’

aln

=R
L =~

=R

Exemplo:

(PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa operacdo
policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se que 3/4
dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. J4 entre as
mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operagdo policial?

(A) 145

(B) 185

(C) 220

(D) 260

(E) 120

Resolugao:

3
800 - E = 600 homens

600 - = = 120 homens detidos

Como 3/4 eram homens, 1/4 eram mulheres

800 -i = 200 mulheres ou B00-600=200 mulheres
200 -% = 25 mulhers detidas

Total de pessoas defidas: 120+25=145

Resposta: A

e Potenciagdo: é valido as propriedades aplicadas aos niume-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um numero ra-
cional diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base

igual ao inverso da base anterior e o expoente igual ao oposto do
expoente anterior.

i 3 -
s

B) Toda poténcia com expoente impar tem o mesmo sinal da
base.

K

3

K

3

3 K
]

23 ;
3 27
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BRASIL

Governo de SP vai trabalhar anos letivos de 2020 e 2021 como
um ciclo Unico de ensino, diz secretario de Educagao

O secretario estadual de Educagdo de Sao Paulo, Rossieli Soa-
res, disse nesta terca-feira (06/10/2020) que a rede estadual ira tra-
balhar o ano letivo de 2020 e 2021 como um ciclo Unico de ensino.

O secretdrio afirmou que a proposta serd aplicada para os alu-
nos que forem aprovados este ano. A ideia é fazer a unificagdo em
oito bimestres para diluir o ensino e ter a possibilidade de quem
ndo aprendeu conseguir recuperar.

“Ao invés de fazer a média com quatro bimestres de 2020, fa-
remos a média bimestral de oito bimestres contando 2020 e 2021.
Entdo, o aluno que estd no quarto ano, se ele entregou o minimo
de atividades, ele progride para o quinto ano, e a média dele para
aprovacgdo 4 no quinto ano serd considerada, por exemplo, aquilo
que ele fez em 2020 e 2021”, explicou o secretario.

Em julho, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) recomendou
que redes escolares evitem reprovar os estudantes neste ano. Ape-
sar da sugestdo, cabe as redes estadual, municipal e privada decidi-
rem como sera feita a aprovacao.

“Obviamente nés ndao defendemos a reprovagao pela reprova-
¢do, esse é um ano muito atipico, especialmente para os alunos que
tém menos condigdes, que ndo conseguiram acompanhar as aulas
online. Por isso que nds vamos fazer um grande processo de busca
ativa para aqueles que porventura ndo tenham conseguido entre-
gar as atividades. Para esses, vamos dar a oportunidade ao maximo
de tempo possivel”, afirmou o secretario.

Segundo o Rossieli, nos proximos dias, o governo deve definir,
juntamente com o Conselho Estadual de Educagdo, como sera feita
a aprovacdo escolar dos alunos da rede.

Capital paulista

A partir desta quarta-feira (07/10/2020), as escolas da rede publica
e privada da cidade de Sao Paulo poderdo abrir para atividades extra-
curriculares, conforme liberado pelo prefeito Bruno Covas (PSDB).

Apesar da autoriza¢do, na rede estadual, das 1.100 escolas na
capital paulista, somente 100 vao reabrir. O secretario, entretanto,
nao considera que o numero represente uma baixa adesdo das ins-
tituicdes.

“Nds nao entendemos que seja uma baixa adesdo no caso da
rede estadual. Primeiro porque a gente tem dito para a gente voltar
com tranquilidade, quando a comunidade estiver mais preparada,
a escola tem que estar absolutamente toda preparada, ndo pode ser
um processo de volta a qualquer custo, de qualquer jeito, nés ndo de-
fendemos isso, pelo contrario, queremos todos os cuidados”, afirmou.

Ainda de acordo com Rossieli, no estado, o niumero de escolas
reabertas tem crescido aos poucos. Ele defende que o retorno seja
gradual e sé ocorra quando a comunidade escolar e as instituicGes
estiverem prontas e equipadas.

CONHECIMENTOS GERAIS E ATUALIDADES
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“A gente cresceu ja bastante no interior, vamos chegar, durante
esta semana, a 700 escolas das 5 mil no estado, o que é um numero
ja representativo da nossa rede. Se a escola ndo estiver em condi-
¢do, ela ndo volta. Nds estamos indo as escolas e verificando se elas
estdo em condigBes adequadas.”

Estado

O governo de Sado Paulo decidiu manter a previsdo de volta as
aulas presenciais no estado para o dia 7 de outubro para toda a
rede de ensino, da educagdo infantil ao ensino superior nas redes
publicas e privadas, desde que os prefeitos liberem o retorno das
atividades.

Especificamente para rede estadual, que tem cerca de 5 mil
escolas, a gestdo Jodo Doria (PSDB) decidiu que apenas alunos do
ensino médio e de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) devem vol-
tar na data. A volta dos estudantes do ensino fundamental da rede
estadual sé deve acontecer em 3 de novembro. As demais redes
podem definir quais séries vao priorizar.

O governo estadual define as regras para a liberacdo das ativi-
dades escolares, mas os prefeitos tém autonomia para adotar me-
didas mais restritivas.

Atividades opcionais

O governo estadual ja havia autorizado escolas publicas e pri-
vadas de regiGes que estdo ha pelo menos 28 dias na fase amarela
do plano de flexibilizagdo econémica a reabrir para reforgo escolar
e atividades complementares a partir do dia 8 de setembro, mas as
prefeituras tém autonomia para permitir ou vetar a medida.

As regras para a reabertura foram publicadas no Diario Oficial
no dia 12 de setembro. O governo anunciou que pagara adicional
aos professores da rede publica que voltarem a trabalhar presen-
cialmente. As aulas regulares devem continuar pela internet, no
ensino a distancia.

Em setembro, sé foram liberadas atividades de reforgo e ex-
tracurriculares, como orientagdo de estudos, plantdo de duvidas,
avalia¢Oes, acolhimento emocional e atividades culturais. Ativida-
des de educacdo fisica podem ser feitas - mas respeitando o distan-
ciamento de 1,5 m - e de preferéncia, ao ar livre. Ficam proibidas
feiras, palestras, reuniGes e campeonatos esportivos.

Além dos protocolos de distanciamento, uso obrigatério de
mascaras, disponibilizacdo de alcool em gel, entradas e saidas esca-
lonadas, as escolas poderdo receber presencialmente, por dia, até
20% do total de alunos em todas as séries.

A participagdo dos alunos nas atividades presenciais ndo é obri-
gatdria. Os estudantes do grupo de risco pra Covid-19 ndo podem
voltar. Professores e servidores sé voltam se assinarem um termo
de responsabilidade.

(Fonte: https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2020/10/06/
vamos-trabalhar-o-ano-de-2020-e-2021-como-um-ciclo-como-se-
-fosse-um-ano-so-diz-secretario-de-educacao-de-sp.ghtml)

Faturamento da industria supera periodo pré-pandemia, diz
CNI

O faturamento real da industria da transformacdo ultrapassou
o patamar pré-pandemia do inicio do ano, e a atividade industrial se
manteve em crescimento em agosto. As informag&es sdo da pesqui-
sa Indicadores Industriais, divulgada hoje (06/10/2020) pela Confe-
deragdo Nacional da Industria (CNI).

Segundo o levantamento, o faturamento aumentou 2,3% na
comparagdao com julho e 37,8% em relagdo a abril, més auge da
crise no setor provocada pela pandemia de covid-19. Ainda assim,
segundo a entidade, devido a forte queda de margo e abril, no acu-
mulado do ano, o valor se encontra 3,9% abaixo do registrado no
mesmo periodo de 2019.




Agosto foi o primeiro més de crescimento do emprego indus-
trial em 2020, com alta de 1,9%. Segundo a CNI, com esse desempe-
nho, o nivel de emprego ja se encontra proximo ao patamar pré-cri-
se. As horas trabalhadas aumentaram 2,9% entre julho e agosto e
acumulam um crescimento de 25,1% em relacao a abril. Nesse caso,
ainda ndo retornou ao patamar pré-crise.

Recuperagao

A avaliacdo da entidade é que os numeros reforgam a percep-
¢do de recuperagao em V da atividade industrial, que veio acompa-
nhada pelo crescimento do emprego, o que sugere maior confianga
do empresario. Recuperagdo em V é um termo usado por econo-
mistas para relatar uma retomada intensa depois de uma queda
vertiginosa na atividade econdmica.

A Utilizacdo da Capacidade Instalada (UCI) de agosto alcangou
78,1% e se encontra 0,8 ponto percentual abaixo do percentual de
fevereiro deste ano. Além disso, a massa salarial registrou aumento
de 4,5% em agosto, na comparagao com julho. Para a CNI, o cres-
cimento mais que compensou a queda do més anterior, mas o in-
dicador ainda esta distante do patamar pré-pandemia e algumas
empresas ainda estdao adotando suspensdo de contrato ou redugdo
de jornada de trabalho.

De acordo com a pesquisa, acompanhando o movimento da
massa salarial, o rendimento médio real pago aos trabalhadores
cresceu 2,8% em agosto na comparagao com julho, apds ajuste
sazonal. Nesse caso, o rendimento médio também é afetado pe-
los acordos de redugao de jornada ou suspensao de contrato, e se
encontra distante da realidade pré-pandemia. Na comparagdo com
agosto de 2019, a queda é de 2,2%.

(Fonte: https.//agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-10/
faturamento-da-industria-supera-periodo-pre-pandemia-diz-cni)

Comeg¢am hoje campanhas de vacinacdo contra pdlio e de
multivacinagdo

Comeca hoje (05/10/2020) a Campanha Nacional de Vacinag¢do
contra a Poliomielite para criangas de até 5 anos. A mobilizagdo vai
até o dia 30 de outubro em postos de saude de todo o pais. Os
6rgdos de salde alertam que a populagdo deve procurar o servigo
mesmo com a pandemia de covid-19, pois a vacina é de extrema
importancia para manter as criangas imunes a doenga. No sabado
(17), a vacinagdo sera refor¢ada com o dia de mobilizagdo nacional.

Também a partir desta segunda-feira, inicia-se a campanha na-
cional de multivacinagdo. Criangas e adolescentes menores de 15
anos, nao vacinados ou com esquemas incompletos de qualquer
vacina, devem comparecer as unidades de saude para atualizar a
caderneta de vacinagdo.

No publico-alvo da campanha contra a poliomielite estdo crian-
¢as menores de 5 anos de idade, com estratégias diferenciadas para
criangas com até 1 ano incompleto e para aquelas na faixa etaria de
1 a4 anos. A depender do esquema vacinal registrado na caderne-
ta, a crianga podera receber a Vacina Oral Poliomielite (VOP), como
dose de refor¢o ou dose extra, ou a Vacina Inativada Poliomielite
(VIP), como dose de rotina.

A estimativa do Ministério da Saude é que haja no pais 11,2
milhGes de criangas nessa faixa etaria. A meta é imunizar 95% desse
publico.

Doenca

A poliomielite, também chamada de pdlio ou paralisia infantil,
€ uma doenga contagiosa aguda causada pelo poliovirus, que pode
infectar criangas e adultos e, em casos graves, pode levar a parali-
sias musculares, em geral nos membros inferiores, ou até mesmo a
morte. A vacinagdo é a Unica forma de prevencdo.
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A falta de saneamento, as mas condig¢Ges habitacionais e a hi-
giene pessoal precdria sdo fatores que favorecem a transmissao do
poliovirus, por meio do contato direto com fezes ou com secregdes
eliminadas pela boca das pessoas doentes.

Ndo existe tratamento especifico para a poliomielite, todas as
pessoas contaminadas devem ser hospitalizadas, recebendo tra-
tamento dos sintomas de acordo com o quadro clinico. Entre os
sintomas mais frequentes estdo febres, dor de cabega e no corpo,
vOmitos, espasmos e rigidez na nuca. Na forma paralitica ocorre a
subita deficiéncia motora, acompanhada de febre, flacidez e assi-
metria muscular e persisténcia de paralisia residual (sequela) apds
60 dias do inicio da doenga.

As sequelas sdo tratadas por meio de fisioterapia e de exerci-
cios que ajudam a desenvolver a forga dos musculos afetados. Além
disso, pode ser indicado o uso de medicamentos para aliviar as do-
res musculares e das articulagGes.

Desde 2016, o esquema vacinal contra a poliomielite passou a
ser de trés doses da vacina injetavel (VIP, aos 2, 4 e 6 meses) e mais
as doses de refor¢o com a vacina oral bivalente (VOP, gotinha). A
medida estd de acordo com a orientagdo da Organizagdo Mundial
da Saude e faz parte do processo de erradicagdo mundial da pdlio.
Essa vacinagao propicia imunidade individual e aumenta a imunida-
de de grupo na populagdo em geral.

No Brasil, o ultimo caso de infecgdo pelo poliovirus selvagem
ocorreu em 1989, na cidade de Souza, na Paraiba. Em 1994, o pais
recebeu da Organiza¢do Pan-Americana da Saude (Opas) a certifi-
cacdo de area livre de circulagdao do virus. No cenario internacional,
hoje, existem dois paises endémicos para a doenga: o Paquistdo e
Afeganistdo.

Covid-19

O Ministério da Saude orientou a rede publica a adotar medi-
das de prevengdo contra a covid-19, para garantir a seguranga das
pessoas que comparecerem aos postos.

Entre as orientagdes para as unidades de saude estdo garantir
a administragdo das vacinas em locais abertos e ventilados; dispo-
nibilizar local para lavagem das maos ou alcool em gel; orientar que
somente um familiar acompanhe a pessoa a ser vacinada e realizar
a triagem de pessoas com sintomas respiratdrios antes da entrada
na sala de vacinagdo.

De acordo com o ministério, até o momento ndo ha contrain-
dicacdo médica para vacinar pessoas com infec¢do pelo novo coro-
navirus. Caso alguma pessoa com covid-19, suspeita ou confirmada,
esteja hospitalizada ou em unidade de saude com sala de vacina,
ela deve receber as doses de acordo com o calendario nacional de
vacinagdo.

A campanha nacional também visa a conscientizar a populagdo
sobre a importancia da vacinagdo para a protec¢do contra diversas
doengas, no ambito do Movimento Vacina Brasil, langado no ano
passado com o objetivo de combater as fake news e aumentar a
cobertura vacinal da populagao.

Rio de Janeiro

No Rio de Janeiro, as vacinas estardo disponiveis nas 237 unida-
des da Atencdo Primaria a Salude da capital, das 8h as 17h.

Durante as campanhas, as cadernetas de vacinagdo serdo ava-
liadas para permitir a atualizagdo das doses em atraso, atendendo
0s esquemas preconizados pelo Programa Nacional de Imuniza-
¢oes. No periodo, o municipio do Rio também realizard a Estratégia
de Intensificagdo contra o Sarampo, com a vacinagdo indiscrimina-
da da populagdo de 15 a 49 anos.

Mesmo com as agdes de combate a pandemia do novo coro-
navirus, a Secretaria de Saude montou estratégias para imunizar a
populagdo. Na vacinagdo contra a gripe, houve a¢des como a vaci-




nagdo em sistema drive-thru em postos do Detran e em domicilio.
Além disso, houve aplicagdo de vacinas nos postos da rede, obede-
cendo medidas de seguranca. Mais de 2 milhdes de pessoas foram
imunizadas contra a gripe durante a campanha.

Segundo a secretaria, a mobilizagdo é uma estratégia para dis-
ponibilizar a atualizagdo do calenddrio de vacinas em uma Unica ida
a unidade de saude, o que facilita o acesso de pais ou responsaveis
ao0s servicos de saude publica.

(Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/saude/noticia/2020-10/
comecam-hoje-campanhas-de-vacinacao-contra-polio-e-de-multivaci-
nacao)

MA e AM sdo Unicos a ndo registrar entrega de sementes vin-
das da Asia

O Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (Mapa)
reforcou nesta terga-feira (06/10/2020) o cuidado com pacotes
de sementes vindos de paises asiaticos que tém chegado aleato-
riamente pelos Correios para brasileiros. Em entrevista coletiva a
imprensa, o secretario de Defesa Agropecuaria da pasta, José Gui-
Iherme Leal, disse que, das 27 unidades da federa¢do, apenas no
Maranhdo e Amazonas ndo houve entrega desse tipo de material as
autoridades sanitarias.

Orientagoes

A orientagdo as pessoas que receberem esse tipo de material
é ndo abrir os pacotes e entrar em contato com a Superintendén-
cia Federal de Agricultura do estado ou o 6rgdo estadual de defesa
agropecuaria para providenciar a entrega ou recolhimento do ma-
terial. Esse procedimento também deve ser adotado no caso de se-
mentes que ja tenham sido plantadas.

Para facilitar a investigacdo, a embalagem original, embora pos-
sa ter informacgGes falsas sobre a origem, deve ser preservada. Ndo
ha nenhum tipo de puni¢do a quem entregar esse tipo de material
as autoridades, pelo contrério, segundo Leal, essa é uma grande
contribuicdo que a populagdo pode dar.

A importacdo de material de propagacdo vegetal, incluindo
sementes e mudas, é controlada pelo Mapa e deve atender a re-
quisitos de fitossanidade, qualidade e identidade. As regras estabe-
lecidas pela pasta se aplicam para qualquer modalidade de compra
e aquisicdo, incluida a compra eletrénica com entrega via remessa
postal. Na avaliagdo do Ministério da Agricultura, em muitos casos,
esses produtos entram no pais, em pequenas quantidades, porque
guem compra quer colocar determinada planta em casa ou no jar-
dim e ndo sabe que adquirir o material dessa forma é proibido e
pode trazer sérios riscos.

Analises

Até agora, 258 pacotes com sementes foram levadas ao Mapa
para analise e encaminhadas ao Laboratdrio Federal de Defesa
Agropecudria de Goidnia para as avaliagGes técnicas. As conclusdes
podem sair em 30 dias, mas em alguns casos podem levar um pou-
co mais de tempo. Andlises preliminares em 39 amostras ja identi-
ficaram a presenca de acaro vivo em uma delas e de fungos de trés
tipos diferentes em 25. Em duas analises, foi detectada presenca de
bactérias, que ainda precisam ser identificadas. Os técnicos tam-
bém constataram quatro plantas quarentenarias, ou seja, que ndo
existem no Brasil.

Brushing scam

Segundo as autoridades brasileiras, o caso é inédito no mundo
e chamou atencdo pelo fato de os pacotes terem sido enviados sem
que tivessem sido solicitados. Ndo ha elementos para afirmar que
foi uma agdo intencional para introduzir organismo patogénico no
Brasil. Apesar disso, o risco para agricultura existe, segundo o secre-
tério de Defesa Agropecudria.
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Por enquanto, apenas o Ministério da Agricultura investiga a si-
tuacdo e ndo ha policia envolvida na apuragdo dos fatos. O ministé-
rio esta em contato com os 6rgaos de defesa agropecuaria de outros
paises que receberam contelddo semelhante para tentar identificar
de onde teriam partido as remessas. Até o momento, tudo indica
gue o envio faz parte de uma agdo conhecida como brushing scam.

Nessas situag¢des, grandes plataformas internacionais de ven-
das online, como Alibaba e AliExpress, utilizam a técnica para au-
mentar o seu ranqueamento, com base na avalia¢do dos clientes e o
volume de vendas. Para aumentar essas vendas, algumas platafor-
mas comegaram a enviar produtos para pessoas fake, ou eles mes-
mos comprarem as suas mercadorias. Também hd casos em que a
estratégia é enviar um produto adicional, como se fosse um brinde
para o cliente, com o objetivo de obter uma melhor avaliagdo.

Numeros

Para impedir a entrada desse tipo de material, que pode ter
alto potencial de disseminar pragas pelo pais, o Brasil tem um Cen-
tro de Distribuicdo em Curitiba que concentra e faz a triagem de
pacotes de até 3 quilos. A unidade recebe, por dia, cerca de 250 mil
pacotes. Os volumes passam por um scanner para identificar se ha
algum tipo de planta ou semente. Para refinar ainda mais a busca,
cachorros fazem trabalho de rescaldo para impedir o ingresso des-
ses produtos.

Segundo balango divulgado pelo Ministério da Agricultura, no
ano de 2019, foram apreendidos 2 mil pacotes, por més, em Curi-
tiba. Neste ano, somente no primeiro semestre, o volume mensal
de caixas e envelopes interceptados chegou a 5 mil, aumento de
150%. Esses volumes foram apreendidos, devolvidos ou incinerados
na propria unidade. Em todo ano de 2020, ja foram interceptados
37,7 mil pacotes; destruidos, 26.111; e devolvidos, 2.383.

(Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-10/ma-e-
-am-sao-unicos-nao-registrar-entrega-de-sementes-vindas-da-asia)

Estudo da UFRJ aponta melhora em rio afetado no desastre
de Brumadinho

Um estudo realizado pela Universidade Federal do Rio de Janei-
ro (UFRJ) indica que o Rio Paraopeba vem se recuperando dos im-
pactos causados pelo rompimento da barragem da mineradora Vale
que ocorreu em janeiro do ano passado, em Brumadinho (MG). A
pesquisa identificou uma redugdo progressiva na concentragdo de
parametros variados como aluminio dissolvido, antiménio total, co-
bre dissolvido, ferro dissolvido, manganés total e zinco total.

O rompimento da barragem causou 270 mortes e liberou no
ambiente 11,7 milhdes de metros cubicos de rejeitos. Parte desse
volume alcangou o Rio Paraopeba. Desde entdo, a captagdo direta
no trecho mais poluido esta proibida pelo Instituto Mineiro de Ges-
tdo das Aguas (Igam), érgdo vinculado ao governo de Minas Gerais.

Encomendado pela prépria Vale e divulgado ontem
(05/10/2020), o estudo foi conduzido por pesquisadores do Institu-
to Alberto Luiz Coimbra de Pés-Graduagao e Pesquisa de Engenha-
ria (Coppe/UFRJ). Foram analisadas amostras de agua coletada em
quatro momentos distintos: abril de 2019, maio de 2019, agosto de
2019 e margo de 2020.

Em nenhuma delas, houve superacdo dos limites estabelecidos
pela legislagdo para as concentragGes de bdrio total, berilio total,
boro total, cadmio total, chumbo total, cobalto total, cromo total,
litio total, niquel total, uranio total e vanadio total. Também foram
constatados parametros adequados para arsénio total, mercurio to-
tal, prata total e selénio total.

Por outro lado, em abril e maio de 2019, algumas amostras
apontaram concentragdes acima dos limites legais para aluminio
dissolvido, antimonio total, zinco total, ferro dissolvido e cobre
total. Porém, na coleta mais recente realizada em marg¢o de 2020,




houve reducdo significativa do nimero de pontos do Rio Paraopeba
em que algum destes elementos apareceu com parametros inade-
quados.

O estudo sinaliza que, no periodo chuvoso, a suspensdo de se-
dimentos localizados no fundo do rio pode causar o aumento da
concentragdo de alguns metais. E o caso, por exemplo, do manga-
nés. Na coleta de marco de 2020, amostras de 23 pontos estavam
acima do limite previsto pela legislagdo. Nas coletas anteriores, de
abril, maio e agosto de 2019, o numero de pontos nesta situagdo
foi, respectivamente, 19, 13 e 7.

“Este resultado indica uma redugdo na concentragao de man-
ganés total no periodo de amostragem no periodo de seca e aumen-
to no periodo chuvoso. Cabe ressaltar que o manganés dissolvido
apresentou valores muito menores, inclusive na amostra concen-
trada por osmose inversa. Este resultado é uma clara indicagdo que
no periodo chuvoso ha ressuspensao de material depositado no lei-
to do rio”, registra o estudo.

Essa interferéncia das chuvas na qualidade da dgua vem sen-
do destacada recorrentemente também em relatérios do Igam. Em
maio, o 6rgdo divulgou um caderno com os resultados de um ano
de analise, contado a partir do dia em que ocorreu a tragédia. O
documento destaca que, no periodo chuvoso entre o final de 2019
e inicio de 2020, pluma de rejeitos foi remexida e trazida de volta a
superficie. Na ocasido, diversos parametros permaneciam elevados.

“Os resultados de aluminio dissolvido no més de maio apresen-
taram violagdes em algumas estagdes localizadas nos trechos 1 a 4
do Rio Paraopeba. Os resultados apresentaram valores até 1,6 vezes
acima do limite legal”, apontou o Igam na ocasido.

O estudo da UFRJ também avaliou os valores de turbidez, que
superaram os limites legais na coleta de margo. Associada a quali-
dade das aguas superficiais, a turbidez tende a aumentar quando
chove e ha suspensdo de sedimentos no leito do rio. Fazendo a res-
salva em relagdo ao impacto da chuvas, os pesquisadores concluem
que, nos periodos de seca, os dados indicam a recuperagdo das
condi¢BGes adequadas para um rio classe 2. Segundo classificagdo
do Conselho Nacional do Meio Ambiente (Conama), rios classe 2
sdo capazes de oferecer agua que possa ser tratada e, em seguida,
usada no consumo humano.

“No periodo de seca, realmente temos uma situagdo de norma-
lidade do rio. No periodo de chuva, ha ressuspensdo de materiais
depositados ndo so relacionados ao rejeito, mas também relacio-
nados a outros tipos de contribuicdo externa, como as atividades
agropecuaria e os residuos urbanos. O estudo mostra que, apos tra-
tamento adequado, é possivel alcangar os limites de potabilidade
da dgua prescritos em portaria do Ministério da Saude e, assim, ela
pode ser utilizada. Mesmo no periodo chuvoso, é possivel deixar
essa agua prépria pra consumo, o que dependeria da eficiéncia do
processo de tratamento”, diz Fabiana Valéria da Fonseca, pesquisa-
dora da Escola de Quimica da UFRJ que integrou o estudo.

Segundo ela, em alguns pontos do rio, as amostras indicaram
que a agua ja alcangou padrdo de qualidade exatamente igual ou
até melhor do que antes da tragédia. “Ha uma preocupagdo muito
grande da comunidade e o que a gente observa é uma progressiva
melhora. Entdo é um estudo que deixa a populagdo mais segura de
que é possivel recuperar o rio”, acrescenta.

Solo

Além da qualidade da dgua, o estudo da UFRJ também avaliou
amostras do solo dentro da barragem que se rompeu e em areas
adjacentes. Os pesquisadores verificaram através de andlises fisicas
e quimicas se, nos periodos de chuva, o arraste de sedimentos po-
deria gerar nova contaminagao no Rio Paraopeba.

Para tanto, identificaram trés grupos de materiais presentes no
rejeito que vazou: areias, argilas e minério de ferro, este ultimo com
predominio de hematita e presenga de magnetita e goethita, além
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de baixos teores de éxidos de aluminio, de manganés e de outros
metais. As analises apontaram que a acdo da agua da chuva soé dis-
solve uma fracdo de minerais presentes no rejeito, gerando assim
concentragdes menores ou semelhantes as que ja sdo encontradas
no Rio Paraopeba. A conclusdo é de que o impacto fisico ao meio
ambiente preocupa mais do que impacto quimico.

“Considerando a alta resisténcia quimica do minério, esta fra-
¢do ndo apresenta risco de contaminagdo quimica de aguas, apesar
de representar grande dano fisico ao meio ambiente, especialmen-
te na regido de Brumadinho e regido metropolitana de Belo Hori-
zonte”, aponta o estudo. Os pesquisadores sugerem andlises mais
aprofundadas com amostras de pescado e de produtos agropecua-
rios da drea atingida.

Captacao proibida

Por enquanto, a captagdo direta de dgua no trecho do rio mais
poluido pelos rejeitos de mineragdo continua proibida pelo Igam.
Furar pogos artesianos para captagdo subterranea é uma alterna-
tiva autorizada pelos 6rgdos ambientais para quem esta a mais de
100 metros da margem, mas nem sempre é bem sucedida. A situa-
¢do vem impactando pescadores, agricultores e ribeirinhos. Muitos
estdo com suas atividades paralisadas. Outros estdo contando com
o auxilio de caminhdes pipa, mas o servico nem sempre atende as
necessidades.

“Existem muitos relatos de fornecimento de dgua intermiten-
te, o que aumentou no periodo de pandemia. O numero de recla-
macoes tem surpreendido. Todos os meses, apresentamos a Vale
pedidos de agua para pessoas que relatam desabastecimento ou
abastecimento insatisfatdrio. Ndo é sé falta de dgua, mas também
entrega de agua de ma qualidade”, conta Luiz Otavio Ribas, coorde-
nador institucional da Associa¢do Estadual de Defesa Ambiental e
Social (Aedas), entidade escolhida pelos préprios atingidos de Bru-
madinho para assessora-los.

O Igam ndo estipula previsdo para liberagdo da captagdo no Rio
Paraopeba. Desde a tragédia, o érgdao vem monitorando a qualida-
de da dgua. Uma preocupacgdo que aparece em seus relatérios esta
relacionada com as substancias que podem ter sido arrastadas para
o rio pela for¢a da onda de lama. Boletim de setembro de 2019,
por exemplo, revelou que niveis de chumbo e mercurio se elevaram
logo apds a tragédia, embora esses metais ndo fizessem parte da
composic¢ao do rejeito.

“O mercurio total, que ndo tinha sido detectado historicamen-
te na bacia do Rio Paraopeba, passou a ser identificado em valores
também acima do permitido pela legislagdo logo apds o rompimen-
to da barragem. A presenca desses contaminantes estd associada
ao arraste de materiais que se misturaram a lama durante a passa-
gem da frente de rejeito”, apontou o boletim na época.

Solugdes

Para intensificar atividades vinculadas a constata¢do, repara-
¢do ou compensacdo dos danos, o Igam e outros 6rgaos ambientais
do governo mineiro costuraram um acordo com a Vale para con-
tratagdo temporaria de 40 profissionais. A Vale também da anda-
mento a algumas a¢Ges como o programa Marco Zero, que prevé a
reconstituicdo das condigBes originais do Ribeirdo Ferro-Carvdo e a
revegetacdo das matas ciliares com plantas nativas da regido, além
da recuperagdo do Rio Paraopeba.

Mas alguns problemas ndo puderam esperar pelo restabeleci-
mento da qualidade da agua. SolugGes precisaram ser construidas
para afastar riscos de desabastecimento da regido metropolitana
de Belo Horizonte. Isso porque a tragédia impactou o pleno funcio-
namento do Sistema Paraopeba, operado pela Companhia de Sa-
neamento de Minas Gerais (Copasa), estatal vinculada ao governo
mineiro responsavel pelo fornecimento de dgua para a maioria dos
municipios do estado.




NegociacGes entre a Vale, o Ministério Publico de Minas Gerais
(MPMG) e o Ministério Publico Federal (MPF) levaram a um acordo
para a construgdo de um novo ponto de captacdo de dgua no Rio
Paraopeba, em local antes do ponto contaminado pelos rejeitos.
O assunto também esteve em pauta esse ano. Em maio, a Justica
acatou pedido do MPMG e determinou que a mineradora adotasse
medidas para recuperar o Rio das Velhas, como forma de evitar uma
possivel crise hidrica decorrente da polui¢do do Rio Paraopeba.

A bacia do Rio das Velhas é outra fonte de capta¢do da regido
metropolitana e acabou sendo mais exigida apds a tragédia. A so-
brecarga, segundo o MPMG, compromete a qualidade das aguas, o
que demanda acBes compensatodrias voltadas para a recuperagéo
de nascentes degradadas e a recuperac¢do de areas de preservagado
permanente.

Um problema particular enfrentou Pard de Minas. A cidade
de 93 mil habitantes entregou, em 2015, seus servi¢os de abaste-
cimento de dgua e esgotamento sanitdrio para a concessionaria
Aguas do Brasil. Uma vez que n3o esta entre os municipios aten-
didos pela estatal Copasa, precisou negociar com a mineradora um
acordo bilateral, que levou a inauguracdo em julho de uma nova
captacgdo de agua no Rio Para.

(Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-10/estu-
do-da-ufrj-aponta-melhora-em-rio-afetado-no-desastre-de-brumadi-
nho)

PIX: veja perguntas e respostas sobre o novo sistema de pa-
gamentos

O que é?

O PIX é um novo meio de pagamentos e transferéncias desen-
volvido pelo Banco Central para facilitar as transagdes financeiras.
Ndo é um aplicativo nem banco, e funciona com as contas que o
cliente ja tem em alguma instituicdo financeira.

A expectativa do mercado é que o sistema seja o grande substi-
tuto de DOCs e TEDs, por ser gratuito e estar disponivel a qualquer
hora, sete dias por semana. A quantia cai instantaneamente.

Para que serve?

O PIX servird para transferéncias de dinheiro, seja entre pes-
soas fisicas ou juridicas, e para fazer e receber pagamentos.

No caso dos pagamentos, sera possivel realizar compras e pa-
gar ao lojista imediatamente pelo celular, via aplicativo da institui-
¢do bancdria do consumidor, sem precisar de dinheiro, cartdo de
crédito ou boleto. Os érgdos governamentais também vao aderir ao
PIX, para que os cidaddos possam pagar contas e tributos de forma
instantanea.

Como se cadastrar?

A adesdo ao PIX sera opcional e os bancos terdao que confirmar
com os clientes o efetivo cadastramento das chamadas “chaves PIX”
para aqueles que fizeram o pré-cadastro antes de 5 de outubro.

O que é a Chave PIX?

E a <identificagdo> do usudrio no sistema. A chave pode ser:
- um e-mail;

- nimero do CPF;

- nimero de telefone ou;

- um cédigo de numeros e letras aleatério chamado EVP.

Cada conta pode ter até cinco chaves diferentes destinadas a
ela. O inverso também é possivel: clientes podem ativar o PIX para
diferentes contas de bancos que possua, mas € necessario usar di-
ferentes chaves para cada conta.
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Posso usar uma mesma chave para varios bancos?

A pessoa fisica pode ter chaves em mais de uma instituicdo
bancaria, mas s6 pode ter uma modalidade por instituigdo. Se ca-
dastrar o CPF em um determinado banco, por exemplo, ele sé pode
ser usado como chave naquele banco.

O cliente que tiver conta em mais de um banco deverd cadas-
trar uma chave PIX para cada um deles. Por exemplo: no banco A,
o cliente cadastra o CPF; no banco B, cadastra o nimero de celular,
e assim por diante.

Qual a diferenga entre o PIX, o DOC e a TED?

Para os clientes, a principal diferenga entre eles é que o novo
sistema permite realizar as operag¢des a qualquer dia e horario.

No geral, a Transferéncia Eletronica Disponivel (TED) permite
a movimentagdo de valores entre contas bancdrias, sem limite de
valor, com o crédito na conta de destino sendo realizado no mesmo
dia, desde que feito até as 17h.

Ja o Documento de Ordem de Crédito (DOC) permite a transfe-
réncia de, no maximo, RS 4.999,99, com a compensacio do crédito
na conta de destino sendo efetivada no dia util seguinte, ou em até
dois dias Uteis quando realizado aos finais de semana e/ou feriados.

O PIX também serd gratuito para as pessoas fisicas, e vai preci-
sar da inser¢dao de menos dados para ser realizado.

Como fazer uma transferéncia, compra ou pagamento usando
o PIX?

O uso podera ser feito das seguintes formas:

- Pela “chave de enderegamento” — e-mail, nimeros de CPF ou
CNPJ, nimero de celular ou cédigo de nimeros e letras aleatério
chamado EVP;

- Por um link gerado pelo celular ou;

- Por leitura de QR Code.

O pagador podera fazer a operagdo inserindo a chave do rece-
bedor, usando um link gerado pelo celular ou fazendo a leitura de
QR Code. No comércio, por exemplo, o vendedor podera gerar um
QR Code, que o comprador vai ‘ler’ e pagar diretamente.

Por enquanto, os pagamentos dependem de internet para se-
rem realizados. Estd prevista para 2021 uma forma de pagamento
offline. Futuramente também sera implementado também o “saque
PIX”, em que o recebedor podera fazer saques em redes varejistas.

E preciso ser cliente de um banco?

O PIX estara disponivel para quem tem conta em banco, mas
instituicGes financeiras e fintechs também poderao ofertar a moda-
lidade aos seus clientes. Para usar o servigo, bastara ter uma conta
corrente, conta poupanga ou uma carteira digital com cadastro no
PIX. A opgdo estard dentro do aplicativo bancario e no internet ban-
king do cliente.

Todos os bancos vao operar o PIX?

Segundo o Banco Central, a oferta do PIX serd obrigatdria para
um total de 34 instituigdes financeiras e de pagamentos com mais
de 500 mil clientes ativos, considerando conta corrente, conta de
poupanga ou uma conta de pagamento pré-paga.

Quando comega a funcionar o sistema?

O PIX comega a operar no dia 16 de novembro, de acordo com
o Banco Central. Antes, contudo, havera uma rodada de cadastra-
mento de clientes e uma abertura controlada para aparar arestas. O
cadastramento das Chaves PIX comegou no dia 5 de outubro.

Em 3 de novembro, comecga uma fase de testes, em que alguns
usuarios serdo selecionados pelos bancos e financeiras para iniciar
as operagoes, que serdo liberadas em horarios restritos.
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LE1 9394/96 NA iNTEGRA E SUAS RESOLUGOES

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizac¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes prdprias.

§ 22 A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.

TiTULO Il
DOS PRINCiPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizagdo do profissional da educacgdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacgdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

XIlI - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

TITULO 111
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educacgdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)
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Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Redagdo
dada pela Lei n212.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigcdes
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condigOes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude; (Re-
dacgdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispen-
saveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

X — vaga na escola publica de educacgdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianca a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica internado para
tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n?
13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educagdo basica obrigatdria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associa-
¢do comunitaria, organizagdo sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
deverd: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judicidrio, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constituicao Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a acgdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatdrio, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensi-
no, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferen-
tes niveis de ensino, independentemente da escolarizacdo anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educagdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)




Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educacgdo nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no
exercicio da liberdade de consciéncia e de crenca, o direito de, median-
te prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a critério
da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes prestagdes
alternativas, nos termos do inciso VIl do caput do art. 52 da Constitui-
¢do Federal: (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
hordario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n2
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 19A prestacdo alternativa deverd observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestagdo alternativa de que
trata este artigo substituira a obrigacdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 39As instituicGes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adapta¢des necessa-
rias a adequacdo de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 420 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n? 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de
ensino.

§ 12 Caberd a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaborag¢do com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territdrios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua funcgdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaborag¢do com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagéo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus conteldos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;
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IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educac¢do basica e na edu-
cacdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo;
(Incluido pela Lei n? 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informacGes sobre a educa-
¢do;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragéo
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduacgdo e pds-gra-
duacdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicGes
de educagdo superior, com a cooperagdo dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n2 10.870,
de 2004)

§ 19 Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional
de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisao e atividade
permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informagdes necessarios de todos os
estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢des constantes do inciso IX poderdo ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tuicdes de educagao superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-3o de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicGes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribui¢cao
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagdo a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n2 12.061, de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competén-
cias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituigcdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e pla-
nos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educacgdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-




mente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral 3 manutencgdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperagao dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e,
se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execugdo da proposta pedagogica
da escola; (Redagdo dada pela Lei n2 12.013, de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo dada pela Lei
n2 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizacdo, de prevengdo e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo
sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido pela Lei n2
13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢des destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas.(Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboragao da proposta pedagédgica do estabe-
lecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo bdsica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da educac¢do na elaboragédo do
projeto pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escola-
res publicas de educagdo basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamen-
to)
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| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicGes de educagao superior mantidas pela iniciativa
privada;(Redagdo dada pela Lei n2 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educacgéo.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educagdo superior mantidas pelo Poder
Publico municipal;

Il - as instituicGes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educacdo estaduais e do Distrito Federal, res-
pectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicdes de educa-
¢do infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicGes do ensino fundamental, médio e de educacgdo
infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicGes de educagdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

Il — os 6rgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamento)
(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, man-
tidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitarias, na forma da lei.(Incluido pela Lei n? 13.868,
de 2019)

§ 12 As instituicGes de ensino a que se referem os incisos Il e
Il do caput deste artigo podem qualificar-se como confessionais,
atendidas a orientagdo confessional e a ideologia especificas. (In-
cluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

§ 22 As institui¢cdes de ensino a que se referem os incisos Il e lll
do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrépicas, na
forma da lei.(Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

TiTULO V
DOS NiVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCACAO E ENSINO
CAPITULO I
DA COMPOSICAO DOS NiVEIS ESCOLARES

Art. 21. A educagdo escolar compde-se de:

| - educagao basica, formada pela educagao infantil, ensino fun-
damental e ensino médio;

Il - educagdo superior.

CAPITULO Il
DA EDUCACAO BASICA
SECAO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 22. A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no tra-
balho e em estudos posteriores.

Art. 23. A educagdo basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos
de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na compe-




téncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagéo,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o re-
comendar.

§ 12 A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se
tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e
no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

§ 22 O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades
locais, inclusive climaticas e econémicas, a critério do respectivo
sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas
previsto nesta Lei.

Art. 24. A educagdo basica, nos niveis fundamental e médio,
serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga horaria minima anual serd de oitocentas horas para o
ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um mi-
nimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver; (Redag¢do dada pela
Lei n213.415, de 2017)

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira
do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogdo, para alunos que cursaram, com aproveita-
mento, a série ou fase anterior, na prépria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras
escolas;

¢) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante
avaliacdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimento
e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou eta-
pa adequada, conforme regulamentagdo do respectivo sistema de
ensino;

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressado regular por
série, o regimento escolar pode admitir formas de progressdo par-
cial, desde que preservada a sequéncia do curriculo, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de sé-
ries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria,
para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componen-
tes curriculares;

V - a verifica¢do do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com
atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante ve-
rificagdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento es-
colar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus
regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o
disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de
ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco por cento do
total de horas letivas para aprovagdo;

VIl - cabe a cada institui¢do de ensino expedir histéricos escola-
res, declaragdes de conclusdo de série e diplomas ou certificados de
conclusao de cursos, com as especificagdes cabiveis.

§ 12 A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do
caput devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio,
para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino ofe-
recer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais
de carga hordria, a partir de 2 de margo de 2017. (Incluido pela Lei
n? 13.415, de 2017)
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§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educagdo
de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequado as con-
di¢Ges do educando, conforme o inciso VI do art. 4°. (Incluido pela
Lein2 13.415, de 2017)

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades responsa-
veis alcancar relagdo adequada entre o nimero de alunos e o pro-
fessor, a carga horaria e as condigSes materiais do estabelecimento.

Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista
das condigBes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais,
estabelecer parametro para atendimento do disposto neste artigo.

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino funda-
mental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabeleci-
mento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteris-
ticas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica,
o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressées re-
gionais, constituird componente curricular obrigatério da educagdo
basica. (Redagdo dada pela Lei n? 13.415, de 2017)

§ 3° A educacgdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da
escola, é componente curricular obrigatério da educagdo basica,
sendo sua pratica facultativa ao aluno: (Redag¢do dada pela Lei n2
10.793, de 19.12.2003)

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis ho-
ras; (Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n2 10.793,
de 12.12.2003)

IIl — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em si-
tuacgdo similar, estiver obrigado a pratica da educacao fisica; (Inclui-
do pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de
1969; (Incluido pela Lei n? 10.793, de 19.12.2003)

V — (VETADO) (Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

VI—-que tenha prole. (Incluido pela Lein210.793, de 12.12.2003)

§ 42 O ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribui-
¢cOes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo bra-
sileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.

§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano,
sera ofertada a lingua inglesa. (Redacdo dada pela Lei n? 13.415,
de 2017)

§ 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as lingua-
gens que constituirdo o componente curricular de que trata o § 2°
deste artigo. (Redac¢do dada pela Lei n2 13.278, de 2016)

§ 7° A integraliza¢do curricular poderad incluir, a critério dos sis-
temas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas trans-
versais de que trata o caput. (Redagdo dada pela Lei n? 13.415, de
2017)

§ 82 A exibicdo de filmes de produgdo nacional constituird com-
ponente curricular complementar integrado a proposta pedagodgica
da escola, sendo a sua exibi¢do obrigatdria por, no minimo, 2 (duas)
horas mensais. (Incluido pela Lei n2 13.006, de 2014)

§ 9° Conteldos relativos aos direitos humanos e a prevengao
de todas as formas de violéncia contra a crianga e o adolescente
serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares
de que trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crian¢a e do Adolescente), ob-
servada a producdo e distribuicdo de material didatico adequado.
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

§ 99-A. A educagdo alimentar e nutricional sera incluida entre
os temas transversais de que trata o caput. (Incluido pela Lei n?
13.666, de 2018)




§ 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de cara-
ter obrigatdrio na Base Nacional Comum Curricular dependera de
aprovacdo do Conselho Nacional de Educacdo e de homologacgédo
pelo Ministro de Estado da Educagdo. (Incluido pela Lei n2 13.415,
de 2017)

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena. (Redagdo dada pela Lei
n? 11.645, de 2008).

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo in-
cluird diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam
a formacdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos ét-
nicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢Ges nas areas social, econ6-
mica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (Redagdo dada pela
Lei n2 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagao artis-
tica e de literatura e histdria brasileiras. (Redagdo dada pela Lei n2
11.645, de 2008).

Art. 27. Os conteldos curriculares da educacdo basica observa-
rdo, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica;

Il - consideragdo das condigdes de escolaridade dos alunos em
cada estabelecimento;

Il - orientagdo para o trabalho;

IV - promogdo do desporto educacional e apoio as praticas des-
portivas ndo-formais.

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua ade-
guacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagao escolar prépria, incluindo adequacdo do calen-
dario escolar as fases do ciclo agricola e as condigGes climaticas;

Il - adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas
e quilombolas serd precedido de manifestacdo do 6rgdo normati-
vo do respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educagdo, a analise do diagndstico
do impacto da agdo e a manifestagdo da comunidade escolar. (In-
cluido pela Lei n2 12.960, de 2014)

SECAO Il
DA EDUCACAO INFANTIL

Art. 29. A educacgdo infantil, primeira etapa da educagao basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até
5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e so-
cial, complementando a a¢do da familia e da comunidade. (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 30. A educagdo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés
anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos
de idade. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 31. A educagdo infantil sera organizada de acordo com
as seguintes regras comuns: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de
2013)

LEGISLACAO E POLITICAS PUBLICAS

()

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desen-
volvimento das criangas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de
2013)

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distri-
buida por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacio-
nal; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento a criang¢a de, no minimo, 4 (quatro) horas dia-
rias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;
(Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagao pré-es-
colar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do
total de horas; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - expedicdo de documentagdo que permita atestar os proces-
sos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga. (Incluido pela
Lei n212.796, de 2013)

SECAO I
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com dura¢do de
9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis)
anos de idade, terd por objetivo a formagao bdsica do cidadao, me-
diante: (Redagdo dada pela Lei n2 11.274, de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema po-
litico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagéo
de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de so-
lidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social.

§ 12 E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fun-
damental em ciclos.

§ 29 Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por
série podem adotar no ensino fundamental o regime de progres-
sdo continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-
-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de
ensino.

§ 32 O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo de
suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.

§ 42 O ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementagdo da aprendizagem ou em
situagOes emergenciais.

§ 5° O curriculo do ensino fundamental incluira, obrigatoria-
mente, conteddo que trate dos direitos das criancgas e dos adoles-
centes, tendo como diretriz a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990,
que institui o Estatuto da Crianga e do Adolescente, observada a
produgdo e distribuicdo de material didatico adequado. (Incluido
pela Lei n? 11.525, de 2007).

§ 62 O estudo sobre os simbolos nacionais serd incluido como
tema transversal nos curriculos do ensino fundamental. (Incluido
pela Lein? 12.472, de 2011).

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte in-
tegrante da formacgdo bdsica do cidadao e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, asse-
gurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo. (Redagdo dada pela Lei n2 9.475,
de 22.7.1997)
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CONCEPGOES INATISTAS, AMBIENTALISTAS
E INTERACIONISTAS

A Psicologia da Educagdo apresenta um campo tedrico de co-
nhecimentos sobre as bases psicoldgicas do desenvolvimento e da
aprendizagem para ajudar professores com os problemas em sala
de aula.

A transferéncia da teoria para a pratica ndo é facil dado que
0s problemas que atingem a sala de aula sdo complexos, mas é um
ponto de apoio para que professores ndo permanegam em suas ex-
plicagdes com base no senso comum, como por exemplo, o aluno
nao aprende porque ndo quer ou por que a familia ndo ajuda. Nao
“querer” pode envolver processos de motivagdo, nivel de tarefa ndo
adequada ao estagio do aluno, tipo de interagdao com professores e
tantos outros fatores que vamos comentar a partir dos processos
de como se aprende.

Jales e Jales (2003) apontam alguns caminhos ao se questiona-
rem para que serve uma teoria dentro da Psicologia da Educacgao.
Dentre esses, afirmam que uma teoria para ser valida, deve voltar
aos dados da realidade, ligando a teoria a pratica. O tedrico da Psi-
cologia educacional tenta ver qual o sentido que o grupo da 4 vida,
como se insere na cultura.

A discussdao em torno da contribuicdo da Psicologia para Educa-
¢do, hd concordancia que a Psicologia em suas diferentes matizes,
as sub-areas do conhecimento que se destacam s3o a aprendiza-
gem e desenvolvimento.

BIOLOGICO E SOCIAL

Compreender o desenvolvimento humano e o processo de
aprender, retoma uma discussao do que é o homem. O primeiro as-
pecto dessa discussdo, é que o homem pertence a espécie animal.
Sao tragos herdados e em contato com o ambiente resulta num ser
particular.

Para exercitar: vocé nasceu numa determinada familia, tem cor
de cabelos x, cor da pele y, cor de olhos w. O que determina essas
caracteristicas? Vocé deve se lembrar que sdo aspectos genéticos.
Ndo sdo aprendidos, nasce com vocé, assim como em todos os ho-
mens.

Nossa biologia nos faz, enquanto espécie seres humanos seme-
Ihantes e um homem particular dentre tantos outros. No entanto,
apenas o ser bioldgico ndo é suficiente para o homem viver em so-
ciedade. Ele precisa aprender novas formas de satisfazer necessida-
des, em contato com outros seres. Para isso, precisa se apropriar do
mundo, na utiliza¢do de instrumentos, de pedir o que deseja. Entao
podemos dizer que

Nosso saber fazer é adquirido por processos culturais

Assim se considera o homem um ser multifacetado, pois, ha
um suporte bioldgico, usa instrumentos linguagem, precisa das re-
lagBes sociais e tem uma subjetividade.

O QUE ISSO TEM A VER COM A PSICOLOGIA DA EDUCAGCAO?

A discussdo sobre o que é hereditario ou nado influenciou as expli-
cagOes sobre o desenvolvimento humano e a aprendizagem, foco da
Psicologia Educacional. Essas explicagdes dependem da visdo de mun-
do num determinado contexto histérico e evoluem conforme sdo capa-
zes de explicar ou ndo a realidade. Lembre-se que a ciéncia avanga ne-
gando ou trazendo outros aspectos anteriormente ndo considerados.

Assim, as explicacOes da aprendizagem e do desenvolvimento
humano emergem de trés correntes: a inatista, a ambientalista, e
a interacionista. Vocé certamente, ja ouviu falar no ditado popular
que afirma “filho de peixe, peixinho é”.
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1. Concepgdo inatista

Essa ideia do senso comum traz embutida a concepgao inatista.
Nela, os eventos que ocorrem apds o nascimento ndo sdo impor-
tantes para o desenvolvimento. A personalidade, as aptiddes ja es-
tdo prontas e ndo se transformam ao longo da existéncia.

As bases dessa concepgdo se encontram na Teologia, na Em-
briologia e na Genética, mas que foram de certa forma deturpada
qguando repassados para a pratica escolar.

A teologia postula que tudo foi dado por Deus e, portanto, o
destino estd tragado, nada podendo ser feito.

A Embriologia apontava inicialmente, que e as sequéncias de
desenvolvimento invariadveis seriam em grande parte reguladas por
fatores internos e que o desenvolvimento intra-uterino ocorria em
ambiente constante e livre das estimulagGes externas. Hoje se sabe
gue o ambiente externo tem um papel fundamental para o desen-
volvimento pds-natal.

2. Concepgdio ambientalista, comportamentalista ou behavio-
rista.

Essa corrente explica o desenvolvimento e a aprendizagem a
partir da influéncia total do ambiente. Comportamentalista porque
ha uma preocupac¢do em explicar os comportamentos (behavior em
inglés é comportamento) observaveis. Assim falar, cantar, sentar es-
crever sdo exemplos de comportamentos observaveis.

A influéncia do ambiente é colocada na manipulagdo dos ele-
mentos do ambiente que sdo chamadas estimulos. Essa manipu-
lagdo faz com que aumente um determinado comportamento ou
faca desaparecer mesmo que momentaneamente. O tedrico desta
corrente chama-se Skinner.

3. Concepgdio interacionista

Assume que o comportamento, o desenvolvimento e a apren-
dizagem é resultado da interagdo entre organismo e ambiente. Os
tedricos que defendem essa concepgdao sdo Piaget , Vygotsky e
Wallon. Dessas teorias falaremos adiante.

Compreender as diferencgas dessas concepgoes é fundamental
para ampliar o conhecimento sobre aprendizagem e desenvolvi-
mento que sdo vistas de forma diferentes em cada teoria. Isso por-
gue nem sempre a aprendizagem ou o desenvolvimento foi visto
dessa forma.

Predominou durante muito tempo e hoje muitas pessoas se ba-
seiam na teoria comportamentalista.

APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Para fins didaticos, separamos as questdes da aprendizagem e
do desenvolvimento, mas como vamos observar mais adiante para
alguns tedricos, ambos se entrelagam.

Ao longo da vida a crianca aprende varias coisas: andar, falar,
brincar, brigar, regras de como se comportar. Na escola, aprende ou
nao ler, a lidar com amigos. Assim, aprender ocorre em diferentes
contextos, de modo planejado ou ndo. A aprendizagem é continua,
pois passamos a vida inteira aprendendo. Além disso, ndo aprende-
mos sés: existe um processo relacional (professor-aluno), alunos-
alunos, um objeto cultural (o livro) ou ainda um objeto tecnoldgico
(o computador).

Nunes e Silveira (2009) afirmam que a aprendizagem possibilita
nos construirmos como humanos e reconstruirmos a realidade dan-
do-lhe significado. Ainda, aponta a complexidade do termo pelas
rapidas mudancas na sociedade atual, pelo volume de informacéo,
e pelo panorama das desigualdades que nos encontramos: anal-
fabetismo, exclusdo de muitos nas escolas, problemas psiquicos




como depressdo, bulimia, sindrome de panico dentre outros. As-
sim, coloca a aprendizagem como um conceito histérico, cultural e
psicossocial, no qual o aluno é sujeito, e se constrdi nesse processo.

Paulo Freire (1992, p. 16) afirma

que o educando se torna realmente educando quando e a
medida que conhece, ou vai conhecendo os conteudos, os objetos
cognosciveis, [..] o educando se reconhece conhecendo os objetos,
descobrindo que é capaz de conhecer, assistindo a imersdo dos sig-
nificados [..] assumindo-se como sujeito e ndo como incidéncia do
discurso do educador.

Demonstrou que as pessoas sabem coisas diferentes. Com um
grupo de camponeses, através de um jogo onde ele fazia perguntas
a0 grupo e o grupo fazia perguntas a ele. Sabe o resultado? Empa-
taram. Ele finaliza dizendo ao grupo: “eu sabia dez coisas que vocés
nado sabiam e vocés sabiam dez coisas que eu ndo sabia. Pensem
nisso”.

Assim, esse grande educador demonstrou que se aprende de
forma ativa, que ha saberes concretos, que todos sabem indepen-
dentemente da classe social ou do grau de cultura aprendida na
escola. Do latim aprehendere, aprendizagem significa agarrar, pe-
gar, apoderar-se de algo. Nesse sentido, as autoras concebem a
aprendizagem “relacionada a mudanga, a significagdo e a ampliagdo
das vivéncias internas e externas do individuo. Ao que ele pode e
necessita aprender dentro de cada cultura.” Piaget afirmava que a
crianca precisava se desenvolver para aprender enquanto Vygotsky
acreditava que desenvolvimento e aprendizagem ocorrem simulta-
neamente.

Alguns pontos sobre o desenvolvimento humano

Aprendemos que os seres vivos nascem, crescem se reprodu-
zem e morrem. Serd essa a ideia de desenvolvimento? Vejamos.

Desenvolvimento quer dizer mudanga, evolugdo e crescimento
E um processo que se inicia ha concepgdo e prossegue durante toda
a vida. No desenvolvimento, sdo considerados os aspectos fisicos,
cognitivos, emocional e social.

Para alguns tedricos, o desenvolvimento humano compreende
os periodos pré-natal, primeira e segunda infancia, adolescéncia,
maturidade e velhice.

Os fatores que influenciam o desenvolvimento sdao a matura-
¢do e a aprendizagem. Maturagdo sdo as modificagdes do codigo
genético que independem da cultura.

Alguns tedricos ora enfatiza um aspecto, ora a inter-relagdo de
ambos como veremos a seguir nas teorias de aprendizagem e de
desenvolvimento.

TEORIAS PSICOLOGICAS EXPLICATIVAS DA APRENDIZAGEM E
DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

As teorias de aprendizagem se dividem em dois grupos: as do
condicionamento e as cognitivas.

As teorias do condicionamento definem a aprendizagem pelas
consequéncias do comportamento e enfatizam a influéncia do am-
biente no processo de aprender. Os processos internos como sentir,
pensar ndo sdo importantes. Skinner é um dos principais psicélogos
que defende essa linha.

Como ocorre essa influéncia? Pela sele¢do por consequéncia
— 0 ambiente seleciona entre os tipos de relagdo da pessoa, qual
delas é mais vantagem para ela.

Vamos exemplificar: Vocé que é aluno da universidade aberta,
nos primeiros dias de aula isso pode lhe dar satisfacdo por diferen-
tes motivos, ser aluno da universidade, poder trabalhar, etc. Estar
no curso traz como consequéncia a satisfagao de fazer parte do cur-
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so e querer continuar. Caso as consequéncias de estar no curso ndo
Ihe traz satisfacdo, a tendéncia é vocé diminuir a frequéncia as aulas
e chegar a desistir.

Entdo

Estar no curso > satisfagdo (consequéncia) > aumenta a frequ-
éncia de querer estar no curso.

Como é que se da essa sele¢do? Através de reforgos. Skinner
descobriu usando método experimental (cientifico) ao estudar o
comportamento de ratos, dentro de uma caixa conhecida como
caixa de Skinner. Desse estudo, resultou o que ele denominou de
condicionamento operante.

Condicionamento operante

A ac¢do da pessoa é resultado da associagdo entre o compor-
tamento e sua repercussdo no ambiente. Assim, ndo ha comporta-
mentos operantes (a¢do) que seja hereditario: ele resulta da histé-
ria, isto é sdo aprendidos.

Para Skinner o ambiente se refere aos eventos fisicos, sociais e
culturais que interferem no organismo, envolvendo comportamen-
tos observaveis ou ndo (NUNES E SILVEIRA, 2009).

O conceito principal do condicionamento operante é o reforgo.
O reforgo pode ser positivo e negativo. O refor¢o positivo aumenta a
frequéncia do comportamento, enquanto o negativo diminui essa fre-
guéncia. Por exemplo, quando uma crianca faz suas tarefas escolares
(comportamento operante) e a professora ou méae a elogiam, ela tende
a estudar mais. O elogio é o refor¢o. No refor¢o negativo hd um aumen-
to de frequéncia do comportamento pela retirada do estimulo aver-
sivo. Um determinado material de estudo pode ser enfadonho para
alunos. O professor pode trocar ou melhorar esse material (estimulo
aversivo) e assim aumentar a frequéncia de os alunos estudarem. A
apresentacdo de reforcamento é colocada de diferentes modos.

Tipos de reforgos

Refor¢o continuo: o comportamento é reforcado sempre que é
emitido. Ao fazer as tarefas, a crianga é elogiada.

Na situacdo escolar, muitas vezes professores ndo entendem
por que ndo funciona elogiar a crianga. O que ocorre é que hd uma
“satura¢do” para a crianga e ai ndo funciona. Além disso, é preciso
saber o que é reforgcador ou ndo para a crianc¢a. Dai, a manutengdo
do comportamento ser mais “vidvel”, por outros tipos de reforgado-
res. A exemplo de intervalo e de razdo.

Em intervalo: pode ser fixo ou varidvel.

O reforgo em intervalo escolhe um dia fixo para dar o reforgo. A
professora escolhe a segunda para verificar quem participa mais e
dar um reforco (que pode ser pontos).

No refor¢o de intervalo varidvel, o professor ndo escolhe um
dia e o refor¢o pode ser dado a qualquer dia. Pode condicionar o
aluno a estudar mais.

No reforgo por razdo: pode ser fixo e varidvel. Nesse tipo de re-
forgo o que importa é o nimero de vezes em que o comportamento
ocorre. Na razdo fixa, o professor pode estipular que a cada trés
exercicios é que o aluno recebera seu reforgo.

No reforgo intermitente, o aluno recebe o refor¢o sem tempo de-
terminado. Isso ocorre no dia a dia onde pais e professores reforcam
o comportamento dos filhos sem prestar atengdo ao comportamento
dos mesmos. Isso se refere a prémios, castigos ou gestos de carinho.
Alguns momentos, a crianga emite um comportamento que precisa-
ria ser elogiado e pais ou professores ndo o fazem. Em outro, quando
a crianga aprende que chorar para conseguir o que quer, 0s pais ou
professores reforcam esse tipo de comportamento dando atengdo
reforcando assim, um comportamento que ndo queria.




Para que esse comportamento desaparega, é preciso que o pai
ou professor deixe de dar atenc¢do, condicionando o comportamen-
to através do conceito de extingdo (retirada de reforgo).

Outro importante conceito dessa teoria é a punigdo. A puni-
¢do leva a supressao temporaria do comportamento, muito embora
seja frequentemente utilizado por professores e pais: é exemplos
de punicdo, deixar sem brincar, sem recreio, bater na crian¢a ou
ameagar.

Na educagdo, as praticas punitivas ainda sdo recorrentes, mas
Skinner questionou sua validade na medida em que se controla
temporariamente um comportamento.

Anos atras, o aluno que ndo estudasse ou ndo aprendesse, fi-
cava ajoelhado no milho ou de costas, ou escrever varias vezes um
trecho em que o aluno errou, ou em pé como forma de punigdo.
Essa teoria subsidiou assim, a pedagogia disciplinadora, pois, muito
desses conceitos foram transpostos para o processo de ensino e de
aprendizagem.

A aprendizagem nessa linha de pensamento é entendida como
“processo pelo qual o comportamento é modificado como resulta-
do da experiéncia [...] associacdo entre estimulo e resposta e entre
uma resposta e um reforgcador” (DAVIS e OLIVEIRA, 1990). Para que
a aprendizagem ocorra é preciso que se considere a natureza dos
estimulos que estdo presentes na situagdo, tipos de respostas que
se quer obter e o estado fisico e psicoldgico do organismo.

Apesar das criticas a essa teoria como colocar o aluno como ser
passivo e controldvel, e que a educacgdo se colocou como tecnolo-
gia, a teoria trouxe contribui¢cdes ao ensino como o planejamento
de ensino. Skinner acreditava que o aluno poderia ter papel ativo a
partir de um programa assim colocado:

Estudo por meio de unidade de ensino, onde o aluno avangaria;

Organizac¢do do ensino de acordo com as dificuldades do aluno;

Manter o aluno em atividade;

Auto-avalia¢do do aluno;

Feedback ( respostas ) do professor;

Ensino individualizado.

Podemos observar que o ensino se estrutura a partir de recur-
sos externos para promover a aprendizagem.!

Contribuicdes de Piaget, Vigotsky e Wallon
Quadro comparativo das concepgées de aprendizagem
Piaget, Vygotsky e Wallon

Dados Pessoais:

Jean Piaget (1896 — 1980), pesquisador e fildsofo suico, for-
mou-se em ciéncias naturais.

Lev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934) formou-se em Direito
e estudou Literatura e Historia.

Henri Wallon (1879 — 1962), pesquisador e professor francés,
graduou-se em medicina e estudou psicologia e filosofia.

Teoria da Psicogénese

Piaget:

O desenvolvimento cognitivo e afetivo se dd em estagios se-
guenciais. Os estagios sao:

- Sensério-motor (0-2 anos)

- Pré-operatodrio (2-7 anos)

- Operatdrio concreto (7-11 anos)

- Operatorio formal (11-15 anos ou mais)

1Fonte: www.biblioteca.virtual.ufpb.br
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Vygotsky:
O desenvolvimento da estrutura cognitiva humana é um pro-
cesso que se da na apropriagdo da experiéncia histdrica e cultural.

Wallon:

O desenvolvimento cognitivo e afetivo se da em estagios de
maneira descontinua, a partir do potencial genético, inerente a es-
pécie, e a fatores ambientais e socioculturais.

Os estagios sdo:

- Impulsivo-emocional

- Sensério-motor e projetivo

- Personalismo

- Categorial

- Puberdade e adolescéncia.

Como pensavam o processo de aprendizagem

Piaget:

- A aprendizagem esta condicionada ao desenvolvimento cog-
nitivo e afetivo e seus estagios.

- Enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem tem acesso
direto aos objetos e eventos.

- Ao professor cabe pensar e desenvolver situagdes de apren-
dizagem que sejam ao mesmo tempo compativeis com o estagio de
desenvolvimento cognitivo no qual o aluno se encontra e represen-
tem, também, um desafio aos mesmos.

Vygotsky:

- Desenvolvimento e aprendizagem sdo processos concomitan-
tes, interdependentes e reciprocos.

- Enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem ndo tem
acesso direto aos objetos e eventos. Este acesso é mediado pela
linguagem.

- O professor é mediador do processo de ensino aprendizagem.
Acgdo docente deve acontecer dentro da Zona de Desenvolvimento
Proximal. Para isso, ele deve conhecer os saberes prévios daqueles
a quem ensina, planejar o processo de aprendizagem com o objeti-
vo de atingir o potencial do aluno, em um processo de construgdo
do conhecimento. O professor nunca abrir mdo da reflexdao sobre
sua pratica pedagdgica e deve encorajar o aluno assumir a respon-
sabilidade por sua propria aprendizagem.

Wallon:

- Desenvolvimento e aprendizagem s3o diretamente influencia-
dos por aspectos culturais e organicos de cada individuo.

- Enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem ndo tem
acesso direto aos objetos e eventos. Este acesso é mediado pela
afetividade.

- Ao professor e escola cabe conhecer o contexto no qual a
crianga esta situada, ou seja, sua historia. Isso trara maior possibi-
lidade de compreensdo da inter-relagdo entre o desenvolvimento
dos dominios afetivo, cognitivo e motor.

Principais semelhangas entre eles:

- Os trés eram sociointeracionistas. Portanto, pensavam o ho-
mem como um ser social;

- Tinham formagdo académica em outras dreas que ndo a edu-
cagao;

- Deram contribui¢des valiosas a educagdo através das teorias
psicogenéticas;

- Acreditavam que o conhecimento é construido gradualmente;

- Levaram em conta a base bioldgica do funcionamento psico-
légico.

- Acreditavam que os processos filogenéticos e ontogenéticos
tinham implicagGes diretas no desenvolvimento.




Principais diferencas entre eles:

- Piaget e Wallon focaram suas analises sobre o desenvolvi-
mento cognitivo e afetivo do nascimento a adolescéncia. Vygotsky
pensou o desenvolvimento e aprendizagem como algo que ocorre
por toda vida.

- Para Piaget, conhecimento é construido do individual para o
social, enquanto Vygotsky e Wallon, do social para o individuo.

- Piaget via o desenvolvimento cognitivo e afetivo como uma
“marcha para o equilibrio”.

- Embora os trés pensassem o homem como um ser social,
Piaget privilegiava a maturagao bioldgica como condigdo ao desen-
volvimento cognitivo (aprendizagem); Vygotsky, a interagdo social;
Wallon, a afetividade.

- Para Piaget, os estagios de desenvolvimento eram ordenados
e universais. Para Wallon, os estagios sofriam rupturas e retroces-
Sos.

- Vygotsky e Wallon viam o desenvolvimento com resultante
do meio. Portanto, se o meio mudasse, isso impactaria o desenvol-
vimento.

- Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo é determinado pela
oposi¢cdo da coagdo a cooperagao. Vygotsky vé questdes econbmi-
cas e socioculturais como determinantes. Wallon vé questdes eco-
noémicas, socioculturais e afetivas como determinantes.

- Piaget pensa o social e suas influéncias sobre os individuos
pela perspectiva ética; Vygotsky, pela perspectiva cultural; e Wallon,
pela perspectiva cultural e afetiva.

- Para Piaget, o processo de pensamento é resultado dos esque-
mas; a linguagem é resultado do desenvolvimento dos processos
mentais. Vygotsky e Wallon ndo sé viam pensamento e linguagem
com interdependentes e reciprocos, mas atribuia grande importan-
cia a aquisicdo da linguagem, pois ela diretamente influenciava as
fungdes superiores. Porém, Wallon ja via a emocgdo (o choro, o riso,
tom de voz agradavel ou desagradavel) como a primeira linguagem
da crianga.?

Conceitos de aprendizagem: classica e significativa.

Aprendizagem é o processo pelo qual as competéncias, habili-
dades, conhecimentos, comportamento ou valores sdo adquiridos
ou modificados, como resultado de estudo, formagdo, raciocinio e
observagdo. Este processo pode ser analisado a partir de diferentes
perspectivas, de forma que ha diferentes teorias de aprendizagem.
Aprendizagem é uma das fungdes mentais mais importantes em hu-
manos e animais e também pode ser aplicada a sistemas artificiais.

Aprendizagem humana esta relacionada a educagdo e desen-
volvimento pessoal. Deve ser devidamente orientada e é favoreci-
da quando o individuo estd motivado. O estudo da aprendizagem
utiliza os conhecimentos e teorias da neuropsicologia, psicologia,
educacdo e pedagogia.

Aprendizagem como um estabelecimento de novas relagdes
entre o ser e 0 meio ambiente tem sido objeto de varios estudos
empiricos em animais e seres humanos. O processo de aprendi-
zagem pode ser medido através das curvas de aprendizagem, que
mostram a importancia da repetigdo de certas predisposigdes fisio-
l6gicas, de «tentativa e erro» e de periodos de descanso, apds o
qual se pode acelerar o progresso.

Aprendizagem significativa

Para conhecer a natureza da aprendizagem significativa é pre-
ciso compreender que a teoria de Ausubel é uma teoria destinada
a uma aplica¢do direta. David ndo procurava simplesmente descre-
ver os diferentes tipos de aprendizagem; ele estava interessado em
provocar uma mudanga na instrugdo. Como mencionamos antes,

2Fonte: www.oespagoeducar.com.br
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é dificil que uma aprendizagem literal ou superficial modifique as
representagdes do sujeito, o que faz com que nos questionemos se
podemos falar, nestes casos, de uma aprendizagem real. Precisa-
mente nasce daqui a necessidade de entender o que é a aprendiza-
gem significativa.

A aprendizagem significativa é uma aprendizagem relacional.
Estd relacionada com os conhecimentos prévios e experiéncias vi-
vidas. Supde uma modificagdo ou uma maneira de complementar
Nnossos esquemas ou representacdes da realidade, conseguindo
desta forma uma aprendizagem profunda. N3o sdo simplesmente
dados memorizados, mas sim um marco conceitual sobre como ve-
mos e interpretamos a realidade que nos rodeia.

Um aspecto chave deste tipo de aprendizagem é a relagdo ci-
clica existente entre nosso marco conceitual ou esquemas e a per-
cepcdo da realidade material. NOs observamos a realidade material
e, gragas a nossos conhecimentos e esquemas prévios (marco con-
ceitual), construimos uma representacdo da mesma.Ao construir
uma representacdo da realidade, esta se incorpora em nosso marco
conceitual, mudando ou complementando nosso conhecimento e
esquemas. Desta maneira, as representagles adicionadas influen-
ciardo a criacdo de novas representacdes, criando assim um ciclo
“representa¢do — novo marco conceitual — representagao”.

Implicagbes na instrugdo

Esta teoria tem fortes implicagSes na hora de mudar os méto-
dos de instrugdo. Se dermos uma olhada superficial na educagéo
atual, nos daremos conta de diversos erros. O sistema é feito para
favorecer uma aprendizagem de memorizacdo ou literal, fazendo
com que os alunos aprendam dados, férmulas ou nomes sem ne-
nhum significado.

Além disso, gragas ao sistema atual de avaliagdo baseado em
provas, a aprendizagem superficial é favorecida. Isso ocorre porque,
para passar nas provas, nao é necessario ter uma aprendizagem sig-
nificativa, e sim tirar uma boa nota. A aprendizagem de memoriza-
¢do dard melhores resultados com um esforco menor. Agora, isso
faz com que aqueles que procuram entender a matéria se sintam
desanimados ou ndo entendam por que tém resultados piores.

David Ausubel prop6s os seguintes principios que o ensino de-
veria seguir para conseguir uma aprendizagem significativa em seus
alunos:

- Ter em conta os conhecimentos prévios. A aprendizagem sig-
nificativa é relacional, sua profundidade estd na conexdo entre os
novos conteudos e os conhecimentos prévios.

- Proporcionar atividades que consigam despertar o interesse
do aluno. Quanto maior o interesse do estudante, mais disposto ele
estard a incorporar o novo conhecimento em seu marco conceitual.

- Criar um clima harmonico onde o aluno sinta confian¢a no
professor. E essencial que o estudante veja no professor uma figura
de segurancga para que este ndao seja um obstdculo na aprendiza-
gem.

- Proporcionar atividades que permitam ao aluno opinar, tro-
car ideias e debater. O conhecimento precisa ser construido pelos
préprios alunos, sdo eles os que, através de seu marco conceitual,
devem interpretar a realidade material.

- Explicar por meio de exemplos. Os exemplos ajudam a enten-
der a complexidade da realidade e a conseguir uma aprendizagem
contextualizada.

- Guiar o processo cognitivo de aprendizagem. Por ser um pro-
cesso onde os alunos sdo livres na hora de construir o conhecimen-
to, eles podem cometer erros. E fungdo do docente supervisionar o
processo e agir como guia durante o mesmo.




- Criar uma aprendizagem situada no ambiente sociocultural.
Toda educagdo ocorre em um contexto social e cultura; é impor-
tante que os alunos entendam que o conhecimento é de carater
construido e interpretativo. Entender o porqué das diferentes inter-
pretacdes ajudara a construir uma aprendizagem significativa.

Podemos intuir facilmente que a aposta em um modelo que
priorize a aprendizagem significativa requer recursos. A dificuldade
é muito maior do que a outra maneira de aprender que menciona-
mos neste artigo (aprendizagem literal ou superficial), que é muito
mais comum nas escolas atuais. Porém, a verdadeira pergunta é:
qual modelo queremos?3

ABORDAGENS COMPORTAMENTAIS, GESTALTICAS,
HUMANISTAS, COGNITIVAS E SISTEMICAS

Teorias da Aprendizagem

A Psicologia adquire status de ciéncia no alvorecer da moder-
nidade e busca, a partir desse momento histérico, compreender as
manifesta¢des da alma ou psique, inerentes a vida mental e emo-
cional do ser humano.

Semelhante a toda drea do conhecimento, esta ciéncia repre-
senta um vasto campo de saberes a ser explorado, abrangendo,
especificamente, o desenvolvimento humano nos seus aspectos
motor, afetivo e cognitivo, além daqueles provenientes da relagao
do ser humano com o mundo que o rodeia, isto é, a capacidade de
adaptar-se, modificar e entender seu meio. Caracteristicas que o
diferenciam dos demais seres da natureza.

Representando esse vasto campo de saberes, a Psicologia tem
como um de seus objetos de estudo a aprendizagem humana, ou
seja, os diversos fatores que levam os “seres racionais” a apresen-
tarem um comportamento que antes ndo apresentavam. Tomando
por fundamento esse significado tornou-se consenso, do ponto de
vista psicoldgico, que a aprendizagem é uma caracteristica inerente
a todos os seres que raciocinam. Entretanto, muitas sdo as questdes
que ocasionam controvérsias entre os tedricos que a discutem. En-
tre estas questdes se destacam as discussdes sobre sua natureza,
seus limites e o papel do aprendiz na constitui¢do de seu tirocinio.

As divergéncias em torno de tais aspectos evidenciaram no
seio da ciéncia psicoldgica o surgimento de diversas teorias como
formas explicativas da aprendizagem, as quais podem ser agrupa-
das em trés abordagens: a comportamentalista, a cognitivista e a
humanista.

Por influxo das contraposi¢Ges entre as referidas abordagens,
o presente estudo tem por objetivo fazer uma exposi¢do sintética e
metddica sobre a estrutura tedrica de cada uma delas, destacando
o foco de analise, os precursores, os conceitos basicos e sua aplica-
bilidade na educagdo. Explicitara que todas possuem aspectos im-
portantes a serem considerados como forma de fundamentagdo e
orientagdo da pratica pedagdgica e da agdo docente nas instituicdes
educacionais.

1 Abordagem Comportamentalista

A abordagem comportamentalista analisa o processo de apren-
dizagem, desconsiderando os aspectos internos que ocorrem na
mente do agente social, centrando-se no comportamento observa-
vel. Essa abordagem teve como grande precursor o norte-america-
no John B. Watson, sendo difundida e mais conhecida pelo termo
Behaviorismo.

A grande efervescéncia dessa teoria se deu pelo fato de ter ca-
racterizado o comportamento como um objeto de analise que apre-
sentava a consisténcia que a Psicologia cientifica exigia na época
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— cardter observavel e mensurdvel — em fungdo da predominancia
cientificista do Positivismo. Esta Ultima sendo uma corrente de pen-
samento que triunfou soberana no século XIX, e que tinha como
principio fundamental a utilizagdo do método experimental, tanto
para as Ciéncias da Natureza quanto para as Ciéncias Sociais.

Desse modo, o Behaviorismo desenvolveu-se num contexto em
que a Psicologia buscava sua identidade como ciéncia, enfatizando
o comportamento em sua relagdo com o meio. Com isso, se esta-
beleceu como unidades bdsicas para uma andlise descritiva nesta
ciéncia os conceitos de “Estimulo” e “Resposta”.

A partir da definicdo dessa base conceitual o ser humano pas-
sou a ser estudado como produto das associagles estabelecidas
durante sua vida entre os estimulos do meio e as respostas que sdo
manifestadas pelo comportamento.

Apesar de Watson ter sido o grande precursor do Behavioris-
mo, B. F. Skinner foi um dos psicélogos behavioristas que teve seus
estudos amplamente divulgados, inclusive no Brasil, havendo um
grau de aplicabilidade muito forte na educacgdo.

2 Abordagem Cognitivista

Contrapondo-se ao behaviorismo que centra a sua atengdo no
comportamento humano, o cognitivismo prop&e analisar a mente,
o ato de conhecer; como o homem desenvolve seu conhecimento
acerca do mundo, analisando os aspectos que intervém no proces-
so “estimulo/resposta”. Seguindo esse modo de compreensdo Mo-
reira (1982, p. 3) ratifica que “a psicologia cognitiva preocupa-se
com o processo de compreensdo, transformagdo, armazenamento
e utilizacdo das informacdes, envolvida no plano da cognigdo.”

A cognigdo é o processo por meio do qual o mundo de signi-
ficados tem origem. Os significados ndo sdo entidades estdticas,
mas pontos de partida para a atribuicdo de outras significa¢cdes
que possibilitam a origem da estrutura cognitiva sendo as primeiras
equivaléncias utilizadas como uma ponte para a aquisi¢cdo de novos
significados.

A abordagem cognitivista, apesar de ter surgido quase no mes-
mo periodo que o behaviorismo, teve grande efervescéncia nos
anos de 1990, resgatando estudos tedricos da Psicologia Cognitiva
como aqueles desenvolvidos por Piaget e Vigotsky. Estes tedricos
nao desenvolveram propriamente uma teoria da aprendizagem,
mas seus estudos serviram de pressuposto para tedricos do cam-
po educacional, que se apropriando desse referencial elaboraram
e desenvolveram a teoria da aprendizagem denominada de Cons-
trutivismo. Com sua transposi¢do para o contexto das praticas es-
colares, esta teoria, ja foi equivocadamente, concebida por alguns
(mas) professores e professoras como método de ensino.

Atualmente, outro mito que gira em seu entorno esta associa-
do ao pensamento que a converte numa espécie de “Deusa Atenas”
do ensino/aprendizagem ou o “papado da teoria pedagdgica”, isto
é, a denominacgdo de que o Construtivismo é a teoria mais adequa-
da ou mais eficiente para o bom desenvolvimento do ensino/apren-
dizagem dentro das escolas, como bem analisa Silva (1996, p. 213):

Uma onda pedagodgica percorre, de forma avassaladora, a
educagdo brasileira, ameagando tornar-se a nova ortodoxia em
questdes educacionais. Ela comega a se tornar hegemonica nas fa-
culdades de educacgdo, nos encontros cientificos e até mesmo no
discurso oficial sobre a educagdo. Com base nas teorias de Piaget,
com reformulagdes e revisGes tendo como fundamentagdo Vigot-
sky e Luria e, no que tange a drea especifica da leitura e da escrita,
a forte influéncia de Emilia Ferreiro, o construtivismo tornou-se, de
repetente, dominante.

Esse mito que paira sobre o discurso oficial pode ser confirma-
do por intermédio da seguinte afirmagdo extraida dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de 52 a 82 séries:
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A CRIANCA E A EDUCAGCAO INFANTIL: HISTORIA, CON-
CEPCOES

Antes de tratar efetivamente das concep¢bes de educagdo
infantil, evidenciamos que apoiamos nossa discussao numa com-
preensdo de curriculo enquanto organizagdo curricular, processo
em construgdo, elaborado e vivenciado coletivamente por e com
0s sujeitos.

Assim como Craidy e Kaercher (2001, p. 19) consideram o cur-
riculo da educagdo infantil como “uma caminhada, uma trajetdria,
da direcdo que toma o processo de producdo de determinados
saberes, do percurso empreendido pelos alunos/as e professores/
as em seus estudos”. Ndo se constituindo de um conhecimento
preexistente, mas emergido da a¢do das criangas e docentes que o
compdem associado ao conhecimento produzido na interagdo edu-
cacional sob a forma de experiéncia curricular.

Recorremos a visdo de Kuhlmann (2003) frente a necessidade
de um curriculo que considere a crianga como ponto de partida para
as acOes pedagdgicas na perspectiva de sua inteireza, objetivando
a ampliacdo do conhecimento de um mundo através do afeto, pra-
zer, desprazer, fantasia, poesia, ciéncias, brincadeira, movimento,
linguagem, matematica, artes.

As autoras Barbosa e Horn (2008) também repudiam a repeti-
¢do continua de conteudos e explicitam a perspectiva de curriculo
construido no percurso educativo orientado e aberto que emerge e
é elaborado em acdo.

Enfatizam o desenvolvimento da sensibilidade pelos adultos, pois
eles precisam perceber as indaga¢Ges nos percursos das criangas, en-
tendendo suas expressdes nas brincadeiras e considerando suas falas
verbais e ndo verbais. Partindo dessa abstragdo podem proporcionar
experiéncias e vivéncias que instiguem a curiosidade infantil.

Esta confluéncia de ideias de organizacdo curricular para a in-
fancia se direcionam a um curriculo integrado e baseado em expe-
riéncias que entendam a crianga como participe em seu processo
de desenvolvimento. Assim como se redefine como um curriculo
emergente no sentido de enaltecer as expectativas e necessidades
das criangas externadas em seus dialogos e agGes que se recons-
troem em outras experiéncias formativas.

Esta abordagem curricular se construiu historicamente e no
decorrer do tempo despontou diferentes caracteristicas em suas
concepgdes sdcio-politica e pedagdgica de educacgdo infantil, apontan-
do desde suas concepgbes de assistencialismo a uma visdo global para
este nivel de ensino. Estas concepgGes vém se legitimando nas politicas
publicas para a infancia, nas pesquisas e nas a¢oes das instituicGes de
educacdo infantil conforme o contexto histérico e social.

Inicialmente, bastava gostar de criancas para trabalhar nas cre-
ches, a educagdo para a crianga pequena e bebés priorizava apenas
o cuidar. Esta necessidade surgiu quando as maes precisaram sair
de suas casas para trabalhar nas fabricas, logo passaram a buscar
locais de cuidados para seus filhos.

Kuhlmann (2000) denominou este movimento como concep-
¢do assistencialista de educagdo infantil, destacando-o como a pro-
mog¢do da pedagogia da submissdo, preparando os pobres para a
aceitacdo da exploragdo social, terceirizando o cuidado de seus/
suas filhos/as. O autor ainda expde que as a¢Bes destas institui¢des
eram dominadas pelo higienismo, filantropia e puericultura, carac-
terizando o atendimento da crianga fora da familia relacionado ape-
nas as questdes de salude e alimentagdo, vinculados a instituicdes
assistencialistas.

Craidy e Kaercher (2001) indicaram esta educagdo mascarada
na forma de protecdo da inocéncia da crianga de modo a resguar-
da-la das influéncias negativas do seu meio, isto evidenciava uma
compreensdo de crianca desprotegida e sem autonomia.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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(=)

As instituicGes de acolhimento da infancia guardavam as crian-
¢as pequenas enquanto suas maes trabalhavam. Cabia-lhes o cui-
dado com a higiene, alimentagdo e seguranga, visando a qualidade
de vida, contribuindo para a diminui¢do da taxa de mortalidade in-
fantil.

“As ideias de abandono, pobreza, culpa, favor e caridade im-
pregnam, assim, as formas precdrias de atendimento a menores
nesse periodo e por muito tempo védo permear determinadas con-
cepgdes acerca do que é uma institui¢dio que cuida da educagdo in-
fantil, acentuando o lado negativo do atendimento fora da familia”
(OLIVEIRA, 2005, p. 59).

Estas acGes deixaram resquicios de ma qualidade nas praticas
pedagdgicas de instituicdes publicas voltadas a primeira infancia,
como forma de favor prestado as familias destas criangas e bebés.

Ao contrdrio desta, hd uma concepgdo de educagao infantil que
enfatiza a evolugdo natural das criangas, de acordo com Kuhlmann
(2000) a orientagdo educativa ndo caberia tolher o aspecto criador
do desenvolvimento da crianca, favorecendo seu desenvolvimento
natural/ bioldgico, contudo esta visdo se descola das dimensdes his-
téricas, culturais e sociais da crianga.

Este pensamento explicita a crianga como capaz de se desen-
volver sozinha, enveredando ao biologismo da infancia sem con-
siderar seu aspecto de integralidade, de inteireza e de relacdo ao
contexto social, cultural, histérico.

Oliveira (2005) evidencia que a proposta era uma educagao
que seguia a liberdade e o ritmo natural, resultando no livre exer-
cicio das aptiddes infantis, entretanto, as agdes resumiam-se num
laissez faire. Pois “o desenvolvimento seria como o desenrolar de
um novelo em que estariam previamente inscritas as caracteristicas
de cada pessoa” (Oliveira, p. 125). Esta visdo de desenvolvimento
natural, organico da crianga, gerou praticas, ou nao praticas, de es-
pera pelo desabrochar das aptidGes infantis.

Outra concepgao percebida historicamente nas escolas infan-
tis foi a compensatdria, segundo Kuhimann (2000) ela projetava
nos programas para a infancia a ideia de que seria a solugdo dos
problemas sociais. E para Craidy e Kaercher (2001) essa educagdo
desviaria a crianga de uma situagdo de exploragdo ou eliminaria sua
predisposi¢ao para preguica e malandragem.

“Assim, o compromisso social das instituicées de infdncia se
fundia em agdes para compensar eventuais problemas de desen-
volvimento das criangas em situagbes sociais criticas: Assim, sob o
nome de “educagdio compensatdria”, foram sendo elaboradas pro-
postas de trabalho para as creches e pré-escolas que atendiam a
populagdo de baixa renda. Tais propostas visavam a estimulagdo
precoce e ao preparo para a alfabetizagdo, mantendo, no entan-
to, as prdticas educativas geradas por uma visdo assistencialista da
educagdo e do ensino” (OLIVEIRA, 2005, p. 109).

Esta concepgdo revelou a compreensdo de que a escola seria
a solugdo para as mazelas sociais e a educagdo deveria compensar
as deficiéncias da crianga, de modo a desvia-las dos caminhos da
delinquéncia e compensaria os problemas sociais.

Esta ideia de compensac¢do de caréncias de ordem social ex-
plicitada se ampliou para a concepgdo preparatéria de educagao
infantil visando a preparagdo da crianga para o ingresso e perma-
néncia no ensino fundamental.

Kuhlmann (2000) a concepgao preparatoria enfatiza o processo
de alfabetizacdo e o controle dos alunos pelo autoritarismo, seus
conteudos escolares constituem a maior preocupac¢do na educagdo
infantil, pois visa preparagdo para o ensino fundamental. Entenden-
do a educagdo das criangas pequenas como garantia para a dimi-




nuicdo do fracasso escolar no ensino obrigatdrio, que caracteriza
a concepcdo de educagdo infantil como preparagdo para o ensino
fundamental. Nesta concepgao:

“As criangas pequenas que se beneficiam de um servigo de qua-
lidade tendem a desenvolver mais o raciocinio e a capacidade de
solugdo de problemas, a ser mais cooperativas e atentas aos outros
e a adquirir maior confian¢a em si. Grande parte desses efeitos po-
sitivos persiste e contribui para suscitar-lhes uma atitude positiva
com relagdo a aprendizagem escolar e favorecé-las com o sucesso
em seus estudos posteriores” (OLIVEIRA, 2005, p. 85).

Havia preocupa¢do com o aprimoramento intelectual das
criangas e os valores das escolas acabaram introduzindo um padrdo
educacional direcionado apenas aos aspectos cognitivos, resumin-
do a educacgdo da crianga ao desenvolvimento intelectual.

Nas concepgdes elucidadas até o momento percebemos a prio-
rizacdo de um aspecto do desenvolvimento infantil e o esquecimen-
to de outros. Em um momento a instituicdo de educagdo infantil
enxerga a crianga como um ser bioldgico que precisa amadurecer
naturalmente, em outro é uma mazela social a ser sanada e ainda
foi vista como um cérebro sem corpo e relagGes sociais.

Contudo, as pesquisas sobre infancia, desenvolvimento e os di-
reitos da crianga passam por mudancas e as creches e pré-escolas
comegam a ser entendidas como necessarias ndo so para a solugdo
de problemas sociais, mas para a educagdo integral da crianga:

“Esses fatores sociais, aliados a discussdes de pesquisadores
em psicologia e educagdo sobre a importéncia dos primeiros anos
de vida no desenvolvimento da crianga, propiciaram algumas mu-
dangas no trabalho exercido nos parques infantis. Esse trabalho as-
sumiu, entdo, cardter pedagdgico voltado para atividades de maior
sistematizagdo” (OLIVEIRA, 2005, p. 111).

Buscando a retomada da inteireza da crianga, emerge a con-
cepgdo global de educagdo infantil que visa o desenvolvimento
equilibrado do ser humano, quanto ao aperfeicoamento de habi-
lidades, conhecimento e atitudes nos aspectos: motores, afetivos,
sociais e cognitivos.

As instituicOes infantis fundamentadas nesta concepgdo di-
recionam seus objetivos para a crianga, consideram sua histdria e
condigdes sociais. Esta concepgdo tentou romper com o assistencia-
lismo e agdes compensatdrias na educagdo infantil, propondo uma
fungdo pedagdgica, enfatizando o equilibrio no desenvolvimento
cognitivo, motor, afetivo e social.

Kuhlmann (2000, p. 56) afirma que “as tendéncias recentes nas
pesquisas relativas a infancia, sua histéria e educagao tém enfatiza-
do a perspectiva de aproximar-se do ponto de vista da crianga”, mu-
dando a visdo de crianca indefesa e inocente para a compreensao
de sujeito ativo, histdrico, social e cultural.

Oliveira (2005, p. 127) enfatiza que esta visdo de crianca dire-
ciona uma concepg¢do pedagogica que se insira numa linha tedrica
chamada de sdcio histdrica, pois esta considera o sujeito constitui-
do dentro de uma cultura concreta. Tanto as pesquisas quanto as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac¢do infantil, ilustram
que a concepcdo de educagdo infantil reconhece o direito de toda
crianga a infancia, encara-a como sujeito social desde a mais tenra
idade. Conforme Oliveira (2005), a crianga é entendida como agen-
te construtor de conhecimentos e sujeito ativo em seu desenvol-
vimento, na busca do conhecimento, da fantasia e da criatividade.

As acOes pedagdgicas das creches e pré-escolas dentro desta
concepcdo de educagdo preconizam:

[...] novas formas de sociabilidade e de subjetividades compro-
metidas com a democracia e a cidadania, com a dignidade da pes-
soa humana, com o reconhecimento da necessidade de defesa do
meio ambiente e com o rompimento de relagées de dominagdo etd-
ria, socioeconémica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa que ainda marcam nossa sociedade (BRASIL, 20093, p. 6).
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Estas agGes pedagdgicas movimentam-se para uma visdo de
crianga em sua inteireza, tanto em seus aspectos cognitivos, moto-
res e afetivos, quanto a sua perspectiva historica, social e cultural,
gerando mudancga na pratica educativa ao emergir dos interesses
da crianga, de modo a inclui-la na construc¢do de seu processo for-
mativo.

Podemos dizer que as concepgdes de educagao infantil perpas-
sam de assistencialista para uma fungdo global, entretanto ndo se
evidenciam numa linearidade, mas que convivem paralelamente
nas compreensdes e praticas dos sujeitos da educagdo para crianga
pequena de modo particular.?

Historia

Desde a antiguidade até os dias atuais, muitas facetas e varios
olhares tém sido langados sobre as criangas e a infancia. Pesquisa-
dores pertencentes a varios campos do conhecimento concordam
com a impossibilidade de compreender a crianga sem que haja uma
abordagem interdisciplinar. Trata-se, na realidade, de encarar a
existéncia de um “outro”, a crianga, considerada inicialmente ape-
nas como um “pequeno homem?”, para conviver com ela como um
“ser por inteiro”, um “outro de direitos”, cujas especificidades e pos-
sibilidades de participagdo social estdao protegidas por um estatuto.

Uma revisdo dos conceitos e das abordagens tradicionais rea-
lizada por especialistas de varias dreas de conhecimento vem pos-
sibilitando a identificagdo de dicotomias, determinismos e outros
equivocos presentes nas abordagens tradicionais sobre as criancgas
e a infancia. Entre os socidlogos, tais constata¢cdes estimularam a
construgao de um subcampo da Sociologia: a Sociologia da Infancia.
Rechacando o viés positivista das posi¢cdes de psicologos tradicio-
nais, os sociélogos buscam evitar cair na armadilha de substituir o
determinismo psicolégico, no qual sdo omitidos os componentes
sociais do desenvolvimento infantil, e se arriscam, caso ndo tomem
cuidado, a cair em outro determinismo, desta vez sociologizante.
Se ao primeiro foram imputados limites com relagdo a omissdao dos
componentes sociais do desenvolvimento, o determinismo socio-
logizante, ao excluir os componentes psicolégicos e outros, pode
culminar com o “abandono das criangas” (Gavarini, 2006), que atin-
giria, particularmente, as criangas de classes desfavorecidas.

Reinterpretaram o conceito de socializagdo, com base em no-
vas representagbes da infancia e da compreensdo da crianga real
captada nas pesquisas empiricas e propdem ag¢bes educativas com-
pativeis com as novas representac¢des da infancia, isto é, que huma-
nizem as criangas.

A infdncia, a crianga e as representagoes da infdncia

Meu interesse por esta temdtica vem de longa data: desde a
década de 1970, tenho acompanhado pesquisas de autores fran-
ceses que publicaram varios estudos culturais. Na perspectiva de
construir o campo da Sociologia da Infancia, uma coletanea, Elé-
ments pour une sociologie de I’enfance (Sirota, 2006), e outras pu-
blicagdes possibilitaram uma visdo panoramica, atualizada, sobre o
assunto.

Os novos estudos para a constru¢do da Sociologia da Infancia
vém gerando muitas discussdes e tém inspirado pesquisas cujos
resultados repercutem nas instituicdes de educagdo. Os universos
de socializagdo, por sua vez, extrapolam os limites da familia e da
escola, embora estas permanecam sendo consideradas as institui-
¢Oes privilegiadas de socializagdo. Os museus, as ruas, os patios de
recreio, a midia, entre outros, sdo considerados excelentes l6cus de
observacgdo das relagdes das criangas entre si ou com os adultos e
testemunham as modalidades de suas interagdes com o meio.

1Fonte: www.educere.bruc.com.br/arquivo




A crianga vem sendo objeto de estudo e de pesquisas de mé-
dicos, psicdlogos e psicanalistas. Os socidlogos passaram a se in-
teressar, posteriormente, pelo estudo das criangas no seio familiar
e escolar bem como pela busca de suporte juridico que pudesse
atender as suas particularidades.

Apoiados nos conhecimentos produzidos anteriormente, em
particular por psicélogos do desenvolvimento, os sociélogos foram
percebendo a fragilidade de algumas abordagens tedricas e, final-
mente, expressaram sua insatisfacdo através de criticas aos colegas
da area da psicologia, assim como aos da propria area da sociologia.
Aos primeiros pelos equivocos positivistas, aos segundos pela omis-
sdo de dedicagdo a infancia, reconhecendo, no entanto, que isso era
justificado pelo fato de precisarem posicionar-se face a dicotomia:
natureza versus cultura. Finalmente, nos ultimos trinta anos, eles
admitiram a “incapacidade da sociologia de construir um paradig-
ma de uma sociologia da infancia e, também, em considerar o lugar
e o papel das criangas na estruturagdo e transformagdes do campo
social”1 (Mollo-Bouvier, 2006, p. 37).

O conceito de socializagdo foi revisto para absorver represen-
tacGes de uma infancia diferente daquela do passado. Insiste-se
sobre a necessidade de se estudar a socializagdo como via de méo
dupla, e interessa nela incluir as inter-relagdes entre a crianga e os
adultos bem como entre as criangas e seus pares. Também surgiram
estudos especificos, intergeracionais, contemplando as relagbes
reciprocas entre as criangas e os idosos da terceira idade. Nesses
estudos, constatou-se que essas parcerias possibilitam um tipo par-
ticular de aprendizagem de saberes e fazeres.

Uma das questBes levantadas pelos autores consultados diz
respeito as mudancas sofridas pela familia e pela escola, considera-
das as duas instituigdes privilegiadas de socializagdo, embora ndo as
Unicas. As transformagdes nelas ocorridas repercutem nas criangas
e geram seguramente novos comportamentos.

No que diz respeito a familia, é interessante lembrar que ela
mudou através dos tempos, embalada por um indice de natalidade
maior e pela expectativa de vida mais longa. Ocorreram alteragdes
no papel feminino, nas unides, que passaram a ser diferentes; au-
mentou a frequéncia dos re-casamentos, apareceram as “produ-
¢Oes independentes”, aumentaram as adogdes, etc., o que deu a
familia uma nova feicdo. Os papéis dos pais foram afetados, os avés
convocados a participar da educagdo e até da manutengdo dos ne-
tos. Foram atualizados os papéis masculino e feminino.

Para alguns casais, a crianga tornou-se uma escolha racional:
os filhos sdo postos no mundo sob condi¢des muito particulares e
especiais, com planejamento e interferéncias médicas antes inima-
gindveis. Pode-se escolher geneticamente as caracteristicas de um
filho e produzi-lo em laboratdrio.

Geram-se “produgdes independentes”, “engravidam-se” barri-
gas de aluguel, inclusive de avds. A crianga, por sua vez, apresen-
ta-se muitas vezes como porta-voz dos pais, dominando algumas
técnicas sobre as quais os adultos ndo tém o menor controle. Como
porta-voz da familia, ela testemunha a existéncia de um bem-estar
ou mal-estar vivido no seio familiar (Soulé, 1983). O sentimento vi-
vido no ambiente familiar esta associado aos direitos e deveres, a
consciéncia do limite com relagao ao poder absoluto dos pais sobre
os filhos, o que redundou numa relagdo afetiva mais aberta e numa
acdo educativa mais democratica, que sera discutida posteriormen-
te. Assim:

[...] (ao) modelo fusional dos anos sessenta, caracterizado por
uma divisGo acentuada de papéis entre homens e mulheres, por re-
lagdes hierdrquicas pais/filhos, vem se juntar, no processo, aquele
da familia fundada sobre este casal associativo, desinstitucionaliza-
do, feito de individuos iguais em direitos e deveres, onde a priorida-
de ndo é mais a de educar os filhos, mas, sobretudo, o sucesso indi-
vidual e a realizagdo de si através do grupo. (Almeida, 2006, p. 115)
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Quanto a escola, na década de 1970, época em que predomina-
va uma psicologia quantitativa, classificatéria e rotuladora, alguns
socidlogos ja introduziam modelos pedagdgicos numa perspectiva
psicossocioldgica. (Mollo, 1969; Mollo-Bouvier, 2006). Eles consta-
tavam a necessidade de alterar as relagBes entre professores e alu-
nos. As conclusdes a que chegaram foram de duas ordens: que nas
relagdes entre professores e alunos ndo sé os professores devem
ser ouvidos; e que as opinides dos alunos tém tanto valor quanto
as dos seus mestres. Buscava-se desmistificar, assim, o monopdlio
do poder do professor, que refletia a tendéncia de uma educagdo
adultocéntrica.

Tais discussdes, baseadas, repito, na psicossociologia dos mo-
delos educativos, levaram a algumas transformagdes dos modelos
pedagdgicos que tentavam assimilar, no seu processo, a crianga,
considerada, agora, como “ativa”. Tais modelos, que sdo, por sua
vez, vinculados a representacdo da sociedade, sdo vivenciados na
relagdo professor-aluno no cotidiano escolar.

Desmistificava-se, de certa forma, também a crenga de alguns
professores no poder que teriam de transformar a sociedade a par-
tir da escola. Entendeu-se que a sociedade repassa para a escola
seus modelos, entre os quais as representacdes da infancia predo-
minantes em determinado periodo da histéria.

E que tanto os modelos pedagdgicos quanto as a¢des educa-
tivas absorvem sua esséncia dos modelos sociais. Acrescentava-se
mais um elemento para reflexdo, o imaginario, que concedia poder
as pessoas: professores e alunos.

O fato é que as criangas que chegam a escola, hoje, sdo ou-
tras criangas, advindas de varios espacos sociais e representadas de
outra forma. E a pergunta é: a quem, em nome de quem e de que
fala a escola? E possivel dizer que na relagdo pedagégica ocorre no
espaco entre o real e imagindrio, no qual se convive com a busca da
prépriaimagem e da consolidagdo dos valores sociais (Mollo, 1969).

Com relagdo, ainda, as institui¢des de socializagdo, desejo men-
cionar os museus como uma delas. Refiro-me em particular ao Mu-
seu das Criangas.

Considerados como mediadores culturais e lugares de educa-
¢do ndo-formal, essa categoria de museu centraliza sua aten¢do na
crianga considerada como protagonista e oferece-lhe exposicdes
interativas, instalagdes e performances compativeis com as repre-
sentacOes da infancia predominantes. Embora seu protétipo, o
Children’s Brooklyn Museum, seja centenario, a proposta original
tem sido mantida e atualizada através, inclusive, das Conferéncias
Internacionais da HANDS ON, instituicdo que os agrupa internacio-
nalmente.

Conforme ja exposto, o conceito de socializa¢do, no entanto,
nao esta limitado as inter-relages pessoais: ele também se refere
as interagGes crianga-meio. Trata-se entdo de incluir, nos estudos
da socializagdo, o “terceiro excluido” (Prout, 2004), o que envolve
temas como a interdisciplinaridade, o hibridismo da realidade so-
cial, suas mediagGes e redes bem como a mobilidade, que fazem
parte da atual sociedade. Por outro lado, considerando as particu-
laridades da sociedade atual, adultos e criangcas emergem de redes
de relagdo as mais variadas e expressas em materiais discursivos,
coletivos e hibridos (PROUT, 2004). Encontrando-se as fronteiras
entre as pessoas e o0s paises mais vulneraveis, todos, inclusive as
criangas, “passeiam” em varios espacos, inclusive os virtuais, e sdo
por esses espacos influenciadas. Entdo, as criangas que chegam as
escolas, por exemplo, sdo outras, com as quais nem sempre 0s pro-
fessores conseguem comunicar-se, particularmente se eles perten-
cem a meios diferentes. Nesse contexto é mencionada a “infancia
transnacional” (Prout, 2004), que fica em face de um adulto ndo
necessariamente com as mesmas caracteristicas, ou vice-versa.

A infancia dos modernos aparece como tendo identidade e
como sendo livre e igual em direitos. A crianga é livre, mas precisa
de protecdo, sendo igual em direitos é dessemelhante em compor-




tamentos. Nessa perspectiva, busca-se conduzi-la a exercer certo
grau de autonomia. Ndo é mais suficiente apenas “introduzi-la no
mundo adulto” objetivo que se propunha a educag¢do dos tempos
idos, mas estuda-la nas relagdes com seus pares, com os adultos, e
com as midias.

O termo infancia é uma expressdao de muitos significados, e
isto, em parte, ja exige a necessidade de identificar o conceito que
predomina entre os tedricos, em determinada época. E possivel fa-
larmos de “infancia” para designar:

[...] um individuo, um sujeito, que tem caracteristicas proprias,
que é marcado pelos acontecimentos particulares; um ser em de-
senvolvimento, imaturo, que constitui seu Ego, se forma em fungdo
da sociedade que ele descobre. A sociologia da infdncia e a educa-
¢do das criangas Enquanto ser imaturo ele tem comportamentos in-
fantis; um membro de um meio social, do fato de seu pertencimento
a uma familia, pertencimento que condiciona em grande parte seu
futuro lugar na sociedade, suas chances de sucesso; um membro de
uma categoria de idade, submetido a um estatuto que, na socieda-
de dada, determina as caracteristicas de sua condig¢éo de crianga.
(Chombart De Lauwe , 1976, p. 3)

O que é possivel entender por “representagao”? Concordando
com a socidloga francesa recém-mencionada, por representagdo
entendo: “um modo de apresentar ao espirito um objeto ausente,
irreal ou impossivel de perceber diretamente”4 (Chombart De Lau-
we , 1971, p. 23).

As representacdes também fazem parte da vida das criangas,
que as realizam sobre si mesmas e sobre o meio onde vivem, in-
cluindo os adultos de suas relagdes. Elas elaboram imagens que
contém projegdes ou aspiracdes do adulto. A assimilagdo dos valo-
res que lhes sdo transmitidos é realizada a partir de uma elaboragdo
pessoal, elaboracdo psicogenética que possibilita afirmar a sua com-
peténcia e as caracteristicas predominantes de seu funcionamento
mental. Assim, os autoconceitos contém valores sociais que foram
transmitidos as criangas por seus pais e, em particular, pelas maes.
Depois de elaborados psicogeneticamente por elas (criangas), pas-
sam a constituir sistemas sociais e, como tal, funcionam como mo-
delos. Qual a representa¢do da infancia predominante atualmente
na sociologia da infancia? Trata-se da infancia “transnacional”, a
infancia participante, a infancia como “um componente estrutural
de toda sociedade em constante evolugdo”(Sirota, 2006, p. 17). As
mudangas paradigmaticas ocorridas nos Ultimos anos possibilitam

considerar a categoria social da infdncia como susceptivel de
ser analisada em si mesma, que interpreta as crian¢as como ato-
res sociais de pleno direito e que interpreta os mundos de vida das
criangas nas multiplas interagdes simbdlicas que as criangas estabe-
lecem entre si e com os adultos. (Sarmento, 2007, p. 19)

Como investigar as criangas? Algumas das possibilidades sdao
estuda-las através de seus discursos (Montandon; Osiek, 1997),
seus jogos, suas brincadeiras (Brougere, 2006), suas relacGes nos
grupos de pares (Fernandes, 2004) ou com adultos, suas interagdes
com as midias (Belloni, 2009), sua mobilidade, sua participa¢do em
redes, suas opinides sobre varios temas (Prout, 2004). Alguns socié-
logos estudam diretamente suas produgdes, recorrendo a recursos
iconicos e plasticos: desenhos corporais, o artesanato, os padrées
decorativos, os grafites etc, assim registrando as lendas, narrativas
e sagas, aprendidas com os mais velhos, numa perspectiva de uma
pedagogia intercultural e também das aprendizagens intergeracio-
nais (Sarmento, 2007).

Captam assim uma cultura especifica, a cultura da infancia, ou
as culturas das infancias, para ressaltar a opinido de especialistas
(Prout, 2004; Sarmento, 2007) quando querem ressaltar os contex-
tos culturais e a diversidade/variedade das criangas. A crianga “é
levada a construir sua prépria experiéncia em um puzzle de referén-
cias e de normas” (Sirota, 2006, p. 21).
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Desse modo, ndo se pode falar de uma cultura infantil pura,
assim como é hibridizada a cultura latino-americana, decorrente,
entre outros, dos fluxos migratérios, bem como da vulnerabilidade
das fronteiras, ocorrida em fungao da globalizagdo e incrementada
por questdes politico-econdmicas e pelos recursos das novas tec-
nologias.

A brincadeira passou, cada vez mais, a ser percebida como
rede de praticas sociais e espaco de autonomia, configurando-se
como construgao social entre pais e filhos. Através dela, é oportuno
lembrar, é possivel captar uma crianga que constréi um espacgo de
autonomia diante dos pais e de relagdo direta com os outros atores
sociais. Em tal espaco, a crianga pode ser percebida

como um produtor, co-produtor, da cultura infantil, nGio somen-
te porque ele produz diretamente uma parte dela, aquela que néo
obedece a comercializagéio ou a difusdo educativa pelos adultos,
que se constitui e se transmite nos espagos de sociabilidade infantil,
ndo somente porque ela interpreta aquela que ela recebe dos adul-
tos mais ainda porque ela intervém de modo complexo naquela que
parece se impor a ela do exterior. (Brougére, 2006, p. 264)

Nesse sentido, o brinquedo ndo pode ser definido exclusiva-
mentepelos aspectos materiais, sendo também considerado via de
praticas sociais. Existe, portanto, como objeto cultural, acompanha-
do de praticas e significagdes.

Da concepgdo ao uso, a analise do brinquedo “revela a pre-
senca de uma crianga construindo um espac¢o de autonomia face
aos pais e de relagGes diretas com outros atores sociais” (Brougere,
2006, p. 264).

Para os autores mencionados nesta revisao bibliografica, a exis-
téncia de uma crianga que passa por estagios de desenvolvimento
social, moral, linguistico ocorre, mas de modo ativo. E ela adquire
uma identidade particular mediada pelos brinquedos.

Precisamos, pois, de ampliar nossa representagdo da educacgdo
para que se torne compativel com as competéncias infantis consta-
tadas em pesquisas empiricas e modeladoras do conceito de socia-
lizagdo predominante na sociologia da infancia. Porém, temos que
ir mais adiante: é necessdrio entendermos que a apropria¢do da
cultura pelas criancas faz parte do processo educativo. E, ainda, que
o trabalho educativo, que tem como objetivo a humanizacgao, inclui
o conceito de socializagdo.

A Sociologia da infdncia: sua construgdo

No contexto de construgdo da Sociologia da infancia, tém sido
discutidos assuntos como a possibilidade de se identificar um cam-
po autdénomo, a faixa etdria da vida que compreende a infancia, os
territdrios e instancias da socializagdo, entre outros temas. No que
diz respeito ao primeiro tépico, ficou compreendido que se trata
de um subcampo da Sociologia. No que tange a faixa etdria, a in-
fancia ficou situada entre os comportamentos de dependéncia e os
de autonomia, o que significa, em linhas gerais, a ado¢do do esta-
belecido pela psicologia do desenvolvimento: da pequena infancia
a adolescéncia. No que diz respeito a questdo dos territdrios, além
de ser rediscutida a recomposi¢cdo dos territérios tradicionais, Fa-
milia e Escola, percebeu-se que hd outrosespagos de socializagdo,
tais como os patios, as ruas, os terrenos baldios, os museus e as
midias, que sdo igualmente importantes. Consultando uma obra
considerada classica sobre o assunto, Traité de Psychologie de |'en-
fant (Malrieu, 1973), encontrei uma discussao sobre a socializagdo,
ali considerada como um dos itens mais significativos para a com-
preensdo do desenvolvimento da personalidade. Foram indicadas
as duas orientagdes principais que compreendem a nogdo de socia-
lizagcdo na abordagem psicoldgica: uma, que ressalta um processo
de adaptacgdo do individuo as institui¢cdes; e outra, que enfatiza as
relagdes entre os sujeitos: sejam eles criancas e adultos, ou criangas
e seus pares. A questdo é que ndo devemos excluir nem uma nem




outra abordagem, considerando que ambas sdo fundamentais para
a compreensdo das criangas. Se considerarmos que a vida social da
crianga é um dos fatores constitutivos de sua personalidade, pode-
remos concordar com a definicdo da socializagdo como sendo “um
conjunto de processos pelos quais a crianga torna-se um membro
de sua sociedade passando a responder as expectativas dos ou-
tros”(Chombart De Lauwe , 1976, p. 37).

Considerados complexos, os comportamentos das criangas ndo
podem ser explicados somente pelas influéncias dos meios sociais
sobre elas, tampouco sé pelas relagGes interpessoais. Nesse sentido
a socializagdo passou a ser considerada como “uma relagao recipro-
ca entre a crianga e 0 meio, uma inter-relagdo”. (Chombart, 1976,
p. 37). A questdo é que nem todos entendem da mesma forma a
inter-relagcdo que exige a existéncia de uma via de mao dupla e mui-
tos deixam de lado a consideracdo da interagao da crianga com o
meio. E um agravante é o fato de precisarmos de melhor conhecer o
meio, transformado que tem sido constantemente, inclusive pelos
artefatos tecnoldgicos.

A partir dos anos de 1980, e principalmente nos anos de1990,
tem sido abordada a necessidade de realizar uma revisdo do con-
ceito de socializagdo.

Sirota (2006, p. 20), referindo-se a uma andlise critica da nog¢do
de socializagdo, afirma que ha uma necessidade de “compreender
0 que mudou no novo estatuto da infancia e o que atravessa o con-
junto de instancias de socializagdo em uma recomposicdo propria
da modernidade”.

Numa cartografia dos trabalhos a respeito das novas contribui-
¢cOes aos estudos da socializagdo, pode-se mencionar dois grandes
grupos de VALENCA, V.L.C. A sociologia da infancia e a educag¢do das
criangas pesquisadores: o angléfono, que faz mengdo aos Cultural
Studies e aos Gender Studies, que podem aparecer citados também
sob 0 nome genérico de Childhood Studies, e o francéfono, origina-
rio da Sociologia da Educacgdo e da Sociologia da Familia. Em ambos
0s grupos ha concordancia com relagdo aos postulados daquilo que
constituiria a base da Sociologia da Infancia.

A crianga seria, entdo, “uma forma estrutural de toda socieda-
de, é umaconstrucdo social varidvel segundo os contextos sdcio-his-
téricos, na qual a crianga é um ator social” (Sirota, 2006, p. 22). Fica
registrado, além e apesar disso, que ndo se podem esquecer as tra-
dicGes de pensamentos de varios paises, o que impossibilitaria as
grandes tendéncias internacionais da Sociologia de apresentarem
uma homogeneidade de opinides. Asdiscordancias existentes entre
autores ndo esmaga o reconhecimento, por eles, de uma crianga
reprodutivo-interpretativa, conforme exemplos ja mencionados.

Para substituir os modelos tradicionais (modelo funcionalista,
behaviorista, estruturalista), que sdo traduzidos pela frase “a socie-
dade se apropria das criancas”, bem como os modelos construti-
vistas em que “a crianga se apropria da sociedade”, e pelo fato de
se ter compreendido que eles estdo longe de focalizar a forga das
criangas, é que foi proposto o modelo de “reproducdo interpreta-
tiva” (CORSARO, 2005). Alguns autores tém utilizado esse modelo
em suas pesquisas, o que lhes permitiu entender como as criangas
definem seus préprios modelos culturais para estabelecer suas liga-
¢Oes sociais de amizade, cumplicidade, parcerias. No entanto, elas
também explicitam o verso da moeda, ou seja, seus comportamen-
tos conflitivos através dos quais deixam evidentes suas oposi¢cdes
as regras e mesmo suas dificuldades de adaptagdo a elas (Corsaro,
2005).

Os objetos da Sociologia da Infancia incluem os jogos, as festas
de aniversario, as brincadeiras em qualquer espago (nas ruas, no
patio de recreio, nos terrenos baldios), as cole¢des etc. O reconhe-
cimento de que a vida das criangas extrapola os muros da familia e
da escola trouxe, como consequéncia, o interesse de se estudar o
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comportamento das criangas em varios espagos educativos, como
0S museus, e em espagos outros como as ruas, os terrenos baldios,
0s patios, os acampamentos, e mesmo os ambientes de trabalho.

Nessa perspectiva, a socializagdo € “o conjunto dos processos
pelos quais a crianga constrdi sua identidade social, tornando-se
um membro da sociedade como um todo” (Percheron, apud Sirota,
2007, p. 44).

A crianga ativa,interpretativa, personagem marcante e partici-
pativa na construgdao da sociedade, numa expressao um “ator so-
cial”, pode portanto, enfatizo, ser compreendida através do uso de
um novo modelo: o da “reprodugédo interpretativa”. Ele consiste em
afirmar que a assimilagdo das informagdes e aprendizagens se da
com a participagdo efetiva da crianga, que é protagonista ndo sé do
seu desenvolvimento pessoal como social. Para isso, é fundamental
que a crianga seja considerada “ator social da sociologia da agdo e
sujeito da subjetividade, tal como podemos concebé-la a luz da psi-
canalise, um sujeito em busca de autonomia, embora influenciado
pelo conflito psiquico e por seu inconsciente.” (Gavarini, 2006, p.
101)

A inclusdo das criangas, sua participa¢do, ndo pode se dar,
atualmente, sem que se considere sua relagdo ndo s6 com as pes-
soas mas também com os artefatos sociais. Entre eles, destaco a
midia, por sua grande influéncia na socializagdo das criangas. Nesse
sentido, a compreensdo da crianca real supGe que a consideremos,
também, como “sujeito dos processos de educac¢do e de comunica-
¢do [...] que interage com outros seres que a cercam e fazem parte
do seu universo de socializagdo (seres humanos adultos e criangas,
educadores e outros)” (Belloni, 2007, p. 77).

Em sintese: embora ainda busque um ancoradouro tedrico
seguro, quatro perspectivas de estudo compdem a sociologia da
infancia (James, Jenks, Prout apud Montandon, 2006): a crianga
socialmente construida; a crianga tribal, a criangca membro de um
grupo minoritario; a crianga socialmente estruturada.

No primeiro caso, sdo analisados os discursos e as praticas so-
ciais das criangas assim como outros fendGmenos sociais. A crianga
tribal é identificada nos trabalhos do tipo etnografico e em outros
trabalhos do tipo qualitativo e de abordagem fenomenoldgica e
interpretativa. A criangca membro de um grupo minoritdrio inscre-
ve-se nos estudos que investigam as relagdes entre adultos e crian-
cas, e que interrogam as relagdes criancas/criangas. Finalmente,
a crianga socialmente estruturada situa-se nas estruturas sociais,
sendo ela percebida como um segmento de toda sociedade, sendo
referida como “crianca cidada” e protegida por um estatuto, tendo
direitos e deveres.

E necessario que fique claro que as abordagens n3o sdo exclu-
dentes e que, portanto, cabe aos investigadores focar seus estudos
como preferirem e de acordo com a viabilidade de executa-los.

O estudo das criangas no cotidiano busca compreender trés
ordens de problemas: os aspectos psicoldgicos da relagéo da crian-
¢a com o meio ambiente humano; [...] aspectos sociais, ligados ao
estatuto social da crianga e seus universos de socializagdo; e os as-
pectos pedagdgicos, relacionados com a ag¢éio programada das ins-
tituigdes de socializagdo, isto €, quando a socializagéo se torna um
programa pedagdgico e uma politica social. (Belloni, 2009, p. 78-9)

A educagdo das criangas: alguns olhares

A educacdo pode ser entendida sob diversas perspectivas:
envolve a transmissdo de saberes, de valores, dirigindo-se a uma
crianga que “vira a ser” alguém ou mesmo a crianga do presente.
A pratica educativa absorve os conceitos sobre as criangas, a so-
cializagdo, as representac¢des da infancia. E esta calcada em contri-
buicOes da psicologia e da sociologia, portanto da possibilidade de
uma abordagem “psicossocioldgica”. De acordo com a faixa etéria, a
fungdo da educacdo oscila, podendo ser caracterizada, na pequena
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