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ATUALIDADES DO MUNDO, DO BRASIL E DE SANTA CA-
TARINA, GENERALIDADES E CONCEITOS DO BRASIL E DO
MUNDO

BRASIL

Caso Mariana Ferrer: Julgamento termina com absolvi¢do de
empresario André Aranha

O caso Mariana Ferrer ganhou mais um capitulo na manha des-
ta terga-feira, 03/11/2020, apds o “The Intercept Brasil” que em se-
tembro deste ano a Justica absolveu André de Camargo Aranha da
acusacdo de estupro. O empresarioé acusado de estuprar a promo-
ter durante uma festa em 2018. Além da decisdo, o site teve aces-
so a gravagao do julgamento, que mostra o advogado de Aranha,
Claudio Gastdo da Rosa Filho, humilhando a vitima. As informagées
chocaram os internautas que fizeram o caso ser, mais uma vez,
um dos assuntos mais comentados do Twitter com hashtags como
“H#justicapormariferrer”, “estupro culposo”, “vitima”, “humilhada” e
“juiz”. Inicialmente, havia sido informado que o promotor classifi-
cou o crime como “estupro culposo” e que, segundo Oliveira, ndo
havia como o empresario André de Camargo Aranha saber que a
jovem ndo estava em condigdo de consentir o ato sexual e, por isso,
nao existiu a “intencdo” de estuprar. O termo “estupro culposo”, no
entanto, ndo consta na agdo e, segundo o site “The Intercept Bra-
sil”, foi usado na reportagem “para resumir o caso e explicar para
publico leigo”.

Aranha havia sido denunciado pelo promotor Alexandre Piazza
por estupro de vulnerdvel, quando a vitima esta sob efeitos entor-
pecentes ou alcool e ndo é capaz de consentir ou se defender. Ele
também solicitou a prisdo preventiva do acusado, que foi aceita
pela justica, mas foi derrubada em liminar em segunda instancia
pela defesa de Aranha. A senten¢ga mudou apds Piazza deixar o
caso para, segundo o Ministério Publico, assumir outra promotoria.
Quem assumiu o processo foi Thiago Carrigo de Oliveira.

Em gravac¢Oes obtidas pelo “The Intercept Brasil”, o advogado
da defesa mostra fotos de Mariana antes do caso para argumentar
que a relagao foi consensual. Gastdo classifica as imagens como “gi-
necolégicas” e diz que “jamais teria uma filha do teu nivel” apds a
vitima acusa-lo de assédio moral. “Eu também pego a Deus que o
meu filho ndo encontre uma mulher como vocé”, diz o advogado
de Aranha. Mariana fica abalada com as declara¢Ges. Gastdo segue
acusando a jovem de fazer um “showzinho”. “N&o adianta vir com
esse teu choro dissimulado, falso e essa labia de crocodilo”, repre-
ende. “Excelentissimo, eu t6 implorando por respeito, nem os acu-
sados sdo tratados do jeito que estou sendo tratada, pelo amor de
Deus, gente. O que é isso?”, pede a jovem depois do juiz intervir e
dizer que Mariana poderia pausar o julgamento para “beber uma
dgua”. “Nem os acusados de assassinato sdo tratados como eu es-
tou sendo tratada”, completa.

(Fonte: https://jovempan.com.br/noticias/brasil/caso-maria-
na-ferrer-julgamento-termina-com-sentenca-inedita-de-estupro-
-culposo.html)

Bolsonaro diz que Trump ‘ndo é a pessoa mais importante do
mundo’

O presidente Jair Bolsonaro (sem partido) disse nesta sexta-fei-
ra (06/11/2020), em Floriandpolis (SC), que Donald Trump “ndo é
a pessoa mais importante do mundo”. Nesta manha, o democrata
Joe Biden passou o republicano em mais dois estados considerados
chave para definir quem sera o préximo presidente dos Estados Uni-
dos — Pensilvania e Gedrgia.

CONHECIMENTOS GERAIS
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Bolsonaro torce pela reeleigdo de Trump. As projec¢des da im-
prensa americana, entretanto, tém apontado que Biden estda mais
préximo de vencer a disputa. Até as 13h, o resultado das elei¢cdes
nos EUA ainda estava sendo apurado (acompanhe a apuragdo em
tempo real aqui).

O democrata lidera em 3 dos 5 estados ainda em aberto — Ge-
orgia, Nevada e Pensilvania. Se vencer em qualquer um desses 3,
atinge os 270 votos no Colégio Eleitoral necessarios para ser sagra-
do o novo presidente dos EUA.

Para conseguir se reeleger, Trump precisa reverter o resultado
nos trés estados e ainda ganhar na Carolina do Norte.

Sem citar os numeros, Bolsonaro afirmou ainda que assiste ao
que acontece “na politica externa” e que “em certos momentos so-
mente uma coisa nos interessa e encoraja e nos fortalece, é Deus
sempre acima de tudo.”

Visita

A afirmagao foi feita durante formatura de 650 agentes da Poli-
cia Rodoviaria Federal (PRF) na capital catarinense.

O ministro da Infraestrutura, Tarcisio de Freitas, e o da Justica,
André Mendonga, integram a comitiva. A governadora interina do
Estado, Daniela Reinehr (sem partido), recepcionou o grupo logo
que eles chegaram. Todos estavam sem mascara de protegdo contra
a Covid-19 -- o uso do item é obrigatério na cidade.

De 13, a comitiva foi em comboio terrestre até a Universida-
de Corporativa (UNIPRF), localizada no bairro Vargem Pequena, no
Norte da Ilha. O transito teve pequenas interrupgdes.

Houve aglomeracdo na porta do evento, onde Bolsonaro pas-
sou, cumprimentou e abragou apoiadores que o esperavam. Ja do
lado de dentro, as trés arquibancadas ficaram lotadas com convi-
dados.

Professores e servidores da PRF, além dos alunos e acompa-
nhantes participaram do evento. A policia afirmou que foram ado-
tados protocolos rigidos de seguranga para prevenir a transmissao
do coronavirus. Nao sera feito baile de formatura. O curso de poli-
ciais comegou em julho e durou 16 semanas.

Bolsonaro terminou por volta de 12h30 de cumprir a agenda
na PRF em Floriandpolis e, na saida do evento, desfilou de carro e
cumprimentou apoiadores.

As 14h, ele chegou ao aeroporto de Chapecd, no Oeste cata-
rinense, para trocar de aeronave. No local, havia apoiadores que
foram cumprimentados por Bolsonaro e houve registro de aglome-
ragdo. O presidente, assim como parte dos apoiadores, estava sem
mdscara.

Depois, ele embarcou em um helicdptero que partiu as 14h30
em diregdo ao Parana onde o presidente participa da inauguragdo
de uma pequena central hidrelétrica em Renascenca.

Por volta das 19h30, ele voltou de helicéptero a Chapecd, cum-
primentou apoiadores e embarcou no avido em dire¢do a Brasilia.

Grande Florianépolis em risco gravissimo para Covid-19

A Grande Floriandpolis entrou para o risco gravissimo para a
Covid-19 no mapa de risco do governo do estado, eventos estdo
proibidos na regido, de acordo com portaria estadual. Porém, a for-
matura foi mantida. A capital é a cidade com mais casos ativos no
Estado.

O 6rgdo informou em nota que “A formatura serd um ato inter-
no, fechado para participagdo apenas dos alunos e seus acompa-
nhantes, docentes, servidores da PRF e autoridades, com adogdo
de rigidos procedimentos de seguranga para prevengdo quanto a
infecgdo pelo novo coronavirus”.
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A Prefeitura de Floriandpolis disse em nota que “sobre o Curso de Formagdo da Rodoviaria Federal, todo protocolo foi aprovado an-
teriormente pela Vigilancia Sanitaria. Os alunos foram testados para o novo coronavirus, seguiram periodos de isolamento, e tem seguido
medidas rigidas para ndo propagagdo da doenga”. O G1 aguarda manifestacdo do governo do estado sobre o assunto.

Outras visitas do presidente a SC

Bolsonaro ja esteve em Santa Catarina por outras trés vezes apos se tornar presidente. A mais recente visita dele ocorreu em julho,
também durante a pandemia do coronavirus. Nessa ocasido, ele sobrevoou as regiGes mais atingidas pelo “ciclone-bomba”.

Ele também participou de uma aula magna do curso da PRF em outubro de 2019 em Floriandpolis. Em maio daquele ano, ele ainda
veio ao estado para um evento religioso em Camboril, no Litoral Norte catarinense.

(Fonte: https://gl.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2020/11/06/presidente-bolsonaro-visita-sc-para-formatura-da-prf-nesta-sex-
ta-feira.ghtml)

Apds tomar posse no STF, Nunes Marques herda mais de 1,6 mil processos de Celso de Mello
O ministro Nunes Marques, do Supremo Tribunal Federal (STF), empossado nesta quinta-feira (06/11/2020), chega a Corte com mais
de 1,6 mil processos deixados por Celso de Mello, que se aposentou em outubro e cuja vaga passou a ocupar.

Primeiro ministro indicado para o STF pelo presidente Jair Bolsonaro, Marques herdou 1.668 processos, entre processos de controle
de constitucionalidade de normas, recursos, inquéritos policiais e procedimentos de investigagdo criminal.

Desse total, 834 ja estavam no gabinete de Celso de Mello e a outra metade, fora, em 6rgdos como a Procuradoria-Geral da Republica,
Policia Federal e Advocacia-Geral da Unido.

Entre as agdes ja distribuidas ao novo ministro estd uma apresentada pela Rede Sustentabilidade. O partido questiona decisdo da
Justica do Rio de Janeiro que levou para a segunda instancia da Justi¢a o caso das “rachadinhas” atribuidas ao senador Flavio Bolsonaro
(Republicanos-RJ).

Em julho, Celso de Mello havia determinado que o caso fosse julgado diretamente pelo plenario do STF. O senador pediu o arquiva-
mento da agdo.

O partido argumenta que o préprio Supremo decidiu em 2018 que o foro privilegiado — que permite ao parlamentar ser julgado so-
mente no STF — s0 vale para crimes cometidos no mandato e em razdo da atividade parlamentar.

O partido alega, entdo, que Flavio Bolsonaro ndo é mais deputado estadual e, com isso, o caso das “rachadinhas” ndo deve ficar na
segunda instancia da Justica, devendo retornar para a primeira.

A defesa de Flavio Bolsonaro, porém, argumenta que ele nunca perdeu o direito ao foro porque, apds deixar o mandato de deputado
estadual, foi eleito senador.

Durante a sabatina a qual foi submetido no Senado, Nunes Marques foi indagado por varios senadores sobre o que pensava a respeito
do foro privilegiado.

“O Supremo Tribunal Federal recentemente ja delineou novos contornos em relagdo a que tdo somente teria direito a prerrogativa
desse foro se estivesse o parlamentar no exercicio do mandato e se a sua conduta fosse em decorréncia também do mandato. Ja é um
avango”, respondeu.

Outros processos

O inquérito que apura se o presidente Jair Bolsonaro tentou intervir na autonomia da Policia Federal, que teve como relator original o
ministro Celso de Mello, ndo ficarda com Nunes Marques.

Atendendo a um pedido da defesa do ex-juiz Sergio Moro, o presidente do STF, ministro Luiz Fux, determinou o sorteio do inquérito a
outro relator antes do novo integrante da Corte tomar posse. Por isso, esse caso estd com o ministro Alexandre de Moraes.

Outra acdo que fica com Marques é a que enquadrou a homofobia e a transfobia como crimes de racismo.




Nessa a¢do, a Advocacia-Geral da Unido recorreu, pedindo es-
clarecimentos sobre a decisdo do plenario atinge, entre outros, a
liberdade religiosa. O recurso ja foi distribuido a Marques.

(Fonte: https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/11/06/
apos-tomar-posse-no-stf-nunes-marques-herda-mais-de-16-mil-
-processos-de-celso-de-mello.ghtml)

Nicholas Santos segue bem na Europa e vence os 50 borboleta

O brasileiro Nicholas Santos, que faz parte da equipe Team
Iron, aproveitou esta sexta-feira (06/11/2020), segundo dia da séti-
ma etapa da Liga Internacional de Natagdo (ISL, sigla em inglés), em
Budapeste, para cravar mais uma boa marca. O paulista venceu os
50 metros borboleta com 22seg08. O tempo foi o quarto melhor da
carreira do brasileiro, que é o recordista mundial da prova com os
21seg75, obtidos na Copa do Mundo de 2018.

O resultado veio um dia depois de o atleta de 40 anos ter feito
a melhor marca pessoal nos 100 metros borboleta, os 50seg18 que
deram a ele a segunda posi¢do na prova, ficando so6 atras do cam-
pedo olimpico nos 200 metros, Chad Le Clos. Na semana passada,
durante a etapa anterior da ISL, Santos ja havia vencido outra prova
dos 50 metros borboleta. Na ocasido, com o tempo de 22seg30.

Outro brasileiro que foi bem é Brandonn Almeida, do NY Bre-
akers. O nadador fechou em segundo lugar os 400 metros medley
com a melhor marca da carreira, 4min03seg61. O tempo anterior
era 4min03seg71, que rendeu o bronze no Campeonato Mundial de
Piscina Curta em 2018.

Brandonn, nesta sexta-feira, ficou atras apenas do japonés Ko-
suke Hagino, que é o campedo olimpico da prova.

Nos 100 metros peito, Felipe Lima, da equipe Energy Standard,
ficou em terceiro com a marca de 57seg31. Outro atleta nacional
que foi ao pddio é Guilherme Basseto, da Iron Aquatics, nos 100
metros costas. O paulista marcou 50seg30.

A ISL, disputada em piscina curta (25 metros), é o maior evento
da modalidade neste ano de 2020. S3o aproximadamente 400 atle-
tas divididos em 10 times de varios paises. Essas equipes se enfren-
tam em dez etapas classificatdrias até o fim de novembro. A etapa
decisiva esta prevista para os dias 21 e 22.

(Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/esportes/noti-
cia/2020-11/nicholas-santos-segue-bem-na-europa-e-vence-os-
-50-borboleta)

RelagGes com EUA continuardao com eventual vitéria de Biden,
diz Guedes

O Brasil seguird normalmente as relagdes com os Estados Uni-
dos sob uma eventual presidéncia do democrata Joe Biden, disse
hoje (6) o ministro da Economia, Paulo Guedes. Em evento promo-
vido pelo Banco Itau, o ministro afirmou que o relativo isolamento
da economia brasileira permite que o resultado das eleigdes norte-
-americanas ndo afete tanto o crescimento econdmico do pais nos
préximos anos.

“Eventualmente, havendo mudancga [na politica dos Estados
Unidos], me parece que os dados indicam que isso esta préximo de
acontecer, isso ndo afeta nossa dinamica de crescimento de forma
alguma”, declarou Guedes. Para ele, os eventos externos afetam
principalmente os fluxos de investimentos e precos de ativos finan-
ceiros, como o cambio, mas ndo impactam tanto a economia real.

Na avaliacdo de Guedes, a retomada do crescimento da eco-
nomia brasileira depende mais da continuidade das reformas, de
privatizagdes, de mudangas no sistema tributario e da liberalizagao
de marcos regulatérios e de melhorias no ambiente de negdcios.
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“Particularmente sobre os Estados Unidos, voltando para a
questdo macro, nés estdvamos, e continuaremos trabalhando, com
todo mundo. Nés vamos dangar com todo mundo porque nds che-
gamos atrasados a festa. Queremos dangar com todo mundo. Va-
mos seguir o nosso relacionamento”, disse Guedes.

Pandemia

Sobre as criticas da comunidade internacional a politica am-
biental do Brasil, Guedes disse haver protecionismo por tras das
avaliagOes de alguns paises que subsidiam a agricultura e, na avalia-
¢do dele, usam medidas ambientais para manter o protecionismo.
“Se, por um lado, existe essa preocupagdo com o meio ambiente 13
fora, no exterior, e isso também pode criar problemas para os inves-
timentos externos, vocé vé também que ha uma pauta disfarcada
de interesses comerciais”, declarou.

O ministro acrescentou que as questdes comerciais podem ser
resolvidas por meio de negociagdes complexas, que exigem maturi-
dade nas discussOes. “Paises que ddo subsidios a agricultura e que
usam o tema ambiental para esconder a falta de competitividade
que eles tém e nos atacam. Por isso é muito importante manter a
serenidade e o equilibrio durante essas negocia¢des, durante essas
conversas”, completou.

Reservas internacionais

Sobre o cambio, o ministro disse que a desvaloriza¢do de cerca
de 35% do ddlar neste ano exige menos reservas internacionais do
pais. Guedes, no entanto, disse que o governo nao pretende quei-
mar reservas em ritmo acelerado.

“Uma coisa é vocé estar com a moeda [o ddlar] a RS 1,80, RS
2, RS 2,20, RS 2,80, sobrevalorizada claramente. Outra coisa é vocé
estar a RS 5,50. Ai vocé ndo precisa de tanta reserva para defender
uma moeda que ndo estd mais sobrevalorizada”, disse. “Também
ndo queremos ter muito menos ndo, nds queremos ser um credor
liquido internacional, € uma meta nossa. N6s ndo vamos queimar
reservas”, comentou Guedes.

As reservas internacionais funcionam como um seguro para o
pais contra crises externas. Para isso, elas precisam ser superiores a
divida externa total (publica e privada) do pais. Atualmente, o Bra-
sil tem USS 354,5 bilhdes, contra uma divida externa de USS 303,7
bilhdes.

(Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noti-
cia/2020-11/relacoes-com-eua-continuarao-com-eventual-vitoria-
-de-biden-diz-guedes)

PF prende suspeitos de compartilhar pornografia infantil no
Rio

A Policia Federal (PF) prendeu nesta sexta-feira (06/11/2020),
no Rio de Janeiro, dois homens flagrados com videos e arquivos
com pornografia infantil. Os suspeitos estavam entre os alvos da
Operac¢do Rastreado, que combate o abuso e a exploragdo sexual
infantil e cumpriu quatro mandados de busca e apreensao nos bair-
ros do Méier, Caju e Benfica.

Segundo a PF, os presos tiveram suas atividades rastreadas na
internet com o uso de inteligéncia artificial e outras técnicas de in-
vestigacdo cibernética.

Um dos detidos, de 54 anos, é suspeito de comercializar na in-
ternet os videos, em formato de DVD. Segundo descricdo do ma-
terial, alguns videos haviam sido produzidos no Brasil e outros, na
Europa.

O outro homem, de 48 anos, é suspeito de transmitir, apenas
em um periodo de trés meses, aproximadamente 18 mil arquivos
de violéncia sexual contra criangas e adolescentes na internet.




Com as buscas, a Policia Federal espera descobrir a participa-
¢do de outras pessoas nos crimes investigados. O material passara
por pericia para identificagdo das vitimas e de outros suspeitos.

De acordo com a PF, os dois presos hoje responderdo por cri-
mes que podem somar oito anos de prisdo. Eles serdo enquadrados
em artigos do Estatuto da Crianga e do Adolescente, nos artigos
241, 241-A e 241-B, que tratam da venda, exposicdo, transmissdo e
posse de material com pornografia infantil.

As investigacOes ainda buscam esclarecer se eles tém participa-
¢do na gravagdo e produgdo dos videos, no estupro de vulneraveis
e em outros crimes.

(Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noti-
cia/2020-11/pf-prende-suspeitos-de-compartilhar-pornografia-in-
fantil-no-rio)

Pedidos de seguro-desemprego caem 16,9% em outubro

Depois de dispararem no primeiro semestre por causa da pan-
demia do novo coronavirus, os pedidos de seguro-desemprego de
trabalhadores com carteira assinada continuam a cair no segundo
semestre. Em outubro, o total de pedidos recuou 16,9% em relagdo
ao mesmo més do ano passado.

Desde o inicio de junho, o indicador estd em queda. Em ou-
tubro, 460.271 beneficios de seguro-desemprego foram requeri-
dos, contra 553.609 pedidos registrados no mesmo més de 2019.
Ao todo, 60,7% dos beneficios foram pedidos pela internet no més
passado, contra apenas 3,4% em outubro de 2019.

O levantamento foi divulgado hoje (8) pela Secretaria de Traba-
Iho do Ministério da Economia, e considera os atendimentos pre-
senciais — nas unidades do Sistema Nacional de Emprego (Sine) e
das Superintendéncias Regionais do Trabalho — e os requerimentos
virtuais.

Acumulado

Apesar da queda em outubro, os pedidos de seguro-desem-
prego continuam em alta no acumulado do ano, tendo somado
5.912.022, de 2 janeiro a 31 de outubro de 2020. O total representa
aumento de 3,6% em relagdo ao acumulado no mesmo periodo do
ano passado, que totalizou 5.710.635. A alta, no entanto, perde rit-
mo. Até setembro, a diferenga estava em 5,7% na comparagdo com
o mesmo periodo de 2019.

No acumulado do ano, 56,5% dos requerimentos de seguro-de-
semprego (3.339.528) foram pedidos pela internet, pelo portal gov.
br e pelo aplicativo da carteira de trabalho digital; 43,5% dos bene-
ficios (2.572.494) foram pedidos presencialmente. No mesmo peri-
odo do ano passado, 98,1% dos requerimentos (5.602.809) tinham
sido feitos nos postos do Sine e nas superintendéncias regionais e
apenas 1,9% (107.826) tinha sido solicitado pela internet.

Perfil

Em relacdo ao perfil dos requerentes do seguro-desemprego
em outubro, a maioria é do sexo masculino (60,6%). A faixa etdria
com maior numero de solicitantes esta entre 30 e 39 anos (33,5%)
e, quanto a escolaridade, 59,6% tém ensino médio completo. Em
relacdo aos setores econémicos, os servigos representaram 41,4%
dos requerimentos, seguido pelo comércio (26,8%), pela industria
(15,3%) e pela construgdo (9,7%).

Os estados com o maior numero de pedidos foram Sdo Paulo
(136.764), Minas Gerais (52.418) e Rio de Janeiro (36.035). A faixa
salarial entre 1 e 1,5 saldrio minimo concentrou os requerimentos
de seguro-desemprego, com 39,1% do total.
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Atendimento

Embora os requerimentos possam ser feitos de forma 100% di-
gital e sem espera para a concessdo do beneficio, o Ministério da
Economia informou que alguns trabalhadores podem estar aguar-
dando a reabertura dos postos do Sine, administrados pelos esta-
dos e pelos municipios, para darem entrada nos pedidos.

O empregado demitido ou que pediu demissdo tem até 120
dias depois da baixa na carteira de trabalho para dar entrada no
seguro-desemprego. Por causa da pandemia de covid-19, os pos-
tos do Sine passaram a investir em atendimento remoto para evitar
aglomeragoes.

(Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noti-
cia/2020-11/pedidos-de-seguro-desemprego-caem-169-em-outu-
bro)

Inflagdo acelera para 0,86% em outubro, maior alta para o
més desde 2002

Puxado pela alta nos pregos dos alimentos e das passagens
aéreas, o indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo (IPCA),
considerado a inflagdo oficial do pais, avangou 0,86% em outubro,
acima da taxa de 0,64% registrada em setembro, divulgou nesta
sexta-feira (06/11/2020) o Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica (IBGE).

Trata-se da maior alta para o més desde 2002, quando a taxa
foi de 1,31%, e também da maior taxa desde dezembro de 2019,
quando avangou 1,15%. Em outubro de 2019, a variacdo havia sido
de 0,10%.

No acumulado em 2020, o IPCA passou a registrar alta de 2,22%
e, em 12 meses, de 3,92%, acima dos 3,14% observados nos 12 me-
ses imediatamente anteriores. Com a forte aceleragdo, a inflagdo de
12 meses estd agora apenas 0,08 ponto percentual abaixo do centro
da meta de inflagdo do governo para este ano, que é de 4%.

IPCA - Inflagao oficial més a més
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O resultado ficou ligeiramente acima do esperado. A mediana
das projeg¢des de 35 consultorias e instituicdes financeiras consulta-
das pelo Valor Data era de uma taxa de 0,84%.

Alimentos seguem pressionando

A maior variagdo (1,93%) e o maior impacto (0,39 ponto per-
centual) na inflagdo vieram, mais uma vez, do grupo alimentagdo
e bebidas, embora tenha desacelerado sobre o avango de 2,28%
registrado em setembro. No ano, a inflagdo dos alimentos acumula
alta de 9,37%.
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Entre os itens que mais subiram, destaque para alimentos como o arroz (13,36%, apos alta de 17,98% em setembro), éleo de soja
(17,44%, apds avanco de 27,54% em setembro) e carnes (4,25%, apds alta de 4,53% em setembro).

Houve aceleragdo na variagdo de itens como tomate (de 11,72% em setembro para 18,69% em outubro), frutas (de -1,59% para
2,59%) e batata-inglesa (de -6,30% para 17,01%). No lado das quedas, os destaques foram os pregos da cebola (-12,57%), da cenoura
(-6,36%) e do alho (-2,65%).

O segundo maior impacto (0,24 ponto percentual) no IPCA de outubro veio dos transportes (1,19%), enquanto a segunda maior va-
riacdo veio dos artigos de residéncia (1,53%), com a alta de 2,38%, nos precos dos eletroeletronicos e dos artigos de informatica, influen-
ciados pelo délar.

Veja o resultado para cada um dos 9 grupos pesquisados
- Alimentagdo e bebidas: 1,93%

- Habitagdo: 0,36%

- Artigos de residéncia: 1,53%

- Vestuario: 1,11%

- Transportes: 1,19%

- Saude e cuidados pessoais: 0,28%

- Despesas pessoais: 0,19%

- Educagdo: -0,04%

- Comunicagao: 0,21%

Alta de precos fica mais generalizada

Dos 9 grupos de produtos e servigos pesquisados, 8 apresentaram alta em outubro. A Unica queda foi no grupo educagao (-0,04%).

O indice de difusdo indica o espalhamento da alta de pregos entre os produtos pesquisados pelo IBGE. Em maio, esse indicador era de
43% e desde entdo mantém trajetdria ascendente.

Ja ainflacdo dos servigos avancou de 0,17% em setembro para 0,55% em outubro, a maior variacdo desde fevereiro, quando o indica-
dor foi de 0,68%, refor¢ando a leitura de uma alta de precos mais disseminada pela economia.

Passagens aéreas sobem 39,83%
No grupo dos transportes, a maior variagdo veio das passagens aéreas (39,83%), que representaram o impacto individual no indice do

més (0,12 p.p.) e o maior fator de pressdo na aceleragdo da inflagdo de servigos.

“A alta nas passagens aéreas parece estar relacionada a demanda, ja que com a flexibilizagdo do distanciamento social, algumas pes-
soas voltaram a utilizar o servi¢o, o que impacta a politica de precos das companhias aéreas”, afirmou Kislanov.

A segunda maior contribuigdo no grupo (0,04 p.p.) veio da gasolina, cujos pregos subiram 0,85%, desacelerando em relagdo a alta de
1,95% observada no més anterior. Outro destaque foi o seguro voluntdrio de veiculo, com aumento de 2,21%, apds sete meses consecu-
tivos de quedas.

Inflagdo tem alta em todas as regides

O IPCA avangou, na passagem de setembro para outubro, em todas as 16 regiGes pesquisadas pelo IBGE. Em apenas seis delas, o
avanco foi menor que a média nacional. A maior alta foi registrada em Rio Branco (1,37%).

Segundo o IBGE, a inflagdo na capital acreana foi puxada pelos alimentos, sobretudo das carnes (9,24%) e do arroz (15,44%). Ja o
menor indice foi observado na regido metropolitana de Salvador (0,45%), que sofreu influéncia da queda nos pregos da gasolina (-2,32%).

IPCA - Inflagao por regioes

Em outubro,todas as 16 regides pesquisadas pelo IBGE registraram alta do indice.
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LINGUAGEM ESCRITA: MORFOLOGIA, VOCABULARIO,
ORTOGRAFIA

ORTOGRAFIA OFICIAL

e Mudancgas no alfabeto:0 alfabeto tem 26 letras. Foram rein-
troduzidas as letras k, w e y.

O alfabeto completo é o seguinte: ABCDEFGHIJKLMNO
PQRSTUVWXYZ

* Trema: N3o se usa mais o trema (), sinal colocado sobre a
letra u para indicar que ela deve ser pronunciada nos grupos gue,
gui, que, qui.

Regras de acentuagao

— Nado se usa mais o acento dos ditongos abertos éi e 6i das
palavras paroxitonas (palavras que tém acento ténico na penultima
silaba)

Como era Como fica
alcatéia alcateia
apdia apoia
apdio apoio

Atengdo: essa regra sé vale para as paroxitonas. As oxitonas
continuam com acento: Ex.: papéis, herdi, herdis, troféu, troféus.

— Nas palavras paroxitonas, ndo se usa mais o acento noi e no
u ténicos quando vierem depois de um ditongo.

Como era Como fica
baiuca baiuca
bocailva bocaiuva

Atengdo: se a palavra for oxitona e o i ou 0 u estiverem em
posicdo final (ou seguidos de s), o acento permanece. Exemplos:
tuiuid, tuiuids, Piaui.

— N&o se usa mais o acento das palavras terminadas em éem
e 60(s).

Como era Como fica
abenc¢oéo abencoo
créem creem

— N3o se usa mais o acento que diferenciava os pares para/
para, péla(s)/ pela(s), pélo(s)/pelo(s), pdlo(s)/polo(s) e péra/pera.

Atengao:

* Permanece o acento diferencial em pode/pode.

e Permanece o acento diferencial em p6r/por.

e Permanecem os acentos que diferenciam o singular do plural
dos verbos ter e vir, assim como de seus derivados (manter, deter,
reter, conter, convir, intervir, advir etc.).

o E facultativo o uso do acento circunflexo para diferenciar as
palavras forma/férma.
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Uso de hifen

Regra basica:

Sempre se usa o hifen diante de h: anti-higiénico, super-ho-
mem.

Outros casos

1. Prefixo terminado em vogal:

— Sem hifen diante de vogal diferente: autoescola, antiaéreo.

—Sem hifen diante de consoante diferente de r e s: anteprojeto,
semicirculo.

— Sem hifen diante de r e s. Dobram-se essas letras: antirracis-
mo, antissocial, ultrassom.

— Com hifen diante de mesma vogal: contra-ataque, micro-on-
das.

2. Prefixo terminado em consoante:

— Com hifen diante de mesma consoante: inter-regional, sub-
-bibliotecdrio.

— Sem hifen diante de consoante diferente: intermunicipal, su-
persénico.

— Sem hifen diante de vogal: interestadual, superinteressante.

Observagdes:

e Com o prefixo sub, usa-se o hifen também diante de palavra
iniciada por r: sub-regido, sub-raga. Palavras iniciadas por h perdem
essa letra e juntam-se sem hifen: subumano, subumanidade.

e Com os prefixos circum e pan, usa-se o hifen diante de pala-
vra iniciada por m, n e vogal: circum-navegag¢do, pan-americano.

¢ O prefixo co aglutina-se, em geral, com o segundo elemento,
mesmo quando este se inicia por o: coobrigagdo, coordenar, coope-
rar, cooperagdo, cooptar, coocupante.

e Com o prefixo vice, usa-se sempre o hifen: vice-rei, vice-al-
mirante.

e N3o se deve usar o hifen em certas palavras que perderam
a nogdo de composicao, como girassol, madressilva, mandachuva,
pontapé, paraquedas, paraquedista.

e Com os prefixos ex, sem, além, aquém, recém, pos, pré, pro,
usa-se sempre o hifen: ex-aluno, sem-terra, além-mar, aquém-mar,
recém-casado, pds-graduag¢do, pré-vestibular, pré-europeu.

Viu? Tudo muito tranquilo. Certeza que vocé ja estd dominando
muita coisa. Mas ndo podemos parar, ndo é mesmo?!?! Por isso
vamaos passar para mais um ponto importante.

Acentuagdo é o modo de proferir um som ou grupo de sons
com mais relevo do que outros. Os sinais diacriticos servem para
indicar, dentre outros aspectos, a pronuncia correta das palavras.
Vejamos um por um:

Acento agudo: marca a posi¢do da silaba tonica e o timbre
aberto.

Ja cursei a Faculdade de Histéria.

Acento circunflexo: marca a posi¢do da silaba tonica e o timbre
fechado.

Meu avd e meus trés tios ainda sdo vivos.

Acento grave: marca o fendmeno da crase (estudaremos este
caso afundo mais a frente).

Sou leal a mulher da minha vida.

As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba t6nica é a ultima (ca-fé, ma-ra-cu-
-ja, ra-paz, u-ru-bu...)

— Paroxitonas:quando a silaba tonica é a penultima (me-sa, sa-
-bo-ne-te, ré-gua...)




— Proparoxitonas: quando a silaba tonica é a antependultima
(sa-ba-do, to-ni-ca, his-té-ri-co...)

As regras de acentuagao das palavras sdo simples. Vejamos:

e S3o acentuadas todas as palavras proparoxitonas (médico,
famos, Angela, sanscrito, fdssemos...)

e S30 acentuadas as palavras paroxitonas terminadas em L, N,
R, X, 1(S), US, UM, UNS, 0S,A0(S), A(S), EI(S) (amavel, elétron, éter,
fénix, juri, odsis, onus, forum, orfdo...)

e S30 acentuadas as palavras oxitonas terminadas em A(S),
E(S), O(S), EM, ENS, EU(S), EI(S), OI(S) (xards, convéns, robd, J, céu,
dodi, coronéis...)

e S30 acentuados os hiatos | e U, quando precedidos de vogais
(ai, faisca, bau, juizo, Luisa...)

Viu que ndo é nenhum bicho de sete cabecgas? Agora é sé trei-
nar e fixar as regras.

PONTUACAO

Pontuagao

Com Nina Catach, entendemos por pontuagdo um “sistema
de reforgo da escrita, constituido de sinais sintaticos, destinados a
organizar as relagGes e a propor¢do das partes do discurso e das
pausas orais e escritas. Estes sinais também participam de todas as
fungdes da sintaxe, gramaticais, entonacionais e semanticas”. (BE-
CHARA, 2009, p. 514)

A partir da defini¢do citada por Bechara podemos perceber a
importancia dos sinais de pontuacdo, que é constituida por alguns
sinais graficos assim distribuidos:os separadores (virgula [, ], ponto
evirgula [; ], ponto final [ . ], ponto de exclamagdo [ ! ], reticéncias [
... ]), e os de comunicagdo ou “mensagem” (dois pontos [ : ], aspas
simples [* ], aspas duplas [ “” ], travessao simples [ — ], travessdo
duplo [ — ], parénteses [ () ], colchetes ou parénteses retos [ []],
chave aberta [ { ], e chave fechada [ }]).

Ponto (. )

O ponto simples final, que é dos sinais o que denota maior pau-
sa, serve para encerrar periodos que terminem por qualquer tipo
de oragdo que ndo seja a interrogativa direta, a exclamativa e as
reticéncias.

Estaremos presentes na festa.

Ponto de interrogagdo ( ?)

PGe-se no fim da oragdo enunciada com entonagdo interrogati-
va ou de incerteza, real ou fingida, também chamada retdrica.

Vocé vai a festa?

Ponto de exclamagdo (!)

PGe-se no fim da oragdao enunciada com entonagao exclama-
tiva.

Ex: Que bela festa!

Reticéncias ( ... )

Denotam interrupgao ou incompletude do pensamento (ou
porque se quer deixar em suspenso, ou porque os fatos se ddo com
breve espag¢o de tempo intervalar, ou porque o nosso interlocutor
nos toma a palavra), ou hesitagdo em enuncia-lo.

Ex: Essa festa... ndo sei ndo, viu.
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Dois-pontos ( :)

Marcam uma supressdo de voz em frase ainda ndo concluida.
Em termos praticos, este sinal é usado para: Introduzir uma citagao
(discurso direto) e introduzir um aposto explicativo, enumerativo,
distributivo ou uma oragdo subordinada substantiva apositiva.

Ex: Uma bela festa: cheia de alegria e comida boa.

Ponto e virgula (;)

Representa uma pausa mais forte que a virgula e menos que o
ponto, e é empregado num trecho longo, onde ja existam virgulas,
para enunciar pausa mais forte, separar vérios itens de uma enume-
racdo (frequente em leis), etc.

Ex: Vi na festa os deputados, senadores e governador; vi tam-
bém uma linda decoragdo e bebidas caras.

Travessdo (—)

N3o confundir o travessdao com o trago de unido ou hifen e com
o trago de divisdo empregado na parti¢do de silabas (ab-so-lu-ta-
-men-te) e de palavras no fim de linha. O travessdo pode substituir
virgulas, parénteses, colchetes, para assinalar uma expressdo inter-
calada e pode indicar a mudanca de interlocutor, na transcricdo de
um dialogo, com ou sem aspas.

Ex: Estamos — eu e meu esposo — repletos de gratiddo.

Parénteses e colchetes () -[]

Os parénteses assinalam um isolamento sintatico e semantico
mais completo dentro do enunciado, além de estabelecer maior in-
timidade entre o autor e o seu leitor. Em geral, a inser¢do do parén-
tese é assinalada por uma entonagdo especial. Intimamente ligados
aos parénteses pela sua fungdo discursiva, os colchetes sdo utiliza-
dos quando ja se acham empregados os parénteses, para introduzi-
rem uma nova insergao.

Ex: Vamos estar presentes na festa (aquela organizada pelo go-
vernador)

Aspas (“”)

As aspas sdo empregadas para dar a certa expressao sentido
particular (na linguagem falada é em geral proferida com entoagdo
especial) para ressaltar uma expressdo dentro do contexto ou para
apontar uma palavra como estrangeirismo ou giria. E utilizada, ain-
da, para marcar o discurso direto e a citagdo breve.

Ex: O “coffe break” da festa estava dtimo.

Virgula

Sdo vdrias as regras que norteiam o uso das virgulas. Eviden-
ciaremos, aqui, os principais usos desse sinal de pontuag¢do. Antes
disso, vamos desmistificar trés coisas que ouvimos em relagdo a
virgula:

12 — A virgula ndo é usada por inferéncia. Ou seja: ndo “senti-
mos” o momento certo de fazer uso dela.

22 — A virgula ndo é usada quando paramos para respirar. Em
alguns contextos, quando, na leitura de um texto, ha uma virgula, o
leitor pode, sim, fazer uma pausa, mas isso ndo é uma regra. Afinal,
cada um tem seu tempo de respiragao, ndo é mesmo?!?!

32 — A virgula tem sim grande importancia na produgdo de tex-
tos escritos. N3o caia na conversa de algumas pessoas de que ela é
menos importante e que pode ser colocada depois.

Agora, precisamos saber que a lingua portuguesa tem uma or-
dem comum de construgdo de suas frases, que é Sujeito > Verbo >
Objeto > Adjunto, ou seja, (SVOAdj).

Mariafoiapadariagntem.

Sujeito VerboObjetoAdjunto




Perceba que, na frase acima, ndo ha o uso de virgula. Isso ocor-
re por alguns motivos:

1) NAO se separa com virgula o sujeito de seu predicado.

2) NAO se separa com virgula o verbo e seus complementos.

3) N&o é aconselhdvel usar virgula entre o complemento do
verbo e o adjunto.

Podemos estabelecer, entdo, que se a frase estiver na ordem
comum (SVOAdj), ndo usaremos virgula. Caso contrario, a virgula
é necessaria:

Ontem, Maria foi a padaria.

Maria, ontem, foi a padaria.

A padaria, Maria foi ontem.

Além disso, ha outros casos em que o uso de virgulas é neces-
sario:

e Separa termos de mesma fungdo sintatica, numa enumera-
¢do.

Simplicidade, clareza, objetividade, concisdo sdo qualidades a
serem observadas na redagdo oficial.

e Separa aposto.

Aristételes, o grande fildsofo, foi o criador da Ldgica.

e Separa vocativo.

Brasileiros, é chegada a hora de votar.

* Separa termos repetidos.

Aquele aluno era esfor¢ado, esfor¢ado.

e Separa certas expressdes explicativas, retificativas, exempli-
ficativas, como: isto é, ou seja, ademais, a saber, melhor dizendo,
ou melhor, quer dizer, por exemplo, além disso, alids, antes, com
efeito, digo.

O politico, a meu ver, deve sempre usar uma linguagem clara,
ou seja, de facil compreensdo.

* Marca a elipse de um verbo (as vezes, de seus complemen-
tos).

O decreto regulamenta os casos gerais; a portaria, os particula-
res. (= ... a portaria regulamenta os casos particulares)

e Separa oragdes coordenadas assindéticas.
Levantava-me de manhd, entrava no chuveiro, organizava as
ideias na cabeca...

e Isola 0 nome do lugar nas datas.
Rio de Janeiro, 21 de julho de 2006.

e Isolar conectivos, tais como: portanto, contudo, assim, dessa
forma, entretanto, entre outras. E para isolar, também, expressoes
conectivas, como: em primeiro lugar, como supracitado, essas infor-
magbes comprovam, etc.

Fica claro, portanto, que a¢des devem ser tomadas para ame-
nizar o problema.

A virgula realmente tem uma quantidade maior de regras, mas
nada impossivel de saber, ndo é?!?! Bom, ja vimos muita coisa até
aqui e ndo vamos parar agora.

SILABAS

A cada um dos grupos pronunciados de uma determinada pa-
lavra numa s6 emissdo de voz, da-se o nome de silaba. Na Lingua
Portuguesa, o nucleo da silaba é sempre uma vogal, ndo existe sila-
ba sem vogal e nunca mais que uma vogal em cada silaba.
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Para sabermos o nimero de silabas de uma palavra, devemos
perceber quantas vogais tem essa palavra. Mas preste atengdo, pois
as letras i e u (mais raramente com as letras e e 0) podem represen-
tar semivogais.

Classificagdo por numero de silabas

Monossilabas: palavras que possuem uma silaba.
Exemplos: ré, p6, més, faz

Dissilabas: palavras que possuem duas silabas.
Exemplos: ca/sa, la/co.

Trissilabas: palavras que possuem trés silabas.
Exemplos: i/da/de, pa/le/ta.

Polissilabas: palavras que possuem quatro ou mais silabas.

Exemplos: mo/da/li/da/de, ad/mi/ré/vel.

Divisdo Silabica

- Letras que formam os digrafos “rr”, “ss”, “sc”, “s¢”, “
devem permanecer em silabas diferentes. Exemplos:

des —cer

pas —sa—ro...

XS", e ”XC”

- Digrafos “ch”, “nh”, “In”, “gu” e “qu” pertencem a uma Unica
silaba. Exemplos:

chu—-va

quei—jo

- Hiatos ndo devem permanecer na mesma silaba. Exemplos:

ca—de—a-do

ju—i—-z

- Ditongos e tritongos devem pertencer a uma unica silaba.

Exemplos:
en —xa—guei
cai—xa

- Encontros consonantais que ocorrem em silabas internas ndo
permanecem juntos, exceto aqueles em que a segunda consoante
é “I” ou “r”. Exemplos:

ab—dbé —men

flau — ta (permaneceram juntos, pois a segunda letra é repre-
sentada pelo “I”)

pra —to (o mesmo ocorre com esse exemplo)

- Alguns grupos consonantais iniciam palavras, e ndo podem
ser separados. Exemplos:

peu—mo-ni—a

psi—coé—lo—ga

Acento Tonico

Quando se pronuncia uma palavra de duas silabas ou mais, ha
sempre uma silaba com sonoridade mais forte que as demais.

valor - a silaba lor é a mais forte.

maleiro - a silaba lei é a mais forte.

Classificagdo por intensidade

-Tonica: silaba com mais intensidade.

- Atona: silaba com menos intensidade.

- Subténica: silaba de intensidade intermediaria.




Classificagdo das palavras pela posi¢ao da silaba tonica
As palavras com duas ou mais silabas sao classificadas de acor-
do com a posicdo da silaba tonica.

- Oxitonos: a silaba tonica é a ultima. Exemplos: paletd, Parana,
jacaré.

- Paroxitonos: a silaba tonica é a penultima. Exemplos: facil, ba-
nana, felizmente.

- Proparoxitonos: a silaba tonica é a antepenultima. Exemplos:
minimo, fabula, término.

ACENTUACAO GRAFICA

Acentuagdo é o modo de proferir um som ou grupo de sons
com mais relevo do que outros. Os sinais diacriticos servem para
indicar, dentre outros aspectos, a pronuncia correta das palavras.
Vejamos um por um:

Acento agudo: marca a posi¢ao da silaba tonica e o timbre
aberto.

Ja cursei a Faculdade de Histéria.

Acento circunflexo: marca a posi¢do da silaba tonica e o timbre
fechado.

Meu avb e meus trés tios ainda s@o vivos.

Acento grave: marca o fendmeno da crase (estudaremos este
caso afundo mais a frente).

Sou leal a mulher da minha vida.

As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba ténica é a ultima (ca-fé, ma-ra-cu-
-ja, ra-paz, u-ru-bu...)

— Paroxitonas:quando a silaba tonica é a penultima (me-sa, sa-
-bo-ne-te, ré-gua...)

— Proparoxitonas: quando a silaba tonica é a antepenultima
(sa-ba-do, to-ni-ca, his-té-ri-co...)

As regras de acentuagao das palavras sdo simples. Vejamos:

e S3o acentuadas todas as palavras proparoxitonas (médico,
iamos, Angela, sanscrito, fdssemos...)

e S30 acentuadas as palavras paroxitonas terminadas em L, N,
R, X, I(S), US, UM, UNS, 0S,A0(S), A(S), EI(S) (amavel, elétron, éter,
fénix, juri, oasis, onus, forum, orfdo...)

e S30 acentuadas as palavras oxitonas terminadas em A(S),
E(S), O(S), EM, ENS, EU(S), EI(S), OI(S) (xards, convéns, robd, J6, céu,
dodi, coronéis...)

e S3o acentuados os hiatos | e U, quando precedidos de vogais
(ai, faisca, bau, juizo, Luisa...)

Viu que ndo é nenhum bicho de sete cabegas? Agora é sé trei-
nar e fixar as regras.

CLASSES GRAMATICAIS; CONJUGAGAO DE
VERBOS USUAIS

ESTRUTURA E FORMAGAO DAS PALAVRAS

As palavras sdo formadas por estruturas menores, com signifi-
cados préprios. Para isso, ha varios processos que contribuem para
a formacgdo das palavras.
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Estrutura das palavras

As palavras podem ser subdivididas em estruturas significativas
menores - os morfemas, também chamados de elementos morfi-
cos:

—radical e raiz;

—vogal tematica;

—tema;

—desinéncias;

— afixos;

— vogais e consoantes de ligagdo.

Radical: Elemento que contém a base de significagdo do voca-
bulo.

Exemplos

VENDer, PARTir, ALUNo, MAR.

Desinéncias: Elementos que indicam as flexdes dos vocabulos.
Dividem-se em:

Nominais

Indicam flexdes de género e nimero nos substantivos.
Exemplos

pequenO, pequenA, alunO, aluna.

pequenoS, pequenas, alunosS, alunas.

Verbais

Indicam flexdes de modo, tempo, pessoa e numero nos verbos
Exemplos

vendéSSEmos, entregdRAmos. (modo e tempo)

vendesteS, entregdsselS. (pessoa e nimero)

Indica, nos verbos, a conjugacdo a que pertencem.
Exemplos

12 conjugagao: — A —cantAr

22 conjugacdo: — E — fazEr

32 conjugacgdo: — | —sumlr

Observacdo
Nos substantivos ocorre vogal temdtica quando ela ndo indica

oposi¢do masculino/feminino.
Exemplos
livrO, dentE, paleto.

Tema: Unido do radical e a vogal tematica.
Exemplos
CANTAr, CORREr, CONSUMIr.

Vogal e consoante de ligacdo: Sdo os elementos que se inter-
pdem aos vocabulos por necessidade de eufonia.

Exemplos

chaleira, cafeZal.

Afixos

Os afixos sdo elementos que se acrescentam antes ou depois
do radical de uma palavra para a formacdo de outra palavra. Divi-
dem-se em:

Prefixo: Particula que se coloca antes do radical.

Exemplos

DISpor, EMpobrecer, DESorganizar.

Sufixo

Afixo que se coloca depois do radical.
Exemplos

contentaMENTO, reallDADE, enaltECER.




Processos de formagdo das palavras
Composicdo: Formagdo de uma palavra nova por meio da jun-
¢do de dois ou mais vocabulos primitivos. Temos:

Justaposicdo: Formagdo de palavra composta sem alteragdo na
estrutura fonética das primitivas.

Exemplos

passa + tempo = passatempo

gira + sol = girassol

Aglutinacdo:Formagdo de palavra composta com alteragdo da
estrutura fonética das primitivas.

Exemplos

em + boa + hora = embora

vossa + merce = vocé

Derivacdo:
Formagdo de uma nova palavra a partir de uma primitiva. Te-
mos:

Prefixacdo: Formagdo de palavra derivada com acréscimo de
um prefixo ao radical da primitiva.

Exemplos

CONter, INapto, DESleal.

Sufixacdo: Formacdo de palavra nova com acréscimo de um su-
fixo ao radical da primitiva.

Exemplos

cafezAL, meninINHa, loucaMENTE.

Parassintese: Formacgdo de palavra derivada com acréscimo de
um prefixo e um sufixo ao radical da primitiva ao mesmo tempo.

Exemplos

EMtardECER, DESanimADO, ENgravidAR.

Derivacdo impropria: Alteragdo da fungdo de uma palavra pri-
mitiva.

Exemplo

Todos ficaram encantados com seu andar: verbo usado com
valor de substantivo.

Derivacdo regressiva: Ocorre a alteragdo da estrutura fonética
de uma palavra primitiva para a formagdo de uma derivada. Em ge-
ral de um verbo para substantivo ou vice-versa.

Exemplos

combater — o combate

chorar — o choro

Prefixos
Os prefixos existentes em Lingua Portuguesa sdo divididos em:
vernaculos, latinos e gregos.

Vernaculos: Prefixos latinos que sofreram modificagdes ou fo-
ram aportuguesados: a, além, ante, aquém, bem, des, em, entre,
mal, menos, sem, sob, sobre, soto.

Nota-se o emprego desses prefixos em palavras como:abordar,
além-mar, bem-aventurado, desleal, engarrafar, maldi¢cdo, menos-
prezar, sem-ceriménia, sopé, sobpor, sobre-humano, etc.

Latinos: Prefixos que conservam até hoje a sua forma latina
original:

a, ab, abs — afastamento: aversdo, abjurar.

a, ad — aproximacao, dire¢cdo: amontoar.

ambi — dualidade: ambidestro.
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bis, bin, bi — repeticdo, dualidade: bisneto, bindrio.

centum — cem: centunviro, centuplicar, centigrado.

circum, circun, circu —em volta de: circumpolar, circunstante.

cis —aquem de: cisalpino, cisgangético.

com, con, co — companhia, concomitancia: combater, contem-
pordneo.

contra — oposicdo, posicdo inferior: contradizer.

de — movimento de cima para baixo, origem, afastamento: de-
crescer, deportar.

des — negacgdo, separagdo, a¢do contraria: desleal, desviar.

dis, di — movimento para diversas partes, ideia contraria: dis-
trair, dimanar.

entre — situagdo intermediaria, reciprocidade: entrelinha, en-
trevista.

ex, es, e — movimento de dentro para fora, intensidade, priva-
¢do, situacdo cessante: exportar, espalmar, ex-professor.

extra — fora de, além de, intensidade: extravasar, extraording-
rio.

im, in, i — movimento para dentro; ideia contraria: importar,
ingrato.

inter — no meio de: intervocdlico, intercalado.

intra — movimento para dentro: intravenoso, intrometer.

justa — perto de: justapor.

multi — pluralidade: multiforme.

ob, o0 — oposicdo: obstar, opor, obstdculo.

pene — quase: penultimo, peninsula.

per — movimento através de, acabamento de agdo; ideia pejo-
rativa: percorrer.

post, pos — posteridade: postergar, pospor.

pre — anterioridade: predizer, preclaro.

preter — anterioridade, para além: preterir, preternatural.

pro—movimento para diante, a favor de, em vez de: prossequir,
procurador, pronome.

re — movimento para trds, agao reflexiva, intensidade, repeti-
¢do: regressar, revirar.

retro — movimento para tras: retroceder.

satis — bastante: satisdar.

sub, sob, so, sus — inferioridade: subdelegado, sobracar, sopé.

subter — por baixo: subterfugio.

super, supra — posi¢do superior, excesso: super-homem, super-
povoado.

trans, tras, tra, tres — para além de, excesso: transpor.

tris, trés, tri —trés vezes: trisavé, tresdobro.

ultra — para além de, intensidade: ultrapassar, ultrabelo.

uni —um: unénime, unicelular.

Grego: Os principais prefixos de origem grega sdo:

a, an — privagdo, negacdo: dpode, anarquia.

ana —inversdo, parecenga: anagrama, analogia.

anfi — duplicidade, de um e de outro lado: anfibio, anfiteatro.
anti — oposigdo: antipatia, antagonista.

apo — afastamento: apdlogo, apogeu.

arqui, arque, arce, arc — superioridade: arcebispo, arcanjo.
caco — mau: cacofonia.

cata — de cima para baixo: cataclismo, catalepsia.

deca — dez: decdmetro.

dia — através de, divisdo: didfano, didlogo.

dis — dualidade, mau: dissilabo, dispepsia.

en —sobre, dentro: encéfalo, energia.

endo — para dentro: endocarpo.

epi — por cima: epiderme, epigrafe.

eu —bom: eufonia, eugénia, eupepsia.

hecto — cem: hectémetro.

hemi — metade: hemistiquio, hemisfério.
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NUMERO E SUAS OPERACOES

Conjunto dos numeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros € a reunido do conjunto dos numeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos nimeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N esta contido em Z)

Subconjuntos:

simBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos niumeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos numeros inteiros nao positivos
*e- Z*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de

qualquer nimero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
* Numeros Opostos: dois numeros sdo opostos quando sua soma € zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).

| [ | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3+4 45 +6 +7 +8

IIIIIIIIIIIIIIIII,
rYr It rr T r I rrerrTrT T

NEGATIVOS T Aunidades | dunidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0

Operagoes
e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (=) antes do niimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtracdo é a operacdo inversa da adi¢do. O sinal sempre sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,
ou seja, é dado o seu oposto.




Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

MATEMATICA

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,daémult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva é um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somame-se o0s expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)**® = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)®]? = (-a)*-2 = (-a)°®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)' =+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
" Q* Conjunto dos nimeros
racionais ndo nulos
+ Q Conjunto dos numeros
* racionais nao negativos
*e4 Q* Conjgnto 'dos ndmeros
+ racionais positivos
. Q Conjunto dos numeros
- racionais nao positivos
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Conjunto dos numeros

* *
e- Q . . .
- racionais negativos

Representag¢do decimal
Podemos representar um nimero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...

3

Representagdo Fracionaria

E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

, D"ddilm . 0313131 .

Periodo: 4 (1 algarisma) Perioda 3 (2 algarismos) PeﬁfgﬁEgEé?B... & atgariomos)
4 31

0444 =2 0,313131.. == 279

7 94 D27R2TRZTE. = —

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
guantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que ndo se repete.

a)

Parte nlo periddica com o e
periodo da dizima menos a Simplificando

parte nio periddica, {'—\
!

0.58333 583 — 58' 5256 525 : Th T
ol abadess — — o .
by 900 900 900 : 75 12
Parte ndo ¥
periddica 2 algarisrmg
com 2 . ‘IE“rl:us
algarismos Perimis 1 algarisma &

com 1

algariamao
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Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.

b)

Nimeros gue ndo se
repetem e periodo
6,37777...=

~

90—

90

Periodoigual a7 ._l

1 algarismo-> 1 nove

4 7
Eﬁ — temos wmna fracio mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574, logo : —

—* 1 algarismo que néo se repete depois
da virgula -= 1 zero

a0

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fracdo mista), ao qual transformamos e obtemos

a fragao geratriz.

Exemplo:

(PREF. NITEROI) Simplificando a expressdo abaixo

Obtém-se =
1.5 +E

(A) %
(B)1
(€) 3/2
(D)2
(E)3

Resolugao:

1,3333..=12/9=4/3

1,5=15/10=3/2

4 3 17
372_% _ 4
3,47 177
273 6
Resposta: B

1,3333..4>
2.

Carateristicas dos nimeros racionais
O moédulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos nimeros inteiros.

Inverso: dado um nimero racional a/b o inverso desse niumero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-

nador numerador (b/a)".

n

b
=|—=| ,b#0




Representag¢do geométrica

2 r?
[

+1 +1|,5 +2 +

Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operagoes

e Soma ou adi¢do: como todo nimero racional é uma fragdo
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adigdo
entre os numeros racionais ¢ e €, da mesma forma que a soma
de fragGes, através de: d

c

< ad + be
d

bd

+

a
b

e Subtracdo: a subtragdo de dois niUmeros racionaisp e g é a
prépria operagdo de adigdo do niumero p com o oposto de g, isto é:
p—q=p+(-q)

a _«c ad — be
b d bd

ATENCAO: Na adig¢do/subtragéo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresen-
tada.

Exemplo:

(PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERACIONAIS
— MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a lingua
portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica como
favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim, qual
fragdo representa os alunos que tém ciéncias como disciplina favo-
rita?

(A) 1/4

(B)3/10

(C)2/9

(D) 4/5

(E) 3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1

9

20

5+9 14

20 20 10

7

O que resta gosta de ciéncias:

. 7 3
10 10

MATEMATICA

()

Resposta: B

e Multiplicagdo: como todo numero racional é uma fragdo ou
pode ser escrito na forma de uma fragao, definimos o produto de
dois nimeros racionais « e ¢, da mesma forma que o produto de
fragGes, através de: b d

c

X — =
d

ac

a
b bd

e Divisdo: a divisdo de dois nimeros racionais p e g é a prépria
operagdo de multiplicagdo do niumero p pelo inverso de g, isto é: p
*q=pxq’

aln

=R
L =~

=R

Exemplo:

(PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa operacdo
policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se que 3/4
dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. J4 entre as
mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operagdo policial?

(A) 145

(B) 185

(C) 220

(D) 260

(E) 120

Resolugao:

800 -— = 600 homens

e | L

600 -
Como
800 -

= 120 homens detidos
/4 aram homens, 1/4 eram mulheres
= 200 mulheres ou 800-600=200 mulheres

EN I SR N

200 -% = 25 mulhers detidas
Total de pessoas defidas: 120+25=145

Resposta: A

e Potenciagdo: é valido as propriedades aplicadas aos nime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um nimero racio-
nal diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base igual
ao inverso da base anterior e o expoente igual ao oposto do expo-
ente anterior.
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PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM E DO
DESENVOLVIMENTO

A Psicologia da Educagdo apresenta um campo tedrico de co-
nhecimentos sobre as bases psicoldgicas do desenvolvimento e da
aprendizagem para ajudar professores com os problemas em sala
de aula.

A transferéncia da teoria para a pratica ndo é facil dado que
os problemas que atingem a sala de aula sdo complexos, mas é um
ponto de apoio para que professores ndo permanegam em suas ex-
plicagdes com base no senso comum, como por exemplo, o aluno
nao aprende porque ndo quer ou por que a familia ndo ajuda. Nao
“querer” pode envolver processos de motivacgdo, nivel de tarefa ndo
adequada ao estagio do aluno, tipo de interagdo com professores e
tantos outros fatores que vamos comentar a partir dos processos
de como se aprende.

Jales e Jales (2003) apontam alguns caminhos ao se questiona-
rem para que serve uma teoria dentro da Psicologia da Educacgao.
Dentre esses, afirmam que uma teoria para ser valida, deve voltar
aos dados da realidade, ligando a teoria a pratica. O tedrico da Psi-
cologia educacional tenta ver qual o sentido que o grupo da a vida,
como se insere na cultura.

A discussdo em torno da contribuicdo da Psicologia para Educa-
¢do, hd concordancia que a Psicologia em suas diferentes matizes,
as sub-areas do conhecimento que se destacam sdo a aprendiza-
gem e desenvolvimento.

BIOLOGICO E SOCIAL

Compreender o desenvolvimento humano e o processo de
aprender, retoma uma discussdo do que é o homem. O primeiro as-
pecto dessa discussdo, é que o homem pertence a espécie animal.
Sdo tragos herdados e em contato com o ambiente resulta num ser
particular.

Para exercitar: vocé nasceu numa determinada familia, tem cor
de cabelos x, cor da pele y, cor de olhos w. O que determina essas
caracteristicas? Vocé deve se lembrar que sdo aspectos genéticos.
Ndo sdo aprendidos, nasce com vocé, assim como em todos os ho-
mens.

Nossa biologia nos faz, enquanto espécie seres humanos seme-
Ihantes e um homem particular dentre tantos outros. No entanto,
apenas o ser bioldgico ndo é suficiente para o homem viver em so-
ciedade. Ele precisa aprender novas formas de satisfazer necessida-
des, em contato com outros seres. Para isso, precisa se apropriar do
mundo, na utilizacdo de instrumentos, de pedir o que deseja. Entdo
podemos dizer que

Nosso saber fazer é adquirido por processos culturais

Assim se considera o homem um ser multifacetado, pois, ha
um suporte bioldgico, usa instrumentos linguagem, precisa das re-
lagBes sociais e tem uma subjetividade.

O QUE ISSO TEM A VER COM A PSICOLOGIA DA EDUCACAO?

A discussdo sobre o que é hereditario ou ndo influenciou as ex-
plicagdes sobre o desenvolvimento humano e a aprendizagem, foco
da Psicologia Educacional. Essas explicacdes dependem da visdo de
mundo num determinado contexto histérico e evoluem conforme
sdo capazes de explicar ou ndo a realidade. Lembre-se que a ciéncia
avanga negando ou trazendo outros aspectos anteriormente nio
considerados.

CONTEUDOS GERAIS
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Assim, as explicagOes da aprendizagem e do desenvolvimento
humano emergem de trés correntes: a inatista, a ambientalista, e
a interacionista. Vocé certamente, ja ouviu falar no ditado popular
que afirma “filho de peixe, peixinho é”.

1. Concepgdo inatista

Essa ideia do senso comum traz embutida a concepgao inatista.
Nela, os eventos que ocorrem apds o nascimento ndo sdo impor-
tantes para o desenvolvimento. A personalidade, as aptiddes ja es-
tdo prontas e ndo se transformam ao longo da existéncia.

As bases dessa concepg¢do se encontram na Teologia, na Em-
briologia e na Genética, mas que foram de certa forma deturpada
qguando repassados para a pratica escolar.

A teologia postula que tudo foi dado por Deus e, portanto, o
destino estd tragado, nada podendo ser feito.

A Embriologia apontava inicialmente, que e as sequéncias de
desenvolvimento invaridveis seriam em grande parte reguladas por
fatores internos e que o desenvolvimento intra-uterino ocorria em
ambiente constante e livre das estimulagGes externas. Hoje se sabe
gue o ambiente externo tem um papel fundamental para o desen-
volvimento pds-natal.

2. Concepgdo ambientalista, comportamentalista ou behavio-
rista.

Essa corrente explica o desenvolvimento e a aprendizagem a
partir da influéncia total do ambiente. Comportamentalista porque
ha uma preocupac¢do em explicar os comportamentos (behavior em
inglés é comportamento) observdveis. Assim falar, cantar, sentar es-
crever sdo exemplos de comportamentos observaveis.

A influéncia do ambiente é colocada na manipula¢do dos ele-
mentos do ambiente que sdo chamadas estimulos. Essa manipu-
lagdo faz com que aumente um determinado comportamento ou
faca desaparecer mesmo que momentaneamente. O tedrico desta
corrente chama-se Skinner.

3. Concepgdio interacionista

Assume que o comportamento, o desenvolvimento e a apren-
dizagem é resultado da interagdo entre organismo e ambiente. Os
tedricos que defendem essa concepgdao sdo Piaget , Vygotsky e
Wallon. Dessas teorias falaremos adiante.

Compreender as diferengas dessas concepgdes é fundamental
para ampliar o conhecimento sobre aprendizagem e desenvolvi-
mento que sdo vistas de forma diferentes em cada teoria. Isso por-
gue nem sempre a aprendizagem ou o desenvolvimento foi visto
dessa forma.

Predominou durante muito tempo e hoje muitas pessoas se ba-
seiam na teoria comportamentalista.

APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Para fins didaticos, separamos as questdes da aprendizagem e
do desenvolvimento, mas como vamos observar mais adiante para
alguns tedricos, ambos se entrelagam.

Ao longo da vida a crianga aprende varias coisas: andar, falar,
brincar, brigar, regras de como se comportar. Na escola, aprende ou
nao ler, a lidar com amigos. Assim, aprender ocorre em diferentes
contextos, de modo planejado ou ndo. A aprendizagem é continua,
pois passamos a vida inteira aprendendo. Além disso, ndo aprende-
mos sés: existe um processo relacional (professor-aluno), alunos-
alunos, um objeto cultural (o livro) ou ainda um objeto tecnoldégico
(o computador).




Nunes e Silveira (2009) afirmam que a aprendizagem possibilita
nos construirmos como humanos e reconstruirmos a realidade dan-
do-lhe significado. Ainda, aponta a complexidade do termo pelas
rapidas mudangas na sociedade atual, pelo volume de informacgao,
e pelo panorama das desigualdades que nos encontramos: anal-
fabetismo, exclusdo de muitos nas escolas, problemas psiquicos
como depressao, bulimia, sindrome de panico dentre outros. As-
sim, coloca a aprendizagem como um conceito histérico, cultural e
psicossocial, no qual o aluno é sujeito, e se constrdi nesse processo.

Paulo Freire (1992, p. 16) afirma

que o educando se torna realmente educando quando e a
medida que conhece, ou vai conhecendo os contetdos, os objetos
cognosciveis, [..] o educando se reconhece conhecendo os objetos,
descobrindo que é capaz de conhecer, assistindo a imersdo dos sig-
nificados [..] assumindo-se como sujeito e ndo como incidéncia do
discurso do educador.

Demonstrou que as pessoas sabem coisas diferentes. Com um
grupo de camponeses, através de um jogo onde ele fazia perguntas
a0 grupo e o grupo fazia perguntas a ele. Sabe o resultado? Empa-
taram. Ele finaliza dizendo ao grupo: “eu sabia dez coisas que vocés
nao sabiam e vocés sabiam dez coisas que eu ndo sabia. Pensem
nisso”.

Assim, esse grande educador demonstrou que se aprende de
forma ativa, que ha saberes concretos, que todos sabem indepen-
dentemente da classe social ou do grau de cultura aprendida na
escola. Do latim aprehendere, aprendizagem significa agarrar, pe-
gar, apoderar-se de algo. Nesse sentido, as autoras concebem a
aprendizagem “relacionada a mudanca, a significacdo e a ampliagdo
das vivéncias internas e externas do individuo. Ao que ele pode e
necessita aprender dentro de cada cultura.” Piaget afirmava que a
crianca precisava se desenvolver para aprender enquanto Vygotsky
acreditava que desenvolvimento e aprendizagem ocorrem simulta-
neamente.

Alguns pontos sobre o desenvolvimento humano

Aprendemos que os seres vivos nascem, crescem se reprodu-
zem e morrem. Serd essa a ideia de desenvolvimento? Vejamos.

Desenvolvimento quer dizer mudanga, evolugdo e crescimento
E um processo que se inicia na concepcio e prossegue durante toda
a vida. No desenvolvimento, sdo considerados os aspectos fisicos,
cognitivos, emocional e social.

Para alguns tedricos, o desenvolvimento humano compreende
os periodos pré-natal, primeira e segunda infancia, adolescéncia,
maturidade e velhice.

Os fatores que influenciam o desenvolvimento sdo a matura-
¢do e a aprendizagem. Maturagdo sao as modificagdes do cddigo
genético que independem da cultura.

Alguns tedricos ora enfatiza um aspecto, ora a inter-relagdo de
ambos como veremos a seguir nas teorias de aprendizagem e de
desenvolvimento.

TEORIAS PSICOLOGICAS EXPLICATIVAS DA APRENDIZAGEM E
DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

As teorias de aprendizagem se dividem em dois grupos: as do
condicionamento e as cognitivas.

As teorias do condicionamento definem a aprendizagem pelas
consequéncias do comportamento e enfatizam a influéncia do am-
biente no processo de aprender. Os processos internos como sentir,
pensar ndo sdo importantes. Skinner é um dos principais psicélogos
que defende essa linha.

CONTEUDOS GERAIS

Como ocorre essa influéncia? Pela sele¢do por consequéncia
— 0 ambiente seleciona entre os tipos de relagdo da pessoa, qual
delas é mais vantagem para ela.

Vamos exemplificar: Vocé que é aluno da universidade aberta,
nos primeiros dias de aula isso pode lhe dar satisfagdo por diferen-
tes motivos, ser aluno da universidade, poder trabalhar, etc. Estar
no curso traz como consequéncia a satisfagdo de fazer parte do cur-
so e querer continuar. Caso as consequéncias de estar no curso ndo
Ihe traz satisfagcdo, a tendéncia é vocé diminuir a frequéncia as aulas
e chegar a desistir.

Entdo

Estar no curso > satisfagéo (consequéncia) > aumenta a frequ-
éncia de querer estar no curso.

Como é que se da essa sele¢do? Através de reforgos. Skinner
descobriu usando método experimental (cientifico) ao estudar o
comportamento de ratos, dentro de uma caixa conhecida como
caixa de Skinner. Desse estudo, resultou o que ele denominou de
condicionamento operante.

Condicionamento operante

A ac¢do da pessoa é resultado da associagdo entre o compor-
tamento e sua repercussdo no ambiente. Assim, ndo ha comporta-
mentos operantes (a¢do) que seja hereditario: ele resulta da histé-
ria, isto é sdo aprendidos.

Para Skinner o ambiente se refere aos eventos fisicos, sociais e
culturais que interferem no organismo, envolvendo comportamen-
tos observaveis ou ndo (NUNES E SILVEIRA, 2009).

O conceito principal do condicionamento operante é o reforgo.
O reforco pode ser positivo e negativo. O reforgo positivo aumenta
a frequéncia do comportamento, enquanto o negativo diminui essa
frequéncia. Por exemplo, quando uma crianga faz suas tarefas esco-
lares (comportamento operante) e a professora ou mae a elogiam,
ela tende a estudar mais. O elogio é o reforgo. No refor¢o negativo
ha um aumento de frequéncia do comportamento pela retirada do
estimulo aversivo. Um determinado material de estudo pode ser
enfadonho para alunos. O professor pode trocar ou melhorar esse
material (estimulo aversivo) e assim aumentar a frequéncia de os
alunos estudarem. A apresentagao de reforgamento é colocada de
diferentes modos.

Tipos de reforgos

Reforco continuo: o comportamento é reforcado sempre que é
emitido. Ao fazer as tarefas, a crianga é elogiada.

Na situagdo escolar, muitas vezes professores ndo entendem
por que ndo funciona elogiar a crianga. O que ocorre é que ha uma
“satura¢do” para a crianga e ai ndo funciona. Além disso, é preciso
saber o que é reforgcador ou ndo para a crianc¢a. Dai, a manutengdo
do comportamento ser mais “vidvel”, por outros tipos de reforgado-
res. A exemplo de intervalo e de razdo.

Em intervalo: pode ser fixo ou varidvel.

O reforgo em intervalo escolhe um dia fixo para dar o reforgo. A
professora escolhe a segunda para verificar quem participa mais e
dar um reforco (que pode ser pontos).

No reforgo de intervalo varidvel, o professor ndo escolhe um
dia e o refor¢o pode ser dado a qualquer dia. Pode condicionar o
aluno a estudar mais.

No reforgo por razdo: pode ser fixo e varidvel. Nesse tipo de re-
forco o que importa é o niUmero de vezes em que o comportamento
ocorre. Na razdo fixa, o professor pode estipular que a cada trés
exercicios é que o aluno recebera seu reforgo.




No refor¢o intermitente, o aluno recebe o refor¢o sem tempo
determinado. Isso ocorre no dia a dia onde pais e professores refor-
¢am o comportamento dos filhos sem prestar aten¢do ao compor-
tamento dos mesmos. Isso se refere a prémios, castigos ou gestos
de carinho. Alguns momentos, a crianga emite um comportamento
que precisaria ser elogiado e pais ou professores ndo o fazem. Em
outro, quando a crianga aprende que chorar para conseguir o que
quer, os pais ou professores reforcam esse tipo de comportamen-
to dando atencgdo reforgando assim, um comportamento que nao
queria.

Para que esse comportamento desaparega, é preciso que o pai
ou professor deixe de dar atengdo, condicionando o comportamen-
to através do conceito de extingdo (retirada de reforgo).

Outro importante conceito dessa teoria é a puni¢do. A puni-
¢do leva a supressao temporaria do comportamento, muito embora
seja frequentemente utilizado por professores e pais: é exemplos
de punigdo, deixar sem brincar, sem recreio, bater na crianga ou
ameagar.

Na educagdo, as praticas punitivas ainda sdo recorrentes, mas
Skinner questionou sua validade na medida em que se controla
temporariamente um comportamento.

Anos atras, o aluno que ndo estudasse ou nao aprendesse, fi-
cava ajoelhado no milho ou de costas, ou escrever vdrias vezes um
trecho em que o aluno errou, ou em pé como forma de punigdo.
Essa teoria subsidiou assim, a pedagogia disciplinadora, pois, muito
desses conceitos foram transpostos para o processo de ensino e de
aprendizagem.

A aprendizagem nessa linha de pensamento é entendida como
“processo pelo qual o comportamento é modificado como resulta-
do da experiéncia [...] associagdo entre estimulo e resposta e entre
uma resposta e um reforgcador” (DAVIS e OLIVEIRA, 1990). Para que
a aprendizagem ocorra é preciso que se considere a natureza dos
estimulos que estdo presentes na situacdo, tipos de respostas que
se quer obter e o estado fisico e psicolégico do organismo.

Apesar das criticas a essa teoria como colocar o aluno como ser
passivo e controldvel, e que a educagdo se colocou como tecnolo-
gia, a teoria trouxe contribuicdes ao ensino como o planejamento
de ensino. Skinner acreditava que o aluno poderia ter papel ativo a
partir de um programa assim colocado:

Estudo por meio de unidade de ensino, onde o aluno avancaria;

Organizagdo do ensino de acordo com as dificuldades do aluno;

Manter o aluno em atividade;

Auto-avaliagdo do aluno;

Feedback ( respostas ) do professor;

Ensino individualizado.

Podemos observar que o ensino se estrutura a partir de recur-
sos externos para promover a aprendizagem.!

Contribuicdes de Piaget, Vigotsky e Wallon
Quadro comparativo das concepgées de aprendizagem
Piaget, Vygotsky e Wallon

Dados Pessoais:

Jean Piaget (1896 — 1980), pesquisador e filésofo suico, for-
mou-se em ciéncias naturais.

Lev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934) formou-se em Direito
e estudou Literatura e Historia.

Henri Wallon (1879 — 1962), pesquisador e professor francés,
graduou-se em medicina e estudou psicologia e filosofia.

1Fonte: www.biblioteca.virtual.ufpb.br
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Teoria da Psicogénese

Piaget:

O desenvolvimento cognitivo e afetivo se dd em estagios se-
guenciais. Os estagios sao:

- Sensério-motor (0-2 anos)

- Pré-operatorio (2-7 anos)

- Operatdrio concreto (7-11 anos)

- Operatdrio formal (11-15 anos ou mais)

Vygotsky:
O desenvolvimento da estrutura cognitiva humana é um pro-
cesso que se da na apropriacdo da experiéncia historica e cultural.

Wallon:

O desenvolvimento cognitivo e afetivo se da em estagios de
maneira descontinua, a partir do potencial genético, inerente a es-
pécie, e a fatores ambientais e socioculturais.

Os estagios sdo:

- Impulsivo-emocional

- Sensério-motor e projetivo

- Personalismo

- Categorial

- Puberdade e adolescéncia.

Como pensavam o processo de aprendizagem

Piaget:

- A aprendizagem estd condicionada ao desenvolvimento cog-
nitivo e afetivo e seus estagios.

- Enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem tem acesso
direto aos objetos e eventos.

- Ao professor cabe pensar e desenvolver situagdes de apren-
dizagem que sejam ao mesmo tempo compativeis com o estagio de
desenvolvimento cognitivo no qual o aluno se encontra e represen-
tem, também, um desafio aos mesmos.

Vygotsky:

- Desenvolvimento e aprendizagem sdo processos concomitan-
tes, interdependentes e reciprocos.

- Enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem nado tem
acesso direto aos objetos e eventos. Este acesso é mediado pela
linguagem.

- O professor é mediador do processo de ensino aprendizagem.
Acdo docente deve acontecer dentro da Zona de Desenvolvimento
Proximal. Para isso, ele deve conhecer os saberes prévios daqueles
a quem ensina, planejar o processo de aprendizagem com o objeti-
vo de atingir o potencial do aluno, em um processo de construgdo
do conhecimento. O professor nunca abrir mdo da reflexdo sobre
sua pratica pedagdgica e deve encorajar o aluno assumir a respon-
sabilidade por sua propria aprendizagem.

Wallon:

- Desenvolvimento e aprendizagem sao diretamente influencia-
dos por aspectos culturais e organicos de cada individuo.

- Enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem ndo tem
acesso direto aos objetos e eventos. Este acesso é mediado pela
afetividade.

- Ao professor e escola cabe conhecer o contexto no qual a
crianga esta situada, ou seja, sua histéria. Isso trara maior possibi-
lidade de compreensdo da inter-relagdo entre o desenvolvimento
dos dominios afetivo, cognitivo e motor.

Principais semelhangas entre eles:
- Os trés eram sociointeracionistas. Portanto, pensavam o ho-
mem como um ser social;




- Tinham formagdo académica em outras areas que nado a edu-
cagao;

- Deram contribui¢des valiosas a educagdo através das teorias
psicogenéticas;

- Acreditavam que o conhecimento é construido gradualmente;

- Levaram em conta a base bioldgica do funcionamento psico-
légico.

- Acreditavam que os processos filogenéticos e ontogenéticos
tinham implicagBes diretas no desenvolvimento.

Principais diferengas entre eles:

- Piaget e Wallon focaram suas analises sobre o desenvolvi-
mento cognitivo e afetivo do nascimento a adolescéncia. Vygotsky
pensou o desenvolvimento e aprendizagem como algo que ocorre
por toda vida.

- Para Piaget, conhecimento é construido do individual para o
social, enquanto Vygotsky e Wallon, do social para o individuo.

- Piaget via o desenvolvimento cognitivo e afetivo como uma
“marcha para o equilibrio”.

- Embora os trés pensassem o homem como um ser social,
Piaget privilegiava a maturagao bioldgica como condigdo ao desen-
volvimento cognitivo (aprendizagem); Vygotsky, a interagdo social;
Wallon, a afetividade.

- Para Piaget, os estagios de desenvolvimento eram ordenados
e universais. Para Wallon, os estagios sofriam rupturas e retroces-
Sos.

- Vygotsky e Wallon viam o desenvolvimento com resultante
do meio. Portanto, se o meio mudasse, isso impactaria o desenvol-
vimento.

- Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo é determinado pela
oposi¢do da coagdo a cooperagao. Vygotsky vé questdes econdmi-
cas e socioculturais como determinantes. Wallon vé questdes eco-
noémicas, socioculturais e afetivas como determinantes.

- Piaget pensa o social e suas influéncias sobre os individuos
pela perspectiva ética; Vygotsky, pela perspectiva cultural; e Wallon,
pela perspectiva cultural e afetiva.

- Para Piaget, o processo de pensamento é resultado dos esque-
mas; a linguagem é resultado do desenvolvimento dos processos
mentais. Vygotsky e Wallon ndo sé viam pensamento e linguagem
com interdependentes e reciprocos, mas atribuia grande importan-
cia a aquisicdo da linguagem, pois ela diretamente influenciava as
fungdes superiores. Porém, Wallon ja via a emocgdo (o choro, o riso,
tom de voz agradavel ou desagradavel) como a primeira linguagem
da criancga.?

Conceitos de aprendizagem: cldssica e significativa.

Aprendizagem é o processo pelo qual as competéncias, habili-
dades, conhecimentos, comportamento ou valores sdao adquiridos
ou modificados, como resultado de estudo, formacdo, raciocinio e
observagdo. Este processo pode ser analisado a partir de diferentes
perspectivas, de forma que ha diferentes teorias de aprendizagem.
Aprendizagem é uma das fungdes mentais mais importantes em hu-
manos e animais e também pode ser aplicada a sistemas artificiais.

Aprendizagem humana esta relacionada a educagdo e desen-
volvimento pessoal. Deve ser devidamente orientada e é favoreci-
da quando o individuo estd motivado. O estudo da aprendizagem
utiliza os conhecimentos e teorias da neuropsicologia, psicologia,
educacgdo e pedagogia.

2Fonte: www.oespagoeducar.com.br
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Aprendizagem como um estabelecimento de novas relagdes
entre o ser e 0 meio ambiente tem sido objeto de vérios estudos
empiricos em animais e seres humanos. O processo de aprendi-
zagem pode ser medido através das curvas de aprendizagem, que
mostram a importancia da repeticdo de certas predisposigdes fisio-
l6gicas, de «tentativa e erro» e de periodos de descanso, apds o
qual se pode acelerar o progresso.

Aprendizagem significativa

Para conhecer a natureza da aprendizagem significativa é pre-
ciso compreender que a teoria de Ausubel é uma teoria destinada
a uma aplicagao direta. David ndo procurava simplesmente descre-
ver os diferentes tipos de aprendizagem; ele estava interessado em
provocar uma mudanga na instrugdo. Como mencionamos antes,
é dificil que uma aprendizagem literal ou superficial modifique as
representagdes do sujeito, o que faz com que nos questionemos se
podemos falar, nestes casos, de uma aprendizagem real. Precisa-
mente nasce daqui a necessidade de entender o que é a aprendiza-
gem significativa.

A aprendizagem significativa € uma aprendizagem relacional.
Esta relacionada com os conhecimentos prévios e experiéncias vi-
vidas. Supde uma modificagdo ou uma maneira de complementar
nossos esquemas ou representagdes da realidade, conseguindo
desta forma uma aprendizagem profunda. N3o sdo simplesmente
dados memorizados, mas sim um marco conceitual sobre como ve-
mos e interpretamos a realidade que nos rodeia.

Um aspecto chave deste tipo de aprendizagem é a relagdo ci-
clica existente entre nosso marco conceitual ou esquemas e a per-
cepgdo da realidade material. NOs observamos a realidade material
e, gragas a nossos conhecimentos e esquemas prévios (marco con-
ceitual), construimos uma representacdo da mesma.Ao construir
uma representacdo da realidade, esta se incorpora em nosso marco
conceitual, mudando ou complementando nosso conhecimento e
esquemas. Desta maneira, as representagles adicionadas influen-
ciardo a criagdo de novas representagdes, criando assim um ciclo
“representa¢do — novo marco conceitual — representagao”.

Implicagbes na instrugdo

Esta teoria tem fortes implicagGes na hora de mudar os méto-
dos de instrugdo. Se dermos uma olhada superficial na educagdo
atual, nos daremos conta de diversos erros. O sistema é feito para
favorecer uma aprendizagem de memorizagdo ou literal, fazendo
com que os alunos aprendam dados, férmulas ou nomes sem ne-
nhum significado.

Além disso, gragas ao sistema atual de avaliagdo baseado em
provas, a aprendizagem superficial é favorecida. Isso ocorre porque,
para passar nas provas, nao é necessario ter uma aprendizagem sig-
nificativa, e sim tirar uma boa nota. A aprendizagem de memoriza-
¢do dard melhores resultados com um esforco menor. Agora, isso
faz com que aqueles que procuram entender a matéria se sintam
desanimados ou ndo entendam por que tém resultados piores.

David Ausubel propds os seguintes principios que o ensino de-
veria seguir para conseguir uma aprendizagem significativa em seus
alunos:

- Ter em conta os conhecimentos prévios. A aprendizagem sig-
nificativa é relacional, sua profundidade estad na conexdo entre os
novos conteudos e os conhecimentos prévios.

- Proporcionar atividades que consigam despertar o interesse
do aluno. Quanto maior o interesse do estudante, mais disposto ele
estard a incorporar o novo conhecimento em seu marco conceitual.

- Criar um clima harmonico onde o aluno sinta confian¢a no
professor. E essencial que o estudante veja no professor uma figura
de segurancga para que este ndo seja um obstdculo na aprendiza-
gem.




- Proporcionar atividades que permitam ao aluno opinar, tro-
car ideias e debater. O conhecimento precisa ser construido pelos
préprios alunos, sdo eles os que, através de seu marco conceitual,
devem interpretar a realidade material.

- Explicar por meio de exemplos. Os exemplos ajudam a enten-
der a complexidade da realidade e a conseguir uma aprendizagem
contextualizada.

- Guiar o processo cognitivo de aprendizagem. Por ser um pro-
cesso onde os alunos sdo livres na hora de construir o conhecimen-
to, eles podem cometer erros. E funcio do docente supervisionar o
processo e agir como guia durante o mesmo.

- Criar uma aprendizagem situada no ambiente sociocultural.
Toda educagdo ocorre em um contexto social e cultura; é impor-
tante que os alunos entendam que o conhecimento é de carater
construido e interpretativo. Entender o porqué das diferentes inter-
pretacdes ajudara a construir uma aprendizagem significativa.

Podemos intuir facilmente que a aposta em um modelo que
priorize a aprendizagem significativa requer recursos. A dificuldade
€ muito maior do que a outra maneira de aprender que menciona-
mos neste artigo (aprendizagem literal ou superficial), que é muito
mais comum nas escolas atuais. Porém, a verdadeira pergunta é:
qual modelo queremos??

DIDATICA GERAL

A organizagdo didatica do processo de ensino-aprendizagem
passa por trés momentos importantes: o planejamento, a execugao
e a avaliagdo. Como processo, esses momentos sempre se apresen-
tam inacabados, incompletos, imperfeitos, flexiveis e abertos a no-
vas reformulagdes e contribui¢des dos professores e dos proprios
alunos, com a finalidade de aperfeicoa-los de maneira continua e
permanente a luz das teorias mais contemporaneas. Como proces-
S0, esses momentos também se apresentam interligados uns ao ou-
tros, sendo dificil identificarem onde termina um para dar lugar ao
outro e vice-versa. Ha execucgdo e avaliagdo enquanto se planeja; ha
planejamento e avaliagdo enquanto se executa; ha planejamento e
execugdo enquanto se avalia. No texto pretendemos estudar o Pla-
nejamento, deixando claro que separar o planejamento dos demais
momentos da organizagao didatica do processo, apenas responde a
uma questdo metodoldgica para seu melhor tratamento.

No universo da educagdo, especialmente no ambiente escolar
a palavra didatica estd presente de forma imperativa, afinal sdo
componentes fundamentais do cotidiano escolar os materiais dida-
ticos, livros didaticos, projetos didaticos e a prépria diddtica como
um instrumento qualificador do trabalho do professor em sala de
aula. Afinal, a partir do significado atribuido a didatica no campo
educacional, é comum ouvir que o professor x ou y é um bom pro-
fessor porque tem didatica.

Para as teorias da educag¢do, porém, a didatica é mais do que
um termo utilizado para representar a dicotomia entre o bom e o
mal professor ou para designar os materiais utilizados no ambiente
escolar. Termo de origem grega (didaktiké), a didatica foi instituida
no século XVI como ciéncia reguladora do ensino. Mais tarde Co-
menius atribuiu seu carater pedagégico ao defini-la como a arte de
ensinar.

3Fonte: www.amenteemaravilhosa.com.br
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Nos dias atuais, a definicdo de didatica ganhou contornos mais
amplos e deve ser compreendida enquanto um campo de estudo
que discute as questBes que envolvem os processos de ensino.
Nessa perspectiva a didatica pode ser definida como um ramo da
ciéncia pedagdgica voltada para a formagao do aluno em fungdo de
finalidades educativas e que tem como objeto de estudo os proces-
sos de ensino e aprendizagem e as relagGes que se estabelecem en-
tre o ato de ensinar (professor) e o ato de aprender (aluno). Nesta
perspectiva a didatica passa a abordar o ensino ou a arte de ensinar
como um trabalho de mediagao de ag¢des pré-definidas destinadas
a aprendizagem, criando condigOes e estratégias que assegurem a
construgao do conhecimento.

Nesse contexto, a Didatica enquanto campo de estudo visa pro-
por principios, formas e diretrizes que sdo comuns ao ensino de
todas as areas de conhecimento. N3o se restringe a uma pratica de
ensino, mas se propGe a compreender a relagdo que se estabelece
entre trés elementos: professor, aluno e a matéria a ser ensinada.
Ao investigar as relagdes entre o ensino e a aprendizagem media-
das por um ato didatico, procura compreender também as relacées
que o aluno estabelece com os objetos do conhecimento. Para isso
privilegia a analise das condig¢es de ensino e suas relagées com os
objetivos, conteldos, métodos e procedimentos de ensino.

Entretanto, postular que o campo de estudo da Didatica é res-
ponsavel por produzir conhecimentos sobre modos de transmissao
de conteudos curriculares através de métodos e conhecimentos
ndo deve reduzir a Didatica a visdo de estudo meramente tecnicis-
ta. Ao contrario, a produgao de conhecimentos sobre as técnicas de
ensino oriundos desse campo de estudo tem por objetivo tornar
a pratica docente reflexiva, para que a ag¢do do professor ndo seja
uma mera reproducgdo de estratégias presentes em livros didaticos
ou manuais de ensino. Ndo basta ao professor reproduzir pressu-
postos tedricos ou programas disciplinares pré-estabelecidos, as
informagdes acumuladas na pratica ao longo do processo ensino-
-aprendizagem devem despertar a capacidade critica capaz de pro-
porcionar questionamentos e reflexdes sobre essas informagdes a
fim de garantir uma transformagdo na pratica. Como um processo
em constante transformacdo, a formagdo do educador exige esta
interligacdo entre a teoria e a pratica como forma de desenvolvi-
mento da capacidade critica profissional.*

A didatica, o processo de aprendizagem e a organizagdo do
processo didatico

A didatica é uma disciplina técnica e que tem como objeto es-
pecifico a técnica de ensino (direcdo técnica da aprendizagem). A
Diddatica, portanto, estuda a técnica de ensino em todos os aspectos
praticos e operacionais, podendo ser definida como:

“A técnica de estimular, dirigir e encaminhar, no decurso da
aprendizagem, a formacdo do homem”. (AGUAYO)

Didatica Geral e Especial

A Didatica Geral estuda os principios, as normas e as técnicas
que devem regular qualquer tipo de ensino, para qualquer tipo de
aluno.

A Didatica Geral nos dar uma visdo geral da atividade docente.

A Didatica Especial estuda aspectos cientificos de uma determi-
nada disciplina ou faixa de escolaridade. A Didatica Especial analisa
os problemas e as dificuldades que o ensino de cada disciplina apre-
senta e organiza os meios e as sugestdes para resolve-los. Assim,
temos as didaticas especiais das linguas (francés, inglés, etc.); as
didaticas especiais das ciéncias (Fisica, Quimica, etc.).

4Fonte: www.infoescola.com
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
PROFESSOR DE ANOS INICIAIS

PROCESSO DE ENSINAR E APRENDER

Segundo Vygotsky as criangas se desenvolvem e aprendem
através das brincadeiras e brinquedos, pois através deles elas con-
seguem representar uma situagdo no seu cotidiano e desenvolve
seu raciocinio légico que estimula sua mente.

Ao se remeterem as brincadeiras proposta pelos professores
influenciam como formar e registrar algumas informagdes no pro-
cesso mental, cada vez mais as informagdes recebidas vao se tor-
nando mais complexas, para poder comegar a fazerem sentido para
as criangas.

Ao incorporarem os signos elaborados pelos grupos sociais
como forma de registrar e transmitir determinadas informag&es
no processo de trabalho, as agdes humanas vao-se tornando mais
complexas. Assim como o uso da pa modificou a agdo dos membros
superiores do corpo do homem primitivo, habitos de observar os
astros e as estrelas no céu, tal como os pescadores o fazem, por
exemplo, modificam a capacidade de orientagdo espacial do indivi-
duo (OLIVEIRA, 2010, p.131).

A educagdo infantil pode ter varios métodos, e tem uma fun-
¢do muito importante no aprendizado das criangas, pois a partir
do desenvolvimento infantil que ird por em pratica o método de
aprendizagem.

As criangas desenvolvem atos cooperativos como imitagdes,
disputa de objetos, didlogos, brigas e entre outros comportamen-
tos. S3o a partir deles que a crianga vai ter grandes desenvolvimen-
tos, com situagdes frequentes que vdo aparecer no cotidiano como
na creche, pré-escolas e ambiente familiar.

O professor tem de grande importancia saber lidar com essas
condigdes no desenvolvimento da crianga, pois elas tém a se interagir
ao seu meio de convivéncia sabendo lidar com vdrias ocasiGes que
utilizara o comportamento no meio do seu trajeto de aprendizagem.

Compete ao professor organizar situagdes de aprendizagem
nas quais sejam oferecidos as criangas momentos de conversa,
brincadeiras, experimentacdes, exploragdo de objetos, interagao
com criangas de diferentes idades e de mesma idade, vivenciais em
espagos e ambientes diferenciados, respeitado a individualidade
das criangas.

O professor deve considerar em suas praticas os conhecimen-
tos prévios das criangas, o que implica utilizar alguns instrumentos
metodoldgicos que favorecem essa investigagdo, iniciando pela ob-
servagdo cuidadosa delas, sendo que, quanto menores forem, mais
atento deve estar o professor, visto que ndo se comunicam verbal-
mente (SALGADO, SOUZA, 2012, p.23).

Observando o cotidiano de uma sala de aula de uma EMEI, po-
demos concluir que o desenvolvimento da crianga funciona como
uma escada, a cada passo aprendido é um degrau que ela sobe,
nesse momento é de extrema importancia a ajuda do professor
dentro de sala de aula, e dos pais fora da escola. Ao observar no-
tamos que o método usado pelas professoras é o método de Vy-
gotsky, elas ensinam através das brincadeiras utilizam os recursos
como musicas, livros, e letras sortidas.

Notamos que ao ouvirem as musicas a professora mostra uma
letra e pede para que eles procurarem em sua mesa, assim aos pou-
cos eles descobrem as letras do alfabeto, apds o reconhecimento
das letras o professor remete-las ao observarem desenhos e asso-
ciarem as letras ao desenho, como casa, comega com c, e através
disso a crianga sabendo ja conhecer as letras associa uma letra a
uma imagem assim conseguindo desenvolver sua mente e seu ra-
ciocinio.

O professor tem um papel muito importante na formacéo da
crianga, e a partir dos seus conhecimentos desenvolve atividades
que desenvolva a capacidade motor, emocionais, cognitivos e so-
ciais, inserido a crianga na sociedade.

1

Quando se pensa no brincar, a primeira caracteristica que nos
vem a mente provavelmente seja o aspecto prazerosa da atividade.
Com razdo, pois o prazer € um componente essencial do brincar.
Sem o prazer, o brincar ndo existe. Essa caracteristica é uma das
poucas unanimes dentro das diferentes teorias que tentam explicar
o fendémeno brincar. (...) Por estar o prazer presente no brincar, a
crianga é incitada a continuar sua atividade e até a fazer mais esfor-
¢o (FERLAND, 2006, p. 2 apud GUILHERME, 2012, p.20).

No processo da constru¢do do conhecimento da crianga devem
se buscar atividades que o ludico esteja presente, pois nessa fase
eles se desenvolvem através de brincadeiras, assim buscando por
meio da diversdo surgem seus interesses e compreensdo de suas
nogGes de aprendizado.

O brincar de faz-de-conta, por sua vez, possibilita que as crian-
cas podem reconstruir elementos do mundo que as cerca como no-
vos significados, tecer novas relagées, desvincular-se dos significa-
dos imediatamente perceptiveis e materiais para atribuir-lhes novas
significagées, imprimir-lhes suas ideias e os conhecimentos que tém
sobre si mesma, sobre as outras pessoas, sobre o mundo adulto,
sobre lugares distantes e/ou conhecidos (BRASIL, 1998, p.170).

A imaginacdo da crianca se desenvolve através do mundo de
faz de conta, onde ela faz tudo aquilo que ela gostaria de fazer. Ao
criar esse mundo de imaginacdo, ela possibilita outros conhecimen-
tos e relaciona com o mundo do adulto, pois elas usam a imagi-
nagdo pra brincar de casinha, de professora, mamae e filhinha se
colocando no mundo de um adulto, querendo imitar ou se parecer
com ele, isso faz parte do que ela observa ao seu redor e armazena
como conhecimento.

A metodologia tradicional utilizada nas escolas é focada através
do professor, que transmite seu conhecimento através de exercicios
e atividades que fixam uma relagao autoritdria onde o aluno possa
de disciplinar com aten¢do de cumprir seus deveres.

Na formagdo da educagdo e na constru¢cdo do conhecimento,
tem que haver um grande cuidado, pois o conhecimento da criancga
é algo de grande importancia na sua constru¢do, de cardter e sua
formagdo como pessoa, pois a partir deles que elas vao criar sua
personalidade.

A atenc¢do do professor é de extrema importancia para notar
coisas do cotidiano da crianga que pode passar despercebida, pois
ele passa um bom tempo do seu dia com os professores e podem
acabar demonstrando uma falta de informagdo, que pode ndo ter
sido familiarizada ainda, através do seu desenvolvimento.

Historicamente, diferentes concepg¢des acerca do desenvolvi-
mento humano tém sido tracadas na psicologia. Elas buscam res-
ponder como cada um chegou a ser aquilo que é e mostrar quais
os caminhos abertos para mudangas nessas maneiras de ser, quais
as possibilidades de cada individuo para aprender (OLIVEIRA, 2010,
p.29).

A familiarizagdo da crianga vem a partir do momento onde ela
consegue ligar uma coisa na outra como, escuro quer dizer que é
hora de dormi, depois de comer tem que escovar os dentes, coisas
simples que aos poucos vao tornando comum.

O educador deve conhecer como cada crianga reage, e modifi-
ca sua forma de pensar e sentir, falar construir suas ideias e pensa-
mentos, mais também seu potencial de aprendizagem presente em
suas atividades realizadas na sala de aula.

Conforme a crianga vai se familiarizando com o que é passado
dentro da sala de aula ela vai criando uma autonomia e se tornando
independente, pois ela passara a querer fazer as coisas sozinhas e
sem a ajuda de um adulto, tentando mostrar que ela ja é capaz de
fazer algo sem depender de alguém.
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As criang¢as antes de terem contato com a escrita, ou com aque-
las letrinhas escritas nos livros que elas escolhem para levar para
casa para que seus pais possam ler, ou até mesmo na escola quando
a professora conta uma histdria, desperta a curiosidade nelas.

Aceitar a realidade dos processos de assimilagdo implica tam-
bém aceitar que a aprendizagem alguma comega do zero; o estudo
pormenorizando do que a crianga traz consigo — sua bagagem de
esquemas interpretativos [...] (FERREIRO, 2011, p.65).

A partir disso, elas vao tentar interpretar cada histdria, cada de-
senho, quadrinhos, pois elas vdo querer entendem o que conta ali,
ou tentarem criar sua propria histéria em cima daqueles préprios
desenhos. Com o passar do tempo a crianga vai desenvolvendo sua
criatividade e sua interpretacdo das coisas, ela vai comecar a obser-
va mais ao seu redor, desenvolvendo assim sua imaginagao.

O processo de desenvolvimento das atividades, como em inter-
pretar uma histdria é muito importante a motivagdo, pois a crianga
vai ter mais seguranca do que esta fazendo e vai aumentar seu de-
sempenho. Ao se sentir motivada vai despertar o desejo da crianga
ha fazer mais coisas diferentes e mostrar seu potencial e sua desen-
voltura nas atividades, pois na escola ela tem uma atengao maior do
professor que auxilia a crianga no seu desenvolvimento, ajudando
no seu desempenho.

A motivagcdo domina todo o processo de ensino e aprendizagem
esse conteudo, que inicialmente ndo responde as necessidades da
crianga. Os professores demonstram uma grande perspicdcia e su-
tileza para promover extremamente essa motivagdo, encontrando
motivos internos que lhe sirvam de apoio (BRASLAVSKY, 1993, p.49).

Por isso o professor tem a fungdo de saber explorar e organizar
o tempo da crianca colocando em pratica os métodos que serdo
aplicados, ter um bom ambiente que facilite esse processo, pois as
criangas precisao criar um habito de fazer coisas sozinhas, com ati-
vidades que elas sejam desafiadas individualmente possibilitando
ampliar sua capacidade, suas linguagens por meio da comunicagao,
sendo motivada a fazer coisas diferentes que estimulem e sejam
prazerosas.

Compreende-se que o professor tem um papel fundamental no
desenvolvimento da crianga nas suas primeiras nogdes bdasicas, pois
é através deles que a crianga vai aprender. O cotidiano das criangas
se varia de acordo com o planejamento do professor em sala de
aula, pois é tudo planejado para que as etapas sejam compridas
de forma que as criangas aprendam, dentro de sala de aula ou em
um ambiente externo como parque, quadra e brinquedos, dentro
do espago escolar. Os métodos utilizados no desenvolvimento da
aprendizagem das criangas variam, vao de livros, brinquedos, brin-
cadeiras, até musicas e jogos.

Dessa forma os professores sdo fundamentais e de extrema
importancia, pois eles tém um papel muito importante no apren-
dizado e desenvolvimento da crianga dentro do seu meio escolar,
assim como os pais tem dentro de casa, pois é nesses meios onde
eles vdo criar suas primeiras nogdes basicas, habilidades, personali-
dade e conhecimento. A escola tem um papel importante inserindo
a crianga no meio social, levando conhecimento e informacgGes que
serdo usadas na sua vida. Com o intuito de informar e ajudar no
desenvolvimento social e familiar.

1 Fonte: www.faip.revista.inf.br

PEDAGOGIA DA INFANCIA

“Que eu jamais possa dizer a uma crianga que seus sonhos sdo
impossiveis, serd uma tragédia para o mundo se eu conseguir con-
vencé-la disso”.(AD)

No passado, acreditava-se que a crianga so podia entrar na es-
cola aos cinco anos. Hoje se sabe que, quanto mais cedo isto acon-
tecer, melhor. Os trés primeiros anos sdo 0s mais importantes para
o desenvolvimento cerebral. A educacgdo infantil é extremamente
importante para o desenvolvimento integral do ser humano. Os
estimulos que uma crianga recebe nos primeiros anos de vida defi-
nem seu sucesso escolar e seu desenvolvimento. O primeiro papel
da escola é levar a crianga a plena realizacdo de si mesmo.

Ao aprender construindo aprende-se para a vida. Devemos
como educadores possibilitar a elaborag¢do de uma identidade mul-
tipla promovendo o respeito as diferengas, a divergéncia, em dire-
¢do ao pluralismo ao escutar e a ajuda reciproca. A escola infantil é
um comunitario de aprendizes, quando concebemos que as crian-
¢as sdo “aprendizes da comunidade”, na medida que se propGe uma
dupla identidade: a “crianga de casa” (com saberes construidos) e a
“crianca aprendiz” (com saberes que serdo construidos). A pratica
didatica deve prever o aprendizado cooperativo, o desenvolvimen-
to metacognitivo, a base dialdgica, a legitimagdo das diferengas, as
experiéncias contextualizadas e os papéis alternados.

A crianga como sujeito social historico, estabelece no seu pre-
sente, a identidade de portadora e produtora de cultura. Nesse
sentido a infancia passa a ser considerada como tempo de “Prepa-
racdo para...”, sonhar, brincar, sorrir, jogar, desenhar, colorir. Com
isso, tudo o que a crianga tem direito, faz desse periodo de sua vida
um momento em que ela é a protagonista do seu desenvolvimento
como sujeito de sua histdria.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil,
estdo contemplados os Fundamentos Norteadores, que priorizam
os Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solida-
riedade e do Respeito ao Bem Comum; os Principios Politicos dos
Direitos e Deveres de Cidadania, do exercicio da criticidade e do res-
peito a ordem democratica; os Principios Estéticos da Sensibilidade,
da criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacGes ar-
tisticas e culturais; assim como as praticas de educagao e cuidados,
que possibilitam a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivo/linglisticos e sociais da crianga, entendendo que
ela é um ser completo, total e indivisivel.

Na Declaragdo Universal dos direitos da Crianga proclamados
pela ONU, os anos mais importantes para o desenvolvimento da
crianga sdo os seis primeiros. Nesses seis anos se forma a estrutura
da personalidade e a base da sua afetividade, em torno da imagem
que ela faz de si mesmo. Aos seis anos a crianga ja passou por varias
experiéncias, como 0 amor ou a rejei¢do, o carinho ou a violéncia,
o cuidado ou a indiferenga, a certeza ou a duvida, a alegria ou a an-
siedade. Para desenvolver-se de maneira saudavel e feliz, é preciso
gue a maior parte das experiéncias seja positiva.

Qualquer crianga tem o direito de ser crianga. Infelizmente, o
gue temos constatado é que elas estdo sendo antecipadas a crescer,
coagidas a amadurecer e a adotar responsabilidades, que ndo con-
dizem com a sua faixa etaria.

Desrespeitar o direito de ser crianca prejudica o seu desenvol-
vimento emocional.
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“E nessa fase da vida que se inicia a construgdo do ser autd-
nomo, critico e criativo, sem o que, um pais ndo podera jamais al-
cangar o pressuposto tdo almejado qual seja de um povo livre e
independente, quer politica, econémica, intelectual ou cientifica-
mente”. (Prof. Roberto Nicolau Schorr).

Enfim, a crianga é um ser que se constrdi, constrdi sua cida-
dania e, neste processo, precisa ser crianga,precisa ter tempo para
brincar, tempo para poder ser crianca.

Dessa maneira, ela precisa ser compreendida como um ser
complexo e contextualizado frente a realidade em que vive. Rea-
firma-se, assim, a concepcdo de crianga como cidadd, como sujeito
histdrico, criador de cultura, devendo sua educagdo ter o mesmo
grau de qualidade que se exige para as demais etapas da educagdo.

A partir disso, podemos sintetizar a pratica da educagdo infantil
em quatro aspectos fundamentais:

- Desenvolvimento da Crianga: A acdo na educac¢do infantil
envolve intrinsecamente, cuidado e educag¢do. Assim, alimentacgdo,
higiene e sono também envolvem aprendizagens, construgao de
significados e novos conhecimentos. A crianga deve ser entendida
como um ser social, que precisa se desenvolver de uma forma in-
tegral (corpo e mente, cognitivo e afetivo), através de relagdes com
os outros, atividades pedagdgicas, protecdo e afeto. Os vinculos
afetivos fazem parte do desenvolvimento do ser humano e a busca
de uma relagdo de confianga e seguranca, entre adultos e criangas,
passa pela construgdo de vinculos que se estabelecem na interagao
e na permanéncia do educador junto ao grupo.

- Relagées Escola e Familia: Buscamos oportunizar momentos
de trocas entre familia e escola, criando espacos favoraveis ao di-
dlogo, através de entrevistas com cada familia no momento de in-
gresso; reunides semestrais para apresenta¢do da caminhada per-
corrida no periodo; entrevistas individuais para troca de informa-
¢Oes e esclarecimento de duvidas; atividades integradoras, como
eventos festivos (dia das Maes, aniversario da Creche, dia dos Pais,
festa junina, més da Crianca, Natal); exposi¢Ges de trabalhos infan-
tis; passeios; palestras com professores convidados; participagdo
em projetos de pesquisa desenvolvidos na institui¢do, além do con-
vicio diario, quando as familias também podem buscar orienta¢des
ou informagdes junto ao professores ou técnicos dos setores.

Escola e familia precisam caminhar juntas, articuladas, seguin-
do uma dire¢do comum para enfrentar o grande desafio: educar.

- Relagbes entre Criangas: Enfatizamos as interacGes entre as
criangas e seus parceiros, pois elas permitem a crian¢a desenvolver
formas mais complexas de agir, de conhecer e simbolizar o mundo,
de se relacionar com as pessoas e de perceber as suas proprias ne-
cessidades. A formacdo real do sujeito exige convivéncia coletiva e a
experiéncia de trocas e discussées em comum. Cooperar € trocar e
construir novos saberes junto com os outros, permitindo o exercicio
da descentragdo e da reciprocidade, coordenando pontos de vista,
levando a colaboragdo entre pares de iguais e chegando a solugdes
em comum e a um novo entendimento. Portanto, o ato educativo
deve se direcionar para a formacgdo de grupos fortalecidos em rela-
¢Oes de companheirismo, num projeto comprometido com a cons-
trucdo e reinvencgdo do conhecimento.

- Papel do Educador e Relagbes Crianga-Adulto: O processo de
construgao do conhecimento ocorre na medida em que o educador
busca favorecer o desenvolvimento da crianga, incentivando sua
atividade frente a problemas que fazem parte de seus interesses e
necessidades, promovendo situa¢des que incentivem a curiosidade,
possibilitando a troca de informacg&es entre os alunos e permitindo
o aprendizado das fontes de acesso que levam ao conhecimento.
Por isso, cabe ao educador planejar, organizar, apresentar situagdes

desafiadoras e que levem a crianca a pensar, levantar hipdteses,
refletir e procurar respostas. E através de interacdo com a crianga
que o educador vai descobrir em que momentos a sua intervengdo
sera realmente fundamental no processo de construgdo do conhe-
cimento. A medida que, na sua acdo, o educador vai decidindo, exe-
cutando, registrando, revendo, sistematizando, também vai sendo
realizada a avaliagdo do seu fazer pedagdgico e da aprendizagem e
do desenvolvimento das criangas. E fundamental que o educador,
como um adulto diante da crianga, possa estabelecer uma relagdo
de afeto, confianga, respeito mutuo e cooperag¢do, que serd a base
do trabalho a ser desenvolvido.

PEDAGOGIA DA INFANCIA
Criangas e infancias (com)vivendo na Educagao Infantil

Um sobrevoo sobre a histéria da infancia e da crianca sacrifica
as muitas inferéncias que poderiam advir de um aprofundamento
acerca deste tépico. Para o Curriculo, importa lembrar que a crian-
ca é sujeito da histdria e da cultura, que as infancias sdo plurais
em suas expressdes étnicas, estéticas e éticas. Se sempre existirdo
criangas, nem sempre existiu infancia. Ou pelo menos, o “sentimen-
to de infancia”.

Guimardes (2008) apresenta-nos uma sintese sobre essa histo-
ria. Somente a partir do século XVIII, a infancia comeca a ser objeto
de novos olhares e preocupacdes. Os estudos de Ariés (1986) sdo
um marco nesse campo porque o autor localiza na Modernidade
o surgimento do que ele denomina como “sentimento de infan-
cia”, ao contrdrio do que vigorava na Idade Média, periodo em que
adultos e criangas se misturavam e estas eram consideradas apenas
seres bioldgicos. As pobres cresciam para atender ao mundo do tra-
balho e as ricas eram vistas como miniaturas dos adultos.

Na familia burguesa da Modernidade, duas posturas materiali-
zaram o reconhecimento das criangas como diferentes dos adultos:
a paparicacgdo - que aparece na familia, identificando a crianga a in-
genuidade, gracga, pureza - e a moralizagdo - que se funda em meio
aos eclesiasticos e as ciéncias emergentes, enxergando a crianga
como ser da desrazdo, incompleto, em falta, alvo da disciplina.

Nos séculos XIX e XX, hd uma inflexdo na dire¢do dos direitos
das criangas, prerrogativas de cidadania, teorias do desenvolvimen-
to, periodicidade da vida infantil, iniciativas da Medicina, da Psicolo-
gia e da Pedagogia formulam discursos e sustentam praticas através
das quais se forma um ideal de crianga. Sdo divulgadas normas de
higiene e cuidados com as criangas, investe-se em campanhas de
amamentacgdo, criam-se instituicdes de atendimento, como as cre-
ches e jardins da infancia. Elabora-se um modelo de infancia, um
modo de ser crianga na cultura ocidental.

Assim, comeca a ganhar corpo um idedrio sobre a infancia que
atribui a crianga o estatuto de sujeito de direitos, estendendo-se
na elaborac¢do de dispositivos legais e documentos internacionais,
entre os quais a Declaracdo de Genebra (1923), a Declara¢do Uni-
versal dos Direitos da Crianga (1959) e a Convengdo dos Direitos da
Crianca (1989).

No Brasil, a década de 1980 marca a virada do processo de va-
lorizagdo da infancia porque, desde entdo, o enfoque sai da tute-
la da familia e recai sobre o direito. A crianca passa a ser sujeito
de direitos, fruto da mobilizacdo da sociedade civil organizada, do
movimento de mulheres e pesquisadores da educagdo, em especial
da Educacdo Infantil que, por meio de intensas lutas e discussdes
sobre a necessidade da educagdo formal culminou com os avan-
¢os registrados na Constituicdo de 1988 que passa a considerar a
crianga como sujeito de direitos: direito a vida, saude, alimentacdo,
educacdo, lazer, cultura, dignidade, respeito, liberdade, convivéncia
familiar e comunitaria.
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Uma das consequéncias da valorizacdo da infancia é o reco-
nhecimento da Educagdo Infantil como dever do Estado e direito da
crianga. Se a promulgagdo do Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente
em 1990 foi um dos primeiros marcos nessa diregdo, é a LDB, pro-
mulgada em dezembro de 1996, que firma o elo entre o atendimen-
to das criangas de zero a seis anos e a educagao.

Todavia, para Sarmento (2005) ainda existe uma invisibilidade
inerente a infancia, obscurecendo suas potencialidades. Ao encon-
tro desse debate, Aries (1986) descreve que a prépria etimologia
da palavra infancia se reveste da ideia de crianga como nao-falante,
crianga que esta em processo de criagdo, de dependéncia, de tran-
sigdo. Significa dizer que a infancia assumiu por muitos anos uma
negatividade que ndo lhe era inerente ao considerar que a criancga
ndo tinha racionalidade, ndo tinha capacidade de expressdo e co-
munica¢do. No entanto, essa perspectiva vai de encontro ao lugar
ocupado pelas criangas nas sociedades contemporaneas, como su-
jeito de direito, além dos atuais pressupostos tedricos, metodoldgi-
cos e epistemoldgicos que estdo solidificados pelos pesquisadores
gue estudam as criangas e a infancia.

Certo é que muitas concepgdes sobre crianga e infancia con-
vivem no imaginario social. Uns valorizam a crianga pelo que ela é
e pelo que faz; outros enfatizam suas caréncias ou seu futuro. Para
alguns, importa protege-la das vicissitudes do mundo; para outros,
é preciso inseri-la desde ja na vida adulta. E um miniadulto ou um
adulto incompleto. De modo geral, a crianga e a infancia sao vistas
como um “mal a ser superado” e “semente do bem” ou uma “ta-
bula rasa”. Essas distintas concepg¢des também permeiam o campo
pedagdgico quando identificamos praticas pedagégicas orientadas
as criangas pequenas ora baseadas em um pensamento espontane-
ista, desprovidas de intencionalidade educativa, ora apoiadas em
uma concepgdo ambientalista na qual se vale de métodos coerciti-
vos e de avaliagdes comportamentais, nos quais os prémios e casti-
gos ocupam lugar de destaque para a obtengdo do comportamento
desejado. Isso ocorre, portanto, quando o educador ndo acredita
nas potencialidades da crianga, desconsiderando-a como sujeito
ativo, participativo e produtor de cultura.

A linearidade e a generalizagdo sdo aspectos relevantes a se-
rem evitados para se falar em uma concepgdo de infancia. Entre
tantos aspectos, podemos pontuar que a concepgdo de crianga é
construida dentro de cada contexto social especifico, pois cada so-
ciedade que existiu e existe tem delineamentos e culturas préprias.
A infancia pode ser arquitetada de modos diferentes dentro de di-
versas sociedades, no mesmo periodo historico.

Além disso, temos muitos estudos que dizem respeito as crian-
¢as burguesas, enquanto criangas de classes menos favorecidas
foram esquecidas ao longo da histéria. A concepgdo de infancia e,
consequentemente de educagdo, deve ser engendrada na perspec-
tiva da superagdo de desigualdades e da guarida da alteridade, para
a transformacdo histéricosocial da humanidade. Destaque-se, en-
tdo, que a concepcdo de infancia(s) que norteia a primeira etapa
da Educagdo Basica decorre de determinagdes sociais mais amplas
de ambito politico, econdmico, social, histdrico e cultural, ou seja,
consiste em considerar a crianga, no contexto das praticas pedago-
gicas, como aquela que tem necessidades préprias, que manifesta
opiniGes e desejos, de acordo com seu contexto social e sua histéria
de vida.

O ponto de vista que norteia este Curriculo aposta justamente
nas imensas possibilidades e potencialidades das criangas e das in-
fancias, conhece-las em seus fazeres, linguagens, invengdes, imagi-
nagdes, brincadeiras e cuidados.

Assim, a Educacgdo Infantil precisa oferecer as melhores condi-
¢Oes e os recursos construidos historicamente para a crianga por-
que ela é um ser que se humaniza por estar aberta ao mundo, por
portar desejos, por interagir com outras pessoas, por significar e

atuar sobre o mundo, por fazer historia e cultura, por ser memo-
ria, presente e futuro, por ser um corpo que fala, por ser um novo
comego para a humanidade. Um ser que vai constituindo-se nas e
pelas relagbes objetivas e subjetivas de sua trajetéria no mundo.

Desse modo, as criangas, para além da filiagdo a um grupo eta-
rio proprio, € um sujeito ativo, que pertence a uma classe social,
a um género, a uma etnia, a uma origem geografica. Sdo sujeitos
sociais e histéricos, marcados, portanto, pelas condi¢Ges das so-
ciedades em que estdo inseridas. Significa dizer que sdo cidadas,
pessoas detentoras de direitos, produtoras de cultura, mas também
influenciadas pela cultura adulta. Conceber a crianga por essa lente
favorece enxerga-la a partir de seu ponto de vista, de modo a en-
tender que a infancia ndo se resume a um determinado estagio de
desenvolvimento, mas reverte-se em uma categoria social prépria,
impondo na recusa de olhares uniformes e homogéneos, desafian-
do o respeito pelas mais diversas infancias.

Entre as vdrias concepgdes, o Curriculo requer um posiciona-
mento sobre qual é a visdo que a Educacdo Infantil assume em rela-
¢do as criancgas, qual seja: “(...) um ser humano em construgdo, em
processo de humanizagdo, pois a natureza humana é fruto de nossa
histéria social”. Ao apropriar-se da cultura acumulada ao longo da
histdria, a crianga (re) nasce como ser social:

As criangas, por serem capazes, aprendem e desenvolvem-se
nas relagdes com seus pares e com adultos, explorando os mate-
riais e os ambientes, participando de situacGes de aprendizagem
interessantes, envolvendo-se em atividades desafiadoras, enfim,
vivendo a infancia.

Por serem competentes, aprendem e desenvolvem-se ao can-
tar, correr, brincar, ouvir histdrias, descobrir e observar objetos, ma-
nipular massinha e outros materiais, desenhar, pintar, dramatizar,
imitar, construir com pecinhas, jogar, mexer com agua, empilhar
blocos, passear, recortar, saltar, bater palmas, movimentar-se de
|4 para ca, conhecer o ambiente a sua volta, interagir amplamente
com seus pares, memorizar cantigas, dividir o lanche, escrever seu
nome, ouvir musica, dangar, contar, entre outras agoes.

A instituicdo de Educagdo Infantil € um lugar privilegiado para
gue as criangas tenham acesso a oportunidades de compartilhar
saberes, de reorganizar e recriar suas experiéncias, de favorecer vi-
véncias provocativas, inovar e criar a cultura de ter contato e incor-
porar os bens culturais produzidos pela humanidade.

Todavia, criangas de mesma idade podem apresentar desen-
volvimento distinto. Cresce em importancia o papel da instituicdo
educacional que constitui, assim, os lécus onde as conquistas ja
efetivadas levam aquilo que deve ser alcangado, a “emergéncia do
novo”, as aprendizagens e, portanto, ao desenvolvimento.

Como afirma Sarmento (2005), é plausivel dizer que a escola
pode pouco contra a exclusdo. Entretanto, a escola ainda é insubsti-
tuivel por ser um contraponto a exclusdo social e por ser um espago
de producgdo de uma sociedade de afirmacgdo de direitos sociais, in-
substituivel para uma cidadania ativa, tendo criangas e comunidade
como parceiras de seus préprios processos de emancipagao.

Bebés e criangas pequenas — O que precisamos considerar?

Os bebés e as criangas pequenas possuem semelhangas e dife-
rencas. Muitas caracteristicas estdo presentes de maneira comum,
outras sdo especificas de cada idade ou faixa etdria. De qualquer ma-
neira, é essencial, ao lidar com esses seres humanos, ter em conta:

- as diferentes infancias, a histéria da infancia e da Educagao
Infantil no mundo, no pais, no DF e em cada instituigdo;

- a diferenga entre o atendimento escolar e o de outros espagos
coletivos como familia, igrejas, etc.;

- a influéncia da instituicdo escolar na vida dos pequenos cida-
ddos; a necessidade de imprimir intencionalidades educativas em
suas praticas;
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- as peculiaridades e o perfil sociopolitico e econémico distin-
tos dos atendidos;

- a faixa etdria e sua dependéncia em relagdo as familias e suas
caracteristicas;

- 0 periodo de desenvolvimento fisico, social, cognitivo, motor
e emocional de cada crianga;

- a maneira como a crianc¢a aprende e apreende o mundo;

- a importancia de uma relagdo cotidiana com as familias, suas
vivéncias e seu acervo cultural.

Quando elegemos duas faixas etarias, a saber: bebés da creche
e criangas pequenas da pré-escola, alertamos para o fato de que
esses marcos cronoldgicos sdo referéncias gerais, pois nenhuma
crianga é idéntica a outra. Entretanto, ndo obstante as diferengas
guantitativas e qualitativas, as criancas pertencem a uma mesma
época do desenvolvimento.

Reitera-se que o desenvolvimento ndo é “um somatdrio de ex-
periéncias que se sucedem de modo linear e mecanico com o passar
dos anos”. O desenvolvimento requer o entendimento da dindmica
das atividades mediadas socialmente e situadas historicamente. As
aprendizagens sistematizadas orientam e intervém diretamente no
processo de desenvolvimento infantil.

A periodizacdo do desenvolvimento infantil foi e é objeto de
estudo de varias correntes tedricas. Apresentamos, de forma bas-
tante sumaria, o que propde Leontiev a partir da ideia de atividade
principal, concebida por Elkonin. A atividade principal caracteriza a
passagem de um periodo de desenvolvimento para outro, ou seja,
consiste na atividade que interfere o desenvolvimento psiquico da
crianga para que estabeleca relagGes com a realidade externa, a fim
de satisfazer suas necessidades, a ponto de, dependendo das trans-
formagdes e aprendizados fundamentais de dado periodo evoluti-
vo, aperfeigoar e impulsionar os progressos anteriores.

Ao adotar a concepgdo da atividade principal, Elkonin elaborou
uma periodiza¢do pela qual o sujeito passa. Assim, cada periodo
tem uma atividade dominante com uma fungdo central na relagdo
desse sujeito com o mundo, na qual se verifica que: do nascimen-
to a aproximadamente 1 ano de idade ocorre a comunicagdo emo-
cional direta do bebé com o adulto; entre 1 e 3 anos verifica-se a
presenca de brincadeiras de papéis sociais; dos 3 aos 6 anos, aproxi-
madamente, acontecem as atividades de estudo; ja a comunicagao
intima, pessoal se dard durante a adolescéncia, entre os 12 e 18
anos e, por fim, a atividade profissional/estudo que é identificada
na idade adulta.

Ressalve-se que nos bebés de até 3 (trés anos) a interagdo
emocional com os adultos ndo é substituida pela manipulagdo dos
objetos, pois a atividade anterior ndo deixa de existir, apenas outra
se torna protagonista.

Esse periodo é um tempo de descobrimento de si mesmo e do
mundo fisico e social. Os bebés vdo adquirindo o controle da mar-
cha e dos esfincteres e o gradual autocontrole corporal. Utilizam o
COrpo para a comunicagdo e a expressdo, e o choro é uma lingua-
gem. E, na ansia de explorar e conhecer o mundo, mordem, batem,
apertam objetos e até seus coleguinhas.

Passam da anomia para heteronomia e, progressivamente, ca-
minham para a autonomia. Para tanto, é importante uma rotina es-
truturada, prevendo os momentos de alimentag¢do, sono e banho.
Nesse periodo do desenvolvimento, as criangas “(...) gostam e pre-
cisam de cuidado, seguranga, socializagdo, afeto e respeito, brin-
car, descobrir e explorar o ambiente, serem questionadas, repetir
atividades e situagdes, ouvir e contar histdrias, explorar a textura,
0s sons, 0s movimentos ao brincar com 4gua, terra, pedrinhas, gra-
vetos, entre outros”.

As criangas pequenas de 03 a 06 anos avancam na construcdo
da identidade e da autonomia, diferenciam a si e ao outro, que ja é
considerado nas relagdes. Consolidam-se as finalidades (para qué) e
0s motivos (porqué), o que as leva a refletir sobre suas agdes.

A crianga nao deixa de lado a manipulagdo de objetos e a pro-
dugdo de trabalhos manuais, como modelagem e desenhos. Entre-
tanto, os jogos e a representacdo simbdlica, a brincadeira de papéis
sociais sdo preponderantes nesse periodo, sendo fundamental a in-
tervencgdo dos adultos na ampliagdo das experiéncias. Por ser cria-
tiva, comunicativa e competente, tanto quanto era quando bebé, a
crianga desenvolve-se consideravelmente, de modo a ampliar sua
percepgdo do corpo, suas possibilidades motoras, seu conhecimen-
to de mundo. Apresenta possibilidades de construir a nogédo de es-
paco e de tempo, sendo capaz de evocar sujeitos e objetos que Ihe
sdo ausentes. Verifica-se também a amplia¢do da linguagem oral e
diferentes formas de expressdo, entre elas o desenho, outros meios
de comunicagdo e a construgdo de hipdteses sobre a leitura e es-
crita.

Considerando o exposto, o papel da Educagdo Infantil, entre
outros, é também o de constituir-se como uma etapa onde a crian-
¢a pode desenvolver-se plenamente ao brincar e ser feliz.

Quais sdo os principios que orientam nosso trabalho?

Na perspectiva da integralidade, ao considerar a crianga como
um ser indivisivel, inteiro e Unico, o trabalho em Educacgdo Infantil
deve basear-se em principios. Os principios éticos, politicos e esté-
ticos, destacados pelas DCNEIs, orientam as aprendizagens a serem
promovidas com as criangas. Afinal, o que sdo principios?

Ora, principios sdo regras, cddigos de (boa) conduta que go-
vernam nossa vida e atitudes. Sdo acepgGes fundamentais que de-
rivam e ou se tornam base para outras. O trabalho educativo na
Educacdo Infantil assenta-se sobre estes principios:

- Principios éticos — referem-se a valorizagdo da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum,
ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singula-
ridades.

O trabalho educativo organiza-se e estrutura-se de modo a
assegurar as criangas a manifestacdo de seus interesses, desejos e
curiosidades, a valorizagao de suas produgdes, o apoio a conquista
da autonomia na escolha de brincadeiras e de atividades, de modo
a viabilizar:

- ampliagdo das possibilidades de aprendizado e de compreen-
sdo de mundo e de si proprio;

- construcdo de atitudes de respeito e solidariedade, fortale-
cendo a autoestima e os vinculos afetivos;

- combate aos preconceitos, discriminagdes negativas e
bullying;

- conquista da independéncia, inclusive nos cuidados pessoais
diarios; ® aprendizado sobre o valor de cada pessoa e dos diferentes
grupos culturais;

- aquisi¢do dos valores, como os da inviolabilidade da vida hu-
mana, a liberdade e a integridade individuais, a igualdade de di-
reitos de todas as pessoas, a igualdade entre homens e mulheres,
assim como a solidariedade a grupos vulneraveis politica e econo-
micamente;

- respeito a diversidade religiosa e cultural e combate a toda
forma de racismo, machismo, sexismo e homofobia;

- respeito a todas as formas de vida, o cuidado de seres vivos e
a preservagdo dos recursos naturais;

- cuidado com os bens materiais e patrimonio histdrico-cultu-
ral.
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