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COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE
GENEROS TEXTUAIS VARIADOS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou nao-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagdo s3o as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdrio fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposi¢es, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informacgGes importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensdo do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpreta¢do do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

TIPOS E GENEROS TEXTUAIS

A partir da estrutura linguistica, da func¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificacOes.
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Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrao
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com acles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagGes, informagdes,
definicGes, conceitualizacbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagéo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e CrOnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

® Propaganda

e Receita culinaria

® Resenha

* Semindrio
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Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um texto
literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finalidade e a
fungdo social de cada texto analisado.

RECURSOS DE TEXTUALIDADE (COESAO, COERENCIA; RELACOES INTERTEXTUAIS)

A coeréncia e a coesdo sao essenciais na escrita e na interpretagdo de textos. Ambos se referem a relagdo adequada entre os compo-
nentes do texto, de modo que sdo independentes entre si. Isso quer dizer que um texto pode estar coeso, porém incoerente, e vice-versa.

Enquanto a coesdo tem foco nas questGes gramaticais, ou seja, ligagdo entre palavras, frases e paragrafos, a coeréncia diz respeito ao
conteudo, isto €, uma sequéncia légica entre as ideias.

Coesao

A coesdo textual ocorre, normalmente, por meio do uso de conectivos (preposi¢Bes, conjunc¢des, advérbios). Ela pode ser obtida a
partir da anafora (retoma um componente) e da catafora (antecipa um componente).

Confira, entdo, as principais regras que garantem a coesdo textual:

advérbios) — cataférica

REGRA CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Pessoal (uso de pronomes pessoais ou possessivos)
—anafdrica Jodo e Maria sdo criangas. Eles sdo irmaos.
REFERENCIA Demonstrativa (uso de pronomes demonstrativos e Fiz todas as tarefas, exceto esta: colonizagdo

africana.

Comparativa  (uso de
semelhangas)

comparagbes  por Mais um ano igual aos outros...

Maria estd triste. A menina estd cansada de
ficar em casa.

Substituicdo de um termo por outro, para evitar

SUBSTITUICAO .
repetigao

No quarto, apenas quatro ou cinco

ELIPSE convidados. (omissdo do verbo “haver”)

Omissdao de um termo

Eu queria ir ao cinema, mas estamos de
quarentena.

Conexdo entre duas oracles, estabelecendo

CONJUNCAO -
relagdo entre elas

Utilizagdo de sindnimos, hiperénimos, nomes
genéricos ou palavras que possuem sentido aproximado
e pertencente a um mesmo grupo lexical.

A minha casa é clara. Os quartos, a sala e a

COESAO LEXICAL . A
cozinha tém janelas grandes.

Coeréncia

Nesse caso, € importante conferir se a mensagem e a conexdo de ideias fazem sentido, e seguem uma linha clara de raciocinio.

Existem alguns conceitos bdsicos que ajudam a garantir a coeréncia. Veja quais sdo os principais principios para um texto coerente:

e Principio da ndo contradi¢ao: ndo deve haver ideias contraditdrias em diferentes partes do texto.

e Principio da ndo tautologia: a ideia ndo deve estar redundante, ainda que seja expressa com palavras diferentes.

e Principio da relevancia: as ideias devem se relacionar entre si, ndo sendo fragmentadas nem sem propdsito para a argumentacao.

® Principio da continuidade tematica: é preciso que o assunto tenha um seguimento em relagdo ao assunto tratado.

 Principio da progressdao semantica: inserir informagdes novas, que sejam ordenadas de maneira adequada em relagdo a progressao
de ideias.

Para atender a todos os principios, alguns fatores sdo recomenddveis para garantir a coeréncia textual, como amplo conhecimento
de mundo, isto é, a bagagem de informag¢des que adquirimos ao longo da vida; inferéncias acerca do conhecimento de mundo do leitor;
e informatividade, ou seja, conhecimentos ricos, interessantes e pouco previsiveis.

A intertextualidade pode ser entendida como a influéncia de um texto sobre outro, bem como suas referéncias, sejam elas explicitas
ou implicitas. Os textos lidos previamente sdao chamados texto-fonte.

Pode-se dizer que todo texto é, em maior ou menor grau, um intertexto, ja que os textos acessados ao longo da vida interferem de
alguma maneira naquilo que pensamos e escrevemos, tanto a nivel de conteldo quanto a nivel de forma.

Aintertextualidade é considerada explicita quando é clara e facilmente identificada pelo leitor, estabelecendo uma relagdo direta com
o texto-fonte. Por outro lado, a intertextualidade implicita exige conhecimento prévio do leitor, que desempenha um papel de analise e
deducdo.

Com isso, temos que a intertextualidade é um certo didlogo entre os textos, podendo ocorrer em diversas linguagens (visual, escrita,
auditiva), sendo bastante expressa nas artes, em programas midiaticos e na publicidade.

Sendo assim, veja os principais tipos de intertextualidade e suas caracteristicas:

e Parddia: modifica o texto-fonte, normalmente em forma de critica ou satira, muitas vezes acompanhada de ironia e de algum ele-
mento de humor.

e Parafrase: modifica o texto-fonte de modo que a ideia seja mantida, fazendo, assim, o uso recorrente de sinénimos.




o Epigrafe: repeticdo de uma frase ou paragrafo que se rela-
cione com o que é apresentado no texto a seguir, encontrado com
frequéncia em obras literarias e académicas.

e Citagdo: acréscimo de trechos literais ao longo de uma pro-
ducgdo textual, geralmente aparecendo demarcada graficamente ou
por meio de gestos, em se tratando da linguagem oral. Ela deve ser
devidamente referenciada, vindo a ser um étimo exemplo de inter-
textualidade explicita.

e Alusdo: referéncia a elementos presentes em outros textos,
de modo indireto, ou por meio de simbologias.

e Tradugdo: interpretagdes e transcrigdo do texto-fonte em ou-
tra lingua.

e Bricolagem: montagem de um texto a partir de fragmentos
de diversos outros textos, bastante encontrado nas artes.

e Pastiche: mistura de varios estilos em uma sé obra, sendo
uma intertextualidade direta a partir da imita¢do do estilo demons-
trado por outros autores. Diferente da parddia, ndo tem a intengao
de criticar.

e Crossover: aparicdo de personagens do texto-fonte, ou en-
contro de personagens pertencentes a um mesmo universo ficticio.

DOMINIO DA ORTOGRAFIA OFICIAL: EMPREGO DAS
LETRAS, PONTUAGAO E ACENTUAGAO GRAFICA OFICIAL
(NOVO ACORDO)

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes
a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso
analisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memo-
rizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que
também faz aumentar o vocabuldrio do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duvidas frequentes
entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar
que existem inUmeras excegles para essas regras, portanto, fique
atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é co-
nhecer o alfabeto (os sinais graficos e seus sons). No portugués, o
alfabeto se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, e, i, 0, u) e
consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y foram
reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo
que elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcri¢do de
nomes proéprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o
X no lugar do CH:

e Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxer-
gar)

¢ Depois de ditongos (ex: caixa)

e Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “2”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser ob-
servadas:

¢ Depois de ditongos (ex: coisa)

e Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S”
(ex: casa > casinha)

* Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou
origem. (ex: portuguesa)

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “
populoso)

0s0” e “osa” (ex:
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Uso do “S”, “SS”, “C”

e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex:
diversdo)

® “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)

e “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passa-
ram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)

Os diferentes porqués

Usado para fazer perguntas. Pode ser

POR QUE substituido por “por qual motivo”

Usado em respostas e explicagdes. Pode

PORQUE ser substituido por “pois”

O “que” é acentuado quando aparece
como a ultima palavra da frase, antes da
pontuagdo final (interrogacdo, exclamagdo,
ponto final)

POR QUE

E um substantivo, portanto costuma vir
acompanhado de um artigo, numeral, adjetivo
ou pronome

PORQUE

Par6nimos e homo6nimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos. Ex: cumpri-
mento (extensdo) X comprimento (saudagdo); trafego (transito) X
trafico (comércio ilegal).

J4 as palavras homoénimas sdo aquelas que possuem a mesma
pronuncia, porém sdo grafadas de maneira diferente. Ex: conserto
(correcdo) X concerto (apresentagdo); cerrar (fechar) X serrar (cor-
tar).

Nos capitulos seguintes serdo passadas regras especificas
quanto a acentuagdo e uso da crase, entre outras normas que con-
dizem a ortografia oficial do portugués.

A acentuagdo é uma das principais questdes relacionadas a Or-
tografia Oficial, que merece um capitulo a parte. Os acentos utili-
zados no portugués sdo: acento agudo (’); acento grave (°); acento
circunflexo (*); cedilha (,) e til (~).

Depois da reforma do Acordo Ortografico, a trema foi excluida,
de modo que ela sé é utilizada na grafia de nomes e suas derivagées
(ex: Miller, mulleriano).

Esses sdo sinais graficos que servem para modificar o som de
alguma letra, sendo importantes para marcar a sonoridade e a in-
tensidade das silabas, e para diferenciar palavras que possuem a
escrita semelhante.

A silaba mais intensa da palavra é denominada silaba tonica. A
palavra pode ser classificada a partir da localizagdo da silaba tonica,
como mostrado abaixo:

o OXITONA: a ultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex:
café)

e PAROXITONA: a pentltima silaba da palavra é a mais intensa.
(Ex: automovel)

o PROPAROXITONA: a antepenultima silaba da palavra é a mais
intensa. (Ex: lampada)

As demais silabas, pronunciadas de maneira mais sutil, sdo de-
nominadas silabas atonas.
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Regras fundamentais

CLASSIFICAGAO REGRAS EXEMPLOS

e terminadas em A, E, O, EM, seguidas ou ndo do
OXiTONAS plural
¢ seguidas de -LO, -LA, -LOS, -LAS

e terminadas em |, IS, US, UM, UNS, L, N, X, PS, A,
As, A0, A0S
e ditongo oral, crescente ou decrescente, seguido
ou ndo do plural

(OBS: Os ditongos “EI” e “Ol” perderam o
acento com o Novo Acordo Ortografico)

cipd(s), pé(s), armazém
respeita-la, comp6-lo, comprometé-los

taxi, lapis, virus, férum, caddver, térax, biceps,
imad, 6rfao, érgdos, agua, magoa, ponei, ideia, geleia,
paranoico, heroico

PAROXITONAS

PROPAROXITONAS ¢ todas sdo acentuadas codlica, analitico, juridico, hipérbole, ultimo, alibi

Regras especiais

REGRA EXEMPLOS
Acentua-se quando “I” e “U” tdnicos formarem hiato com a vogal anterior, acompanhados ou ndo de saida, faisca, bau, pais
“S”, desde que ndo sejam seguidos por “NH” feiura, Bocaiuva,

OBS: N&o serdo mais acentuados “I” e “U” ténicos formando hiato quando vierem depois de ditongo | Sauipe

o tém, obtém, contém
Acentua-se a 32 pessoa do plural do presente do indicativo dos verbos “TER” e “VIR” e seus compostos vém ! ! !

N3o sdo acentuados hiatos “O0” e “EE” leem, voo, enjoo

N&do sdo acentuadas palavras homagrafas

OBS: A forma verbal “PODE” é uma excecdo pelo, pera, para

Os sinais de pontuagdo sdo recursos graficos que se encontram na linguagem escrita, e suas fungdes sdo demarcar unidades e sinalizar
limites de estruturas sintaticas. E também usado como um recurso estilistico, contribuindo para a coeréncia e a coesdo dos textos.

S3do eles: o ponto (.), a virgula (,), o ponto e virgula (;), os dois pontos (:), o ponto de exclamagdo (!), o ponto de interrogacdo (?), as
reticéncias (...), as aspas (“”), os parénteses ( () ), o travessdo (—), a meia-risca (=), o apdstrofo (), o asterisco (*), o hifen (-), o colchetes
([1) e a barra (/).

Confira, no quadro a seguir, os principais sinais de pontuacdo e suas regras de uso.

SINAL NOME uso EXEMPLOS
Indicar final da frase declarativa Meu nome é Pedro.
Ponto Separar periodos Fica mais. Ainda esta cedo
Abreviar palavras Sra.

A princesa disse:

- Eu consigo sozinha.

Esse é o problema da pandemia: as
pessoas ndo respeitam a quarentena.

Como diz o ditado: “olho por olho,
dente por dente”.

Iniciar fala de personagem
Antes de aposto ou oragBes apositivas, enumeragdes
Dois-pontos | ou sequéncia de palavras para resumir / explicar ideias
apresentadas anteriormente

Antes de citagdo direta

Indicar hesitagdo
Reticéncias Interromper uma frase
Concluir com a inteng¢do de estender a reflexao

Sabe... ndo esta sendo facil...
Quem sabe depois...

Isolar palavras e datas A Semana de Arte Moderna (1922)
() Parénteses Frases intercaladas na fungdo explicativa (podem Eu estava cansada (trabalhar e
substituir virgula e travessao) estudar é puxado).
Indicar expressdao de emogao Que absurdo!
Ponto de . . .
! ~ Final de frase imperativa Estude para a prova!
Exclamagdo L -
Ap0s interjeigdo Ufa!
? PontoN de Em perguntas diretas Que horas ela volta?
Interrogacao




LINGUA PORTUGUESA

A professora disse:

Iniciar fala do personagem do discurso direto e indicar — Boas férias!
- Travessao mudanga de interloculor no didlogo — Obrigado, professora.
Substituir virgula em expressdes ou frases explicativas O corona virus — Covid-19 — ainda

esta sendo estudado.

Virgula

Avirgula é um sinal de pontuagdo com muitas fungbes, usada para marcar uma pausa no enunciado. Veja, a seguir, as principais regras
de uso obrigatdrio da virgula.

e Separar termos coordenados: Fui a feira e comprei abacate, maméo, manga, morango e abacaxi.

e Separar aposto (termo explicativo): Belo Horizonte, capital mineira, s6 tem uma linha de metro.

e |solar vocativo: Boa tarde, Maria.

e |solar expressdes que indicam circunstancias adverbiais (modo, lugar, tempo etc): Todos os moradores, calmamente, deixaram o
prédio.

e |solar termos explicativos: A educagdo, a meu ver, é a solugdo de vdrios problemas sociais.

e Separar conjungdes intercaladas, e antes dos conectivos “mas”, “porém”, “pois”, “contudo”, “logo”: A menina acordou cedo, mas néo
conseguiu chegar a tempo na escola. NGo explicou, porém, o motivo para a professora.

e Separar o conteudo pleonastico: A ela, nada mais abala.

No caso da virgula, é importante saber que, em alguns casos, ela ndo deve ser usada. Assim, ndo ha virgula para separar:

e Sujeito de predicado.

e Objeto de verbo.

e Adjunto adnominal de nome.

e Complemento nominal de nome.

¢ Predicativo do objeto do objeto.

e Oragdo principal da subordinada substantiva.

”n o« ”

e Termos coordenados ligados por “e”, “ou”, “nem”.

SEMANTICA (ANTONIMIA, SINONIMIA, PARONIMIA, HOMONIMIA, POLISSEMIA E SEUS EFEITOS DISCURSIVOS)

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os sentidos das palavras, as suas relagdes de sentido entre si. Conhega as
principais relagdes e suas caracteristicas:

Sinonimia e antonimia

As palavras sindnimas s3ao aquelas que apresentam significado semelhante, estabelecendo relagdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

Ja as palavras ant6nimas sdo aquelas que apresentam significados opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade. Ex: forte
<—> fraco

Par6nimos e homo6nimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pronuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homonimas sdo aquelas que possuem a mesma grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo “rir”)
X rio (curso d’dgua); manga (blusa) X manga (fruta).

As palavras homdéfonas sdo aquelas que possuem a mesma pronuncia, mas com escrita e significado diferentes. Ex: cem (numeral) X
sem (falta); conserto (arrumar) X concerto (musical).

As palavras homaégrafas sdo aquelas que possuem escrita igual, porém som e significado diferentes. Ex: colher (talher) X colher (ver-
bo); acerto (substantivo) X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre a frase.
Ex: cabega (parte do corpo humano; lider de um grupo).

Ja as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam apenas um significado. Ex: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagao e conotacao

Palavras com sentido denotativo sdo aquelas que apresentam um sentido objetivo e literal. Ex:Estd fazendo frio. / Pé da mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam um sentido simbdlico, figurado. Ex: Vocé me olha com frieza. / Pé da
cadeira.
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CONCEITOS BASICOS DE INFORMATICA. COMPONEN-
TES BASICOS DE UM COMPUTADOR: HARDWARE E
SOFTWARE. ARQUITETURA BASICA DE COMPUTADO-
RES E DISPOSITIVOS PERIFERICOS

Hardware

Hardware refere-se a parte fisica do computador, isto é, sdo os
dispositivos eletrénicos que necessitamos para usarmos o compu-
tador. Exemplos de hardware sdo: CPU, teclado, mouse, disco rigi-
do, monitor, scanner, etc.

Software

Software, na verdade, sdo os programas usados para fazer ta-
refas e para fazer o hardware funcionar. As instrucdes de software
sdo programadas em uma linguagem de computador, traduzidas
em linguagem de maquina e executadas por computador.

O software pode ser categorizado em dois tipos:

— Software de sistema operacional

— Software de aplicativos em geral

e Software de sistema operacional

O software de sistema é o responsdvel pelo funcionamento
do computador, é a plataforma de execugao do usuario. Exemplos
de software do sistema incluem sistemas operacionais como Win-
dows, Linux, Unix , Solaris etc.

o Software de aplicagdo

O software de aplicagdo é aquele utilizado pelos usuarios para
execugdo de tarefas especificas. Exemplos de software de aplicati-
vos incluem Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Access, etc.

Para ndo esquecer:

HARDWARE E a parte fisica do computador
SOFTWARE .Sao 0s programas no computador (de
funcionamento e tarefas)
Periféricos

Periféricos sdo os dispositivos externos para serem utilizados
no computador, ou mesmo para aprimora-lo nas suas funcionali-
dades. Os dispositivos podem ser essenciais, como o teclado, ou
aqueles que podem melhorar a experiencia do usuario e até mesmo
melhorar o desempenho do computador, tais como design, qualida-
de de som, alto falantes, etc.

Tipos:
PERIFERICOS . .
DE ENTRADA Utilizados para a entrada de dados;
PERIFERICOS Utilizados para saida/visualiza¢do de da-
DE SAIDA dos

e Periféricos de entrada mais comuns.

— O teclado é o dispositivo de entrada mais popular e é um item
essencial. Hoje em dia temos varios tipos de teclados ergonémicos
para ajudar na digitagdo e evitar problemas de satide muscular;

— Na mesma categoria temos o scanner, que digitaliza dados
para uso no computador;

— O mouse também é um dispositivo importante, pois com ele
podemos apontar para um item desejado, facilitando o uso do com-
putador.
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e Periféricos de saida populares mais comuns

— Monitores, que mostra dados e informagGes ao usuario;

— Impressoras, que permite a impressao de dados para mate-
rial fisico;

— Alto-falantes, que permitem a saida de dudio do computador;

— Fones de ouvido.

Sistema Operacional

O software de sistema operacional é o responsavel pelo funcio-
namento do computador. E a plataforma de execucdo do usuario.
Exemplos de software do sistema incluem sistemas operacionais
como Windows, Linux, Unix, Solaris etc.

¢ Aplicativos e Ferramentas

Sdo softwares utilizados pelos usudrios para execugdo de tare-
fas especificas. Exemplos: Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Ac-
cess, além de ferramentas construidas para fins especificos.

DISPOSITIVOS DE ARMAZENAMENTO E COPIA
DE SEGURANCA

Procedimentos de backup

Backup é uma cépia dos dados para seguranga e protegdo. E
uma forma de proteger e recuperar os dados na ocorréncia de al-
gum incidente. Desta forma os dados sdo protegidos contra corrup-
¢do, perda, desastres naturais ou causados pelo homem.

Nesse contexto, temos quatro modelos mais comumente ado-
tados: o backup completo, o incremental, o diferencial e o espelho.
Geralmente fazemos um backup completo na nuvem (Através da
Internet) e depois um backup incremental para atualizar somente o
gue mudou, mas vamos detalhar abaixo os tipos para um entendi-
mento mais completo.

e Backup completo

Como o préprio nome diz, é uma cépia de tudo, geralmente
para um disco e fita, mas agora podemos copiar para a Nuvem, visto
gue hoje temos acesso a computadores através da internet. Apesar
de ser uma copia simples e direta, é demorada, nesse sentido ndo
é feito frequentemente. O ideal é fazer um plano de backup combi-
nado entre completo, incremental e diferencial.

e Backup incremental

Nesse modelo apenas os dados alterados desde a execugdo
do ultimo backup serdo copiados. Geralmente as empresas usam a
data e a hora armazenada para comparar e assim atualizar somente
0s arquivos alterados. Geralmente é uma boa opg¢do por demorar
menos tempo, afinal sé as alteragGes sdo copiadas, inclusive tem
um tamanho menor por conta destes fatores.

e Backup diferencial

Este modelo é semelhante ao modelo incremental. A primeira
vez ele copia somente o que mudou do backup completo anterior.
Nas préximas vezes, porém, ele continua fazendo a cdpia do que
mudou do backup anterior, isto é, engloba as novas alteragoes. Os
backups diferenciais sdo maiores que os incrementais e menores
que os backups completos.
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e Backup Espelho

Como o préprio nome diz, € uma coépia fiel dos dados, mas requer uma estrutura complexa para ser mantido. Imaginem dois lugares
para gravar dados ao mesmo tempo, dai o nome de espelho. Este backup entra em ag¢do rapido na falha do principal, nesse sentido este
modelo é bom, mas ele ndo guarda versdes anteriores. Se for necessaria uma recuperag¢do de uma hora especifica, ele ndo atende, se os
dados no principal estiverem corrompidos, com certeza o espelho também estara.

SEQUENCIA DE BACKUP BACKUP COMPLETO BACKUP ESPELHO BACKUP INCREMENTAL BACKUP DIFERENCIAL
Backup 1 Copia tudo SeIeCIopa tudoe - -
copia
. Seleciona tudo e Copia as mudangas do Copia as mudancgas
Backup 2 Copia tudo copia backup 1 do backup 1
. Seleciona tudo e Copia as mudangas do Copia as mudancgas
Backup 3 Copia tudo copia backup 2 do backup 1
. Seleciona tudo e Copia as mudangas do Copia as mudancgas
Backup 4 Copia tudo copia backup 3 do backup 1

NOGCOES DO SISTEMA OPERACIONAL WINDOWS. CONCEITOS DE ORGANIZAGAO E
GERENCIAMENTO DE ARQUIVOS E PASTA

Windows 8
T B » Painel de Controle » Sistema e Seguranga » Sistema v Pesquisar Painel de Controle 0
(7
Inicio do Painel de Controle e . L
Exibir informacgdes basicas sobre o computador
TEE' Gerenciador de Dispositivas Edigio do Windows
) Configuragdes remotas Avaliagio do Windows 8 -- .
'E-.}' Protegdo do sistema Enterprise WI n d OWS 8
\--:I Configuragdes avangadas do 22012 Mic.ro.soft Corporatien. ..
cicterna Todos os direitos reservados.
Sistema
Classificagdo: Classificagde de sistera indisponivel
Processadon: Intel(R) Core(TM) 15-3337U CPU @ 1.80GHz 1.80 GHz
Memoria instalada (RAM): 3,50 GB
Tipo de sistema: Sistema Operacional de 32 bits, processador com base em x64
Caneta e Toque: Menhuma Entrada a Caneta ou por Toque estd disponivel para este
video
MNome do computadar, deminio & configuragées de grupo de trabalho
MNome do computadon SOLUCAOWE "\’;'Alterar
Consulte também i &
Nome completo do SOLUCAOWS configuracées
Central de Agdes computador:
Windows Update Descrigdo do computador:
Informagdes e Ferramentas de Grupo de trabalho: WORKGROUP
Desempenho
Ativagdo do Windows v




Conceito de pastas e diretdrios

Pasta algumas vezes é chamada de diretdrio, mas o nome “pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar, armazenar

NOGOES DE INFORMATICA

e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diversos).
Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o nome do usudrio onde sdo armazenados dados pessoais.
Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

Visual Studio 2017

alunes.accdb

Visual Studio 2019

Databasel.accdb

No caso da figura acima temos quatro pastas e quatro arquivos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organizagdo, vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos e atalhos.
* Arquivo é um item Unico que contém um determinado dado. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos,

videos e etc..), aplicativos diversos, etc.
e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determinada pasta ou arquivo propriamente dito.

Split Presentations

Default.rdp

¥ I

Zoom

linkedim.docx

=

Arguivo Inicio

18 Computador
a Disco Local ()
84 Unidade de CD (D)

“ﬂ Rede

Pesquisar user]

Tipo

Pasta de arquivos
Pasta de arquivos
Pasta de arquivos
Pasta de arquivos
Pasta de arquivos
Pasta de arquivos
Pasta de arquivos
Pasta de arquivos
Pasta de arquivos

Pasta de arquivos

Tamanho

Pasta de arquivos

] texto $ arquivo

Compartilhar Exibir
@ * 4 . » Computador » DiscoLocal (C) » Usudrios » userl » v &

<7 Favoritos Mome ’ Data de modificac...
B Area de Trabalho i Area de Trabalho 25/09/2020 15:08
& Downloads 7 Contatos 20/09/2020 12:59
5 Locais recentes | Documentos 20/09/2020 12:59
4 Downloads 25/09/2020 15:08
- Bibliotecas it Favoritos 20/09/2020 12:59
@ Documentos =| Imagens 20/09/2020 12:39
& Imagens @ Jogos Salvos 20/09/2020 12:59
‘Jﬁ Midsicas @ Links 20/09/2020 12:59
E Videos o Musicas 20/09/2020 12:59
& Pesquisas 20/09/2020 12:59
*d Grupo doméstico | .. solugio Qpasta 25/09/2020 15:16
B Videos 20,/09/2020 12:59

25/09/2020 15:15

Pasta de arquivos

Documento de Te..

O KB
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Area de trabalho do Windows 8

Contém os arquives ¢ pastas que vocé excluiu.

Avaliagdo do Windows 8 Enterprise

Area de transferéncia

A area de transferéncia é muito importante e funciona em segundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando varios tipos

de itens, tais como arquivos, informagdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl + C”, estamos copiando dados para esta area intermediaria.
— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl + V”, estamos colando, isto é, estamos pegando o que esta gravado na drea

de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos e pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Podemos execu-

tar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos, criar pastas, criar atalhos etc.

ﬁ! ER-

{".F Arquivo (RIS

Compartilhar ~ Exibir

Uil T & » Bibliotecas » v & | | Pesquisar Bibliotecas »
¢ Favoritos
B Area de Trabalho

Documentos ’m Imagens
Biblioteca Biblioteca
|1 Downloads

4] Locais recentes Musicas Videos
< Bivlioteca Biblioteca

[ Bibliotecas
Documentos
& Imagens
o Musicas
[EE Videos

) Grupo domestico

1 Computador
&, Disco Local (C:)
W% Unidade de CD (D)

€ Rede

POR

o (e 93 )
SRR PR
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Uso dos menus

Iniciar

N
N - A
| A r - _ | Finangas

P

Calendério

2

Bolsonaro escolhe o n° 38

Mensagens Internet Explorer para seu nove partido

Programas e aplicativos

Aplicativos

= Area de Trabalho o Esportes &l Loja SkyDrive

b Bing 2| Finangas Mapas Viagem
il

Camera Internet Explorer Musica

Calendario Mensagens Video
?
| @)

Jogos Noticias

Leitor Pessoas

Interagdo com o conjunto de aplicativos

Vamos separar esta intera¢do do usuario por categoria para entendermos melhor as fung¢des categorizadas.

Facilidades

O Windows possui um recurso muito interessante que é o Capturador de Tela, simplesmente podemos, com o mouse, recortar a parte
desejada e colar em outro lugar.

Mdsica e Video

Temos o Media Player como player nativo para ouvir musicas e assistir videos. O Windows Media Player é uma excelente experiéncia

de entretenimento, nele pode-se administrar bibliotecas de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar CDs, criar playlists e etc.,
isso também é valido para o media center.
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ASPECTOS FILOSOFICOS DA EDUCACAO - O PEN-
SAMENTO PEDAGOGICO MODERNO: ILUMINISTA,
POSITIVISTA, SOCIALISTA, ESCOLA-NOVISTA, FENO-
MENOLOGICO-EXISTENCIALISTA, ANTIAUTORITARIO,
CRiTICO

A Filosofia é um estudo relacionado a existéncia, ao conheci-
mento, a verdade, aos valores morais e estéticos, a mente e a lin-
guagem. Seus métodos estdo caracterizados pela argumentacao.

Sua importancia para a compreensado da sociedade e do mundo
é para quebrar barreiras para que o individuo através de seu esforgo
obtenha um estado pleno de satisfagdo, ocasionando um momento
de felicidade.

Através da argumenta¢do podemos quebrar as barreiras dos
nossos preconceitos, ideias erradas, de nossa realidade que ndo
queremos mudar. Melhoramos nossas ideias, decisGes e agimos
melhor, ja que nossas agbes se baseiam naquilo que pensamos.

J4 os problemas que a filosofia apresenta ajudam-nos a com-
preender melhor o mundo, fazendo-nos ter uma atitude critica em
relagdo as respostas e solugdes apresentadas para os problemas da
sociedade, com o objetivo de termos um mundo cada vez melhor
para todos.

Mas enfrentamos grandes dificuldades para implementar esta
disciplina no curriculo escolar por diversos motivos.

Por parecer ser uma disciplina de resultados substancias, por
acreditar ser uma disciplina especulativa, que lida com problemas
gue ninguém sabe resolver. Entdo o que ensinar? Como lidar com a
diversidade de teorias defendidas? Qual a competéncia e conteddo
central?

Temos também a cultura autoritaria, onde encontramos dificul-
dade em questionar os grandes filésofos do passado, onde apenas
poderemos estudar e expor as ideias de tal filosofo, sendo assim,
estaremos estudando a historia da filosofia.

Filosofar ndo é fazer relatérios sobre o que os filésofos pensam,
e sim, fazer o que os fildsofos fazem.

O contexto da Educagdo no século XXI e as desigualdades so-
ciais

A educacgdo no século XXI tem como objetivo a transformacdo
social, onde o educador provocara no educando o busca pela des-
coberta, pela pesquisa, por solucionar problemas.

Mas essa realidade ainda estd longe do alcance de todos os
alunos. Percebemos claramente a desigualdade na educagao entre
0s que tém um poder aquisitivo maior e os que dependem de uma
educacgdo custeada pelo governo.

Ja temos salas de aulas interativas, onde o aluno é um desco-
bridor, um solucionador de problemas, um pesquisador e critico.

Engquanto em outros lugares, a realidade é que muitas escolas
nem tem carteiras e cadeiras escolares adequadas, salas de aula
equipadas, livros didaticos, professores preparados.

Essa desigualdade absurda é reflexo de um governo que ndo
tem principios com a educag¢do. Vem de uma cultura onde o gover-
no é favorecido com a ignorancia de seu povo. Onde a educagao
acaba por fazer o que a classe dominante Ihes impde.

A Industria Cultural e sua interferéncia na realidade da Edu-
cagdo contempordnea

A educacgdo brasileira tem seus pontos altos e baixos, infeliz-
mente a educag¢do ndo é de qualidade para todo o individuo, pois
a realidade social em que cada individuo se insere é diferente, a
desigualdade social faz com que uns tenham uma educacgdo de nivel
e outros ndo, ou seja, educagdo de qualidade é para poucos.
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Segundo Otaiza de O. Romanelli (1986, p. 23), a educagdo no
Brasil é profundamente marcada por desniveis e, por isso, a agdo
educativa se processa de acordo com a compreensdo que se tem
da realidade social em que se esta submerso. Nesse processo, dois
aspectos se distinguem: o gesto criador — que resulta do fato de o
homem “estar-no-mundo e com ele relacionar-se” transformando-
-0 e transformando-se; e o gesto comunicador— que o homem exe-
cuta e, assim, transmite a outros os resultados de sua experiéncia.

Como podemos ver a educacdo brasileira sofre muitos impac-
tos, dentre eles o da politica, onde quem quer entender a educagao
nao poderd jamais ignorar tais questdes, pois estdao diretamente
envolvidas no processo educativo, ja que se apresenta como um
jogo que mostra uma realidade deturpada, colocando-se assim aci-
ma de prioridades educativas, pois os interesses dos poderosos me-
nosprezam o que realmente tem valor no contexto social em que o
homem é inserido.

Outro fator ndo menos importante e cada dia mais real no meio
educativo que deve ser levado em conta, mas ainda ndo é reconhe-
cido é a industria Cultural que a cada dia que passa com a globaliza-
¢do vem sendo inserida em vdrias areas sociais, invadindo também
o contexto escolar e ndo percebemos tal influéncia por que tam-
bém ja fomos dominados pela industria cultural.

Industria Cultural é um termo concebido pelos teéricos Ador-
no e Horkheimer

Segundo Adorno e Horkheimer o produto cultural perde seu
brilho, sua unicidade, sua especificidade de valor de uso quando se
transforma em valor de troca, assim dissolvendo a verdadeira arte
ou cultura, portanto acaba por cegar os homens da modernidade
de massa, ocupando assim o espago vazio que ficou deixado para o
lazer, fazendo-nos ser irracionais e ndo percebermos a injustica do
sistema capitalista. Para que a populagdo tenha facil acesso a Indus-
tria Cultural tem-se a televisdo, ela chega as escolas quer através de
programas do governo ou levada pelos préprios gestores, professo-
res, alunos e funcionarios escolares.

Em fim a IndUstria Cultural ja esta inserida no cotidiano do ser
humano, e este ndo cosegue mais viver sem consumir tudo que lhe
é oferecido através da midia.

Com isso a prépria escola acaba criando pequenos consumido-
res, fazendo-os querer cadernos, agendas de marcas renomadas,
Hello Kit, Xuxa, Justin Beaber entre outros, isso quando a prépria
escola, no caso, as particulares adotam o uso obrigatério de agen-
das.

Com tudo isso esquecemo-nos de fazer uso da Filosofia da Edu-
cagdo que aprendemos nos cursos de formagdo, esquecemo-nos
de colocar em pratica os ensinamentos aprendidos nos tornando
pessoas manipuldveis sem que saibamos dialogar com aquilo que
lemos e fazemos deixando de refletir e analisar profundamente
nosso comportamento.

A teoria de Pierre Boudieu vem mostrar a realidade da edu-
cagéo no Brasil

Até que ponto a teoria do autor se aplica a nossa realidade?

A desigualdade na educagao cada vez mais vem se destacando
a olhos vistos, devido a varios motivos descritos por Pierre Boudieu,
realmente sendo o papel da escola ndo transformar, e sim, reprodu-
zir e reforcar as desigualdades sociais.

Sem incentivo e investimento por parte do governo, as escolas
e educadores enfrentam a realidade de cada aluno e comunidade
onde estd localizada a escola, fazendo com que o conhecimento,
postura e habilidades que o aluno traz da vida sejam reproduzidos
na sala de aula, ao invés da escola comecar do zero e superar as
deficiéncias de conhecimento de cada aluno.




Temos salas de aulas superlotadas, poucos professores e pro-
fessores com muitas disciplinas, sem tempo ou condi¢do de investi-
rem melhor em suas atuagdes em sala de aula.

Hoje em dia temos ONGs e movimentos de pessoas com po-
der aquisicdo melhor, para incentivar pequena parte de criangas a
terem aulas de refor¢o e complementacdo curricular, para diminuir
a desigualdade, lembrando que a parte atingida é muito pequena.

Vemos que a cada dia as familias que tem condig¢des financei-
ras estaveis, transferirem seus filhos para escolas particulares, para
terem uma educag¢do melhor.

Realmente o pessimismo de Bourdieu tem fundamentos con-
cretos de que a competigdo escolar tomou ambito incontornavel,
sem perspectivas de superagdo, por motivos culturais e governa-
mentais.?

Pensamento Pedagdgico Moderno

O pensamento pedagdgico moderno caracteriza-se pelo realis-
mo.

A educacgdo e a ciéncia eram consideradas um fim em si mes-
mo.

O Pensamento Pedagdgico Moderno foi sendo estruturado
num contexto de transformagdes sob diferentes dimensées da vida
social. Estariam langadas as primeiras idéias culturais e cientificas
gue comporiam um conjunto de instituicdes de socializagdo e de
producdo do conhecimento que nos acostumamos a compreender
como estruturas do mundo moderno.

Do ponto de vista epistemoldgico, de uma filosofia do conhe-
cimento, pode-se dizer que o primado da razdo e da luz, naquele
tempo/espaco estabeleceu-se a partir de idéias literarias e cientifi-
cas Renascentistas. Séculos apds, o pensamento iluminista (huma-
nista moderno) europeu estd pautado em processos significantes
de transformagdes no setor de producdo, mas também dos estilos
de consumo de grupos sociais burgueses. Entre os séculos XVII e
XIX as Revolugdes Cientificas, Burguesas conduziriam o imaginario
coletivo para a adogdo de uma perspectiva racional de progresso,
cuja tonica dar-se-ia pelo desenvolvimento técnico e burocratico,
de producdo e cientifico das sociedades européias modernas e da
América do Norte no século XIX, ainda o pensamento racional. Para
Narodowski: a revolugdo industrial necessita tornar suas a fisica de
Galileu, os principios matemdticos newtonianos, a quimica de La-
voisier e a astronomia de Kepler, pois sdo esses os principios tedricos
que se encontram em condigdes de acudir para resolver as questoes
de tecnologia aplicada que irdo se suscitando com base nos pro-
blemas gerados pela produgdo de mercadorias em grande escala.
Os fundamentos dessas ciéncias haviam preexistido a seu uso tec-
noldgico concreto durante dois séculos, mas foi necessdrio que um
sujeito social - nesse caso, a burguesia industrial européia - pudes-
se absorvé-los e ressignifica-los de um modo particular e conforme
suas necessidades histaricas (p.2).

O mundo Ocidental gradativamente passou a substituir a fé, as
trocas simbolicas graciosamente vindas das dddivas da natureza,
ou vindas de dadivas da Igreja pela ordem politica, cultural, cien-
tifica e de trabalho do projeto de modernidade fundamentado no
contrato social entre homens livres visando o bem comum. As re-
presentac¢des da pedagogia moderna estdo nesse espago/tempo de
idéias das primeiras descobertas de um humanismo europeu que
aos poucos romperia com o humanismo catdlico. Na verdade desde
os Trezentos e Quatrocentos, segundo Manacorda (1992), a socie-
dade ensaiava mudancas, pois ja estavam instalados os alicerces da
modernidade, por exemplo, o progresso cientifico vindo das primei-
ras Escolas que originaram as primeiras Universidades, em 1300,
mesmo essas tendo sido orientada pelo catolicismo. E esse 0 marco
temporal que repousavam os primeiros mestres livres, localizados

1 Fonte: www.portaleducacao.com.br
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em cidades comunais que protagonizaram a instrugdo dos artesdos
e mercadores, da aprendizagem matematica pelos livros de conta-
bilidade, cuja pratica pedagdgica livre visava a formagao escolastica
e ainda a profissionalizante. Estaria nesse periodo, sobretudo o es-
pirito do humanismo moderno (Capitulo VI a VII), um humanismo
que, segundo Manacorda, fazia

“autocritica dos seus aspectos pedantescos e fossilizantes, liga-
dos ao mero culto formal das letras e das palavras, ao novo confor-
mismo gramatical e estilistico (...) amplia-se o proprio quadro de
atengdo das palavras as coisas, do mundo antigo a atualidade, ou
como diz Machiavelli, da ‘continua ligéio dos antigos’ a “observagdo
da realidade efetiva’ e interferem autorizadamente junto ao poder
politico para sugerir uma nova e diferente organizagdo da cultura e
da instrugdo (p.185).

Para Sacristdn (1999) a educacdo é tida como ideal de progres-
so. Como utopia de modernidade cultural e material, a educagdo
ganha discussdo central em meio intelectual, cuja defesa pela esco-
larizagdo das massas em bases da ciéncia era o mote para as socie-
dades modernas alcangarem a melhoria nas condi¢Ges produtivas
e de existéncia. Portanto, tornou-se uma perspectiva da sociedade
entre os séculos XVII a XIX alcancgar o ideal de universalizagdo da
educagdo como pressuposto de avangos nos conhecimentos téc-
nicocientificos, mas também no desenvolvimento tanto material
quanto espiritual da humanidade. (p.151).

A Educacdo na Modernidade: algumas ideias

Objetivamos nesse trabalho demonstrar as raizes/relagBes
histéricosociais do pensamento pedagdgico moderno. A histdria
das idéias pedagdgicas associa-se a idéia de progresso pela via da
educagdo como fator de desenvolvimento social, que se daria pela
inclusdo dos individuos, obviamente respeitando um sistema de
hierarquizagdo nos processos de producgdo capitalista, (industria-
lizagdo). A racionalizagdo das estruturas (instituicdes burocraticas)
dependia da disseminagdo de idéias que consolidariam um imagi-
nario coletivo de progresso pelo avango técnico-cientifico. Assim, a
Educacgdo Geral ou Profissionalizante passaram a ser uma “atividade
instrucional e instrumental” universalizada para atender os traba-
Ihadores livres e filhos, mas ndo como pratica social formadora de
homens participes do projeto societario moderno.

Gadotti (2001), em seu livro sobre as idéias pedagodgicas, res-
salta que o periodo compreendido como predominante de uma
pedagogia moderna (Capitulo 6) representa um estagio em que a
educacdo se configuraria na perspectiva de carater intencional ou
instrucional. Um processo sociocultural de muitas mudangas nas
instituicGes tradicionais, pois o que era ensinado em muitos locais
fora considerado obsoleto ou tendencioso, uma vez que no inicio a
educacgdo intencional esteve a servico da classe dominante, o clero
€ a monarquia.

Na visdo de Moacir Gadotti a mudanca deu-se por descobertas
dos primeiros humanistas mais desapegados do humanismo catéli-
co, tais como os ligados as ciéncias, dentre outros, René Descartes e
a sua grande obra o “Discurso do Método”, que remete aos quatro
grandes principios, tais como: “jamais tomar alguma decisdao sem
conhecé-la evidentemente como tal; dividir todas as dificuldades
quantas vezes forem necessarios antes de resolvé-las; organizar os
pensamentos comegando pelas mais simples até as mais dificeis;
e fazer uma revisdao geral para ndo omitir nada”. Essas premissas
de Descartes constituem hoje como uma visao cientifica que pode
ser relativizada, porque estando fora do contexto natural ou social
daquela época, na atualidade podemos flexibilizar com mais outros
principios metodoldgicos, o que nos leva a crer que de acordo com
os demais fundamentos cientificos das diversas areas das ciéncias
naturais, o paradigma cartesiano ndo serve como Unico modelo
analitico.




Em Manacorda (1992) estdo entre os séculos XVI e XVIII as
idéias que corroboraram para a organizagdo de um pensamento
moderno no ambito da educacdo. Muitas dessas idéias surgiram em
meio a Reforma (Luterana) e a Contra-Reforma Catdlica, fato que
acabou por consolidar alguns conhecimentos sobre ensino e apren-
dizagem. Nado tardou para que os processos educacionais entre os
séculos XVII e XVIII balizassem os ensinamentos por meio da ado-
¢do de livros e textos literarios de, por exemplo, Rabelais, Diderot,
Rousseau, Bacon e Locke3. Tal literatura contribuiu para a educagao
das criangas fora da visdo disciplinador-moralista, o que propiciou
a abertura para uma estrutura pedagdgica tal como pressupunha
Rousseau em Emilio. Também contribuiu com a propagagao de pro-
postas educacionais envolvendo aspectos formativos de natureza
mais cientifica voltada para a instrugao-trabalho, como foi o caso da
profissionalizagdo dos droguistas, herboristas, contadores e boticd-
rios, por exemplo.

Em Libaneo (1992), o protagonista do pensamento pedagogico
moderno estd representado por Jodo Amos Coménio, do século XVII.
Como pastor protestante, ligado aos ensinamentos de seu rebanho,
interessou-se pela teoria didatica ao associar processos de ensi-
no aos de aprendizagem. Ele ficou reconhecido pela obra Didacta
Magna, tida ndo apenas como um método pedagdgico para ensinar
com rapidez as letras e as ciéncias, mas, sobretudo, como uma obra
de principios pedagdgicos, psicoldgicos e filoséficos. Libaneo reme-
te as idéias de Coménio tangenciando um periodo de avang¢os no
campo da Filosofia e das Ciéncias, como as grandes transformacgdes
nas técnicas de produc¢do, em contraposicdo as “idéias conservado-
ras da nobreza e do clero. O sistema capitalista, ainda insuficiente,
ja influenciava a organizagdo da vida social, politica e cultural (...) a
Diddtica de Amos Coménio se assentava nos seguintes principios: 1)
a finalidade da educagdo é conduzir a felicidade eterna com Deus,
pois é uma for¢a poderosa de regeneracdo da vida humana. Todos
0s homens merecem a sabedoria (...) o homem deve ser educado
de acordo com o seu desenvolvimento natural (...) a assimilagdo de
conhecimentos ndo se dd instantaneamente, como se o aluno regis-
trasse de forma mecdnica (...) o método intuitivo consiste, assim,
na observagdo direta, pelos drgdos dos sentidos, das coisas, para o
registro das impressées” (p. 58)

Segundo Gadotti (2001) a idéia central de Coménio era a de
que: a escola ao invés de ensinar palavras, deveria ensinar o conheci-
mento das coisas. Na visdao de Manacorda (1992) no plano do pensa-
mento pedagdgico e da pratica didatica, o mérito de Coménio estivera
na pesquisa e na valorizagdo de todas as metodologias de ensino que
na atualidade chamariamos de método ativo e que desde os primeiros
passos do humanismo comegaram a ser experimentadas.

Neste contexto, é que John Loke é tido como um dos importan-
tes pensadores da politica e da sociedade moderna, combatendo o
inatismo, segundo Manacorda, ele disse que nada existe em nossa
mente que ndo tenha origem em nossa propria mente. Por isso va-
lorizava a educagdo das criangas, na medida em que ele entendia
ser essa pratica educativa infantil uma forma de preparar os adul-
tos, que poderiam ser profissionais ou dirigentes, o que para Locke
remetia a presenga do professor numa agdo ativa sobre a mente
do educando. Para Manacorda “o espirito das novas classes diri-
gentes encontrava sua expressao no pensamento de Locke que se
preocupava com a educac¢do do gentleman (...) quanto as classes
populares, ele se preocupava em prover as criangas, que viviam
dos subsidios paroquiais com base na lei de pobres, com escolas
tradicionais que preparavam para as atividades relacionadas com a
industria fundamental do pais” (p.225).

Para Moacir Gadotti, o pensamento pedagdgico moderno ca-
racterizava-se pelo realismo, o que pressupunha a universalizagdo
da educagdo para manter o funcionamento das estruturas racio-
nais. Assim, as idéias de Francis Bacon dividem as ciéncias e ainda
ressaltavam que saber é poder sobre tudo.
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Ainda, no dizer de Gadotti, de “humanista a educacgdo tornou-
-se cientifica (...) o conhecimento sé tinha valor quando preparava
para a vida e para a acdo”. (p.154). O século XVII traria a luta das
camadas populares pelo acesso a escola, portanto, a classe traba-
Ihadora que surgia como livre para vender a sua forga de trabalho,
podia e devia ter um papel na mudanca social. Também neste pe-
riodo, surgiram varias ordens religiosas catdlicas que se dedicavam
a educacdo popular. Muitas dessas escolas ofereciam ensino gratui-
to na forma de internato. Tratava-se de uma educacdo filantrdpica
e assistencial.

Tangenciando o século XIX e inicio do século XX, por 1a o po-
sitivismo comtiano (Conte) e spenceriano (Spencer) era focado na
producdo dos homens europeus e brasileiros de ciéncia, letras e
filosofia. A missdo desses homens primava pela organizacdo das
instituicGes sociais e politicoburocraticas de ensino-pesquisa. Apos
algumas buscas em autores e dicionarios da area de ciéncias hu-
manas e sociais, percebemos que, embora muitos dos “Homens de
ciéncia e da politica” tivessem se apoiado em Stuart Mill, H. Spen-
cer e C. Darwin, foi principalmente em August Comte onde eles
encontraram a matriz de suas formulagdes empirico-tedricas, que
sustentaram a pesquisa e ensino das Escolas positivistas do Brasil.

No Dicionario de Ciéncias Sociais da Fundagdo Getulio Vargas
(1986) encontra-se a explicacdo sobre a obra de Comte, segunda
a qual ele chegou a Lei da Classificagdo, especulando sobre uma
visdo paradigmatica de ciéncias, ordenadamente compreendida em
termos de uma crescente complexidade, indo da matematica, as-
tronomia, fisica, quimica, biologia e sociologia a moral.

Pode-se destacar como um aspecto interessante na ldgica de
Comte o fato dele considerar que algumas ciéncias complexas,
como a biologia, possuiam lagos estreitos com a matematica, a qui-
mica, a sociologia e a moral. No entanto, os lagos que as uniam so
poderiam ser explicados cientificamente pela “superioridade” de
alguns fendmenos em relagao aos outros, considerados inferiores.
Segundo Comte, ndo se reduz a sociedade apenas pelo viés da eco-
nomia politica ou a elucubragGes metafisicas; metodologicamente
a racionalidade positiva se instala no raciocinio dedutivo-indutivo,
dai vimos germinar o experimentalismo. Para Comte, portanto, é
necessario “induzir para deduzir a fim de construir. A construgao
constitui a sintese total dos conhecimentos humanos” (p.938).

A partir das informagdes do Diciondrio, pudemos constatar que
Comte acreditava no progresso cientifico como um fator distintivo
da Modernidade e as suas institui¢Ges, pois pressupunha que corro-
boraria, entre outras coisas, para o progresso da industria e do co-
mércio com vistas a continuidade da vida humana. Naquela época
Comte entendia que “o espirito positivo e a nogao de humanidade
poderdo criar uma comunhdo intelectual que dé novas bases a con-
dicdo humana. Cheio de otimismo, ele propde a instituicdo de um
comité positivo, destinado a organizar a republica ocidental, o que
corresponde hoje a comunidade européia” (p.938).

Muitos tedricos, literatos e cientistas contribuiram para o pen-
samento pedagdgico moderno nas sociedades Ocidentais, contudo
neste trabalho tratamos a nossa abordagem a partir de uma breve
historia das idéias.

No Brasil e no mundo Ocidental como um todo, para Liba-
neo as idéias pedagogicas de Coménio, Rousseau, Locke e outros
formaram a base do pensamento pedagdgico europeu moderno,
difundido depois por todo o mundo, demarcando as concepgdes
pedagdgicas que hoje sdo conhecidas como Pedagogia Tradicional e
Pedagogia Renovada. Mas a pedagogia Renovada agrupa correntes
que advogariam pela renovacdo da Pedagogia Tradicional. A peda-
gogia ocidental de meados e fins do século XIX resolveria os proble-
mas colocados pelas discussdes com as distintas alternativas e se
encaminharia a configurar naquela época o futuro das disciplinas e
campos de estudo pedagdgico da escolarizagdo. Nesse processo de




uma pedagogia que inicia na modernidade, as experiéncias e teo-
rias precursoras originarias nos trés séculos (XVI, XVII, XVIIl) deram
caracteristicas tipicas a consolida¢do da pedagogia moderna ins-
talada no século XIX e XX, mas que ainda tém representa¢des em
pleno século XXI.

A Escola Nova no Brasil (defendida por Anisio Teixeira) e na
América do Norte teve muita influéncia de John Dewey (1859-
1952), que fora um educador e filésofo americano motivado pelo
movimento de renovagdo da educagdo. Ele teve inspiragdes nas
idéias de Rousseau, por exemplo. No entendimento de Dewey a
escola ndo é uma preparagdo para a vida social e produtiva, é a
propria vida, é o resultado da interagdo entre a vida do individuo e
a experiéncia de estar vivendo. Segundo Libdneo (1992) tal inspira-
¢do deveu-se pela abordagem de ensino centrada numa concepgdo
nova baseada nas necessidades e interesses imediatos das criangas.
A luta de Rousseau se contrapunha as praticas escolares moralistas,
disciplinadoras e de memoriza¢do baseada na educagdo da Idade
Média, cuja objetividade era voltada para o poder da religido se in-
filtrando nas diversas esferas da vida social.

Para Manacorda “a emancipagdo das classes populares e das
mulheres e expansdo da instrugdo seguem, pois, pari passu”. Nesse
contexto, os sujeitos exigiam mudangas nas condigdes sociais para
criagdo de sistemas de ensino e instrugdo gratuitos e laicos. A rela-
¢do educagdo-sociedade pressupunha dois aspectos fundamentais
“na pratica e na reflexdo pedagdgica moderna: o

primeiro é a presenca do trabalho no processo de instrugdo
técnicoprofissional, que tenderia para todos (...) o segundo foi a
descoberta da psicologia infantil com as suas experiéncias ‘ativas’”
(p.305). Entdo a “nova escola” moderna estaria no século XIX e XX
centrada nas possibilidades de preparar homens para o desenvol-
vimento objetivo das capacidades produtivas da Revolugdo Indus-
trial, onde a idéia de investir na educagdo da crianga exaltaria a
natureza espontanea (Rousseau viu isso) para que a sua psique ao
longo da escolarizagdo aderisse a perspectiva de uma valorizagao
de instrugdo para a revolugdo democratica e cientifica. A pedagogia
moderna caminhou com a idéia de uma nova escola que, por conse-
guinte, seria um laboratério da pedagogia ativa, uma contribuicdo
do positivismo e do pragmatismo cientifico que tal dogma (corrente
filoséfica) preconizaria contra a doxa (popular). A “instrugdo publi-
ca” ou a “educagao popular” se convertem nos conceitos que fardo
referéncia a esta nova fase, ja definitivamente consolidada, da es-
colaridade moderna.

Todo o enfoque de carater mais historico e social aqui aborda-
do caracteriza-se como uma tentativa de demonstrarmos algumas
das influéncias de idéias que circulavam na sociedade Ocidental
daqueles séculos para a organizacdo do pensamento pedagdgico
moderno. O estudo dos fundamentos da educagao vale para que
possamos compreender que mesmo na alta modernidade do sé-
culo XXI ainda se fazem presentes nos processos instrucionais do
ensino superior algumas concepgdes e a¢des didaticopedagdgicas
cunhadas nas bases das Revolug¢des cientificas e sociais.?

Vejamos agora algumas correntes pedagogicas do pensamento
moderno.

Pensamento Pedagdgico lluminista

A Idade Moderna (453-1789), periodo no qual predominou o
regime absolutista, que concentrava o poder no clero e na nobreza,
teve fim com a Revolugdo Francesa que ja se encontrava no discurso
dos grandes pensadores e iluministas (ilustrados-enciclopedistas)
contra o obscurantismo da Igreja e a prepoténcia dos governantes.

Destaques lluministas- JEAN-JACQUES ROUSSEAU
(1712-1778)-Inaugurou uma nova era na histdria da educacdo,
constituindo um marco entre a velha e nova escola, suas obras sdao

2 Fonte: www.ia.ufrrj.br
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lidas até hoje: Sobre a desigualdade entre os homens, o Contrato
Social e Emilio.Cabe a Rosseau a relagdo entre a educagdo e a po-
litica. Centraliza pela primeira vez o tema da infancia na educacao.
A partir dele a crianga ndo seria mais considerada um adulto em
miniatura, considerando ainda que a crian¢a nasce boa, o adulto
com sua falsa concepgdo, é que perverte a crianga.Coloca o autor
que o século XVIII é politico-pedagdgico por exceléncia, pois neste
momento as camadas populares reivindicam ostensivamente mais
saber e educagdo publica. Pela primeira vez o estado instituiu a
obrigatoriedade escolar (Prussia 1717).

Na Alemanha cresce a intervengao do Estado na educagdo,
criam-seEscolas Normais, principios e planos que desembocam na
grande revoluc¢do pedagdgica nacional francesa no final do século.
Foi durante os seis anos de Revolugdo Francesa que se discutiua
formacgdo do cidaddo através de escolas.A escola publica é filha da
revolugdo francesa. Mesmo assim, com o intuito de ser para todos
,ainda era elitista:Sé os mais capazes podiam prosseguir até a uni-
versidade. O iluminismo procurou libertar o pensamento da repres-
sdo, acentuou o movimento pela liberdade individual buscando
reflgio na natureza: O ideal da vida era o “bom selvagem”, livre de
todos os condicionamentos sociais. E evidente que essa liberdade
s podia ser praticada por uns poucos, aqueles que, de fato,, livres
do trabalho material, tinham sua sobrevivéncia garantida por um
regime econémico de exploragdo do trabalho.

A idéia da volta ao estado natural do homem é demonstrada
pelo espago que Rosseau dedica a descrigdo imaginaria da socie-
dade existente entre os homens primitivos, usando como exemplo
os indios que viviam nas Américas. A educac¢do ndo deveria apenas
instruir, mas permitir que a natureza desabrochasse na criang¢a; ndo
deveria reprimir ou modelar. Assim, Rosseau é o precursor da es-
cola nova, que inicia no século XIX e teve grande éxito na primeira
metade do século XX, sendo ainda hoje muito viva, tendo influen-
ciado educadores da época como Froebel.E de Rosseau a idéia de
dividir a educagdo em trés momentos: o da infancia(idade da natu-
reza - até 12 anos), o da adolescéncia(idade da forga, da razdo e das
paixdes-12 aos 20 anos) e o da maturidade(idade da sabedoria e do
casamento dos 20 aos 25 anos). E através de Rosseau que a escola
passa do controle da Igreja para o Estado. Foi através do crescente
poder da sociedade econdmica que a burguesia estabeleceu o con-
trole civil, ndo religioso da educagao.

Exigéncias populares fizeram parte da Revolugao francesa, en-
tre elas um sistema educacional, a Assembléia Constituinte de 1789
elaborou o projeto de CONDORCET (1743-1794) que propds o ensi-
no universal para eliminar a desigualdade. Porém a educacgdo pro-
posta ndo era exatamente a mesma para todos, pois considerava
a desigualdade natural entre os homens. Condorcet foi partidario
da autonomia do ensino: cada individuo deveria conduzir-se por
si mesmo, era ardoroso defensor da educagdo feminina para que
as maes pudessem educar seus filhos. Ele considerava as mulheres
mestras naturais. A educagdo impulsionada pela Revolugdo France-
sa, através da burguesia tinha clareza do que queria da educacdo:
trabalhadores com formagdo de cidadaos participes de uma nova
sociedade liberal e democratica. No final a prépria revolugao recu-
sou o programa de educagdo universal criada por ela mesma.

O idealizador dos jardins de infancia foi FROEBEL (1782-1852).
Para ele o desenvolvimento da crianca dependia de uma atividade
espontanea (o jogo), uma atividade construtiva (o trabalho manual)
e um estudo da natureza. Através da expressao corporal, o dese-
nho, o brinquedo, o gesto, enfim a auto-atividade representava o
método e a base de toda a instrugdo. Froebel inspirou fabricantes
de brinquedos, bem como a expansdo de jardins de infancia fora da
Europa. John Dewey, um dos fundadores do pensamento escalono-
vista, também foi por ele influenciado.




Mas nesta escola européia, a burguesia percebeu a necessida-
de de oferecer instrugdo minima, para a massa trabalhadora, sendo
que a educagdo se dirigiu para a formagdo do cidadao disciplinado.

EMANUEL KANT, alemdo, (1724-1804) outro grande tedrico
que obteve nesse periodo reconhecimento, foi Descartes susten-
tando que todo o conhecimento era inato e Locke que todo saber
era adquirido pela experiéncia. Kant supera essa contradi¢cdo, mes-
mo negando a téria platénico-cartesiana das idéias inatas, mostrou
que algumas coisas eram inatas, como a nog¢do de tempo e espaco,
que ndo existem como realidade fora da mente, mas apenas como
formas para pensar as coisas apresentadas pelos sentidos. Kant era
um admirador de Rousseau, acreditava que o homem é o que a
educacgdo faz dele através da disciplina, da didatica, da formagao
moral e da cultura.

Kant (descobriu o que a ciéncia moderna considera como acul-
turagdo, socializagdo e personalizagdo) ndo considerava espaco,
tempo, causalidade e outras relagdes como realidades exteriores.
Outros filésofos como HEGEL (1770-1831) acabaram negando a
existéncia de qualquer objeto fora da mente: é o idealismo subjeti-
vo e absoluto que mais tarde serd rebatido por Karl Marx. Para Kant
era o sujeito que devia cultivar-se, civilizar-se para assim responder
a natureza. Assim para atingir a perfeicdo o homem precisa de dis-
ciplina, que domina as tendéncias instintivas, da formacao cultural,
da moralizagdo, que forma a consciéncia do dever e da civilizagdo
como seguranga social. Kant era menos otimista que Rosseau, sus-
tentava que o home nao pode ser considerado inteiramente bom,
mas é capaz de elevar-se mediante esforgo intelectual continuo e
respeito as leis morais.

PESTALOZZI (1746-1827) desejava a reforma da sociedade atra-
vés da educacgdo das classes populares, mas ele ndo foi apenas um
tedrico, pois ele mesmo colocou-se aservico de suas idéias criando
um instituo para criangas orfasdas camadas populares, onde mi-
nistrava uma educagdo em contato com o ambiente imediato, se-
guindo objetiva, progressivae gradualmente um método natural e
harmonioso .Mas ele fracassou em seu propdsito, ndo obteve os
resultados esperados, mas suas idéias sdo debatidas até hoje e al-
gumas foram incorporadas a pedagogia contemporanea.

HERBART (1776-1841) foi professor universitario, mais tedrico
do que pratico, é considerado um dos pioneiros da psicologia cienti-
fica. Dividiu o processo de ensino em quatro passos formais:

19) Clareza na apresentagdao do conteddo(demonstracdo do
objeto);

29) Associagdo de um conteldo com outro assimilado anterior-
mente pelo aluno(etapa da comparagao);

39) Ordenagao e sistematizagao dos conteldos(etapa da gene-
ralizagdo);

49) Aplicagdo a situagdes concretas dos conhecimentos adqui-
ridos(etapa da aplica¢do);

E ainda os objetos deveriam ser apresentados segundo os in-
teresses dos alunos e segundo suas diferengas individuais, por isso
seriam multiplos e variados.

Embora a doutrina francesa tenha ascendido com idéias de li-
berdade, para a burguesia nascente a liberdade servia para outro
fim: a acumulagdo de riqueza. Se de um lado havia a idéia dos ilu-
ministas intelectuais que fundamentavam a nog¢do de liberdade na
prépria esséncia do homem, de outro Aldo a burguesia entendia
como a liberdade em relagdo aos outros homens. Surge a idéia da
livre iniciativa sempre associada a idéia de liberdade.Para os libe-
rais os homens tem diferentes niveis de riqueza, pois sdo diferentes,
pois basta ter talento e aptidao, associados ao trabalho individual,
para adquirir propriedade e riqueza.

Embora constituida de grandes idéias, a nova classe mostrou
muito cedo, ao apagar das luzes das Revolugbes de 1789, que ndo
estava de todo sem eu projeto a igualdade os homens na sociedade
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e na educagdo. Uns acabaram recebendo mais educagdo do que ou-
tros. Aos trabalhadores diriam ADAM SMITH (1723-1790), econo-
mista politico burgués, serd preciso ministrar educagdo apenas em
conta-gotas. A educacdo popular deveria fazer com que os pobres
aceitassem de bom grado a pobreza, como afirmara o PESTALOZZI.
Assim, essa concepc¢do dualista: a classe dirigente a instrugdo pra
governar e a classe trabalhadora a educacgdo para o trabalho, dando
origem no século XIX ao pensamento pedagdgico positivista.?

No Pensamento Pedagdgico lluminista Jean Jacques Rousseau
(1712-1778) resgata a relacdo entre a educacdo e a politica. Centra-
liza, pela primeira vez, o tema da infancia na educacéo.

A partir dele, a crianca ndo seria mais considerada um adulto
em miniatura: ela vive em um mundo proprio que é preciso com-
preender.

A crianga nasce boa, o adulto, com sua falsa concepg¢do da vida,
é que perverte a crianca.

No pensamento pedagdgico Positivista Augusto Comte e Karl
Marx foram dois expoentes, a tendéncia cientificista ganhou forga
na educac¢do como desenvolvimento da sociologia em geral, e da
sociologia da educagdo. Um dos principais tedricos da sociologia da
educacdo foi Emile Durkheim.

Pensamento Pedagdgico Positivismo

Comte foi o pai do Positivismo, corrente filoséfica que busca
explicar as leis do mundo social com critérios das ciéncias exatas e
bioldgicas. Foi também o grande sistematizador da sociologia, di-
vidindo a sociologia em duas areas: a estatica social e a dindmica
social.

“No entender de Comte, a sociedade apresenta duas leis fun-
damentais: a estdtica social e a dindmica social. De acordo com a
lei da estdtica social, o desenvolvimento sé pode ocorrer se a socie-
dade se organizar de modo a evitar o caos, a confusdo. Uma vez
organizada, porém ela pode dar saltos qualitativos, e nisso consiste
a dindmica social. Essas duas leis sGo resumidas no lema ‘ordem e
progresso’” (VASCONCELOS apud LAGAR et al., 2013, p. 18)

A defesa do Positivismo é de que somente o conhecimento
cientifico é verdadeiro, ndo se admitindo como verdades as afirma-
¢Oes ligadas ao sobrenatural, a divindade. Relacionado ao ultimo
caso, Comte chegou a criar uma nova ordem espiritual, onde a di-
vindade ndo seria venerada, somente a humanidade. A sua inspi-
ragao para originar essa nova ordem espiritual veio da disciplina e
da hierarquia catdlica, mas, ao mesmo tempo, a sua concepgao era
totalmente dissociada de todas as religides cristds. Essa concepgdo
nasceu do fato de ele considerar a humanidade como sendo uma
entidade unitdria, cuja por ele batizou-se de Grande Ser.

As suas observagdes o levaram a definir trés estagios pelos
quais a sociedade tende a passar: o teoldgico, o metafisico e o posi-
tivo ou cientifico. Estagio teoldgico é aquele onde as explicagGes aos
fendmenos até entdo desconhecidos sdo atribuidas a divindade, ao
sobrenatural. Metafisico é o estdgio onde o ser humano procura ex-
plicar as coisas através de fendbmenos naturais, ou seja, a natureza
é autossuficiente para explicar as suas préprias manifesta¢des. Ja o
Positivo ou Cientifico, é o estagio onde as explicagdes, as verdades
absolutas, advém exclusivamente da ciéncia.

Educagdo, Escola e Positivismo

Em relagdo a educagdo, a ciéncia positiva de Comte ndo atendia
aos critérios hoje esperados pelos novos pensadores da educagdo,
porém isso ndo a conduz ao pleno esquecimento, visto que muitos
dos seus itens sdo necessarios a concepg¢do atual de sociedade, de
individuo, de escola, de educacdo.

3 Fonte: www.webartigos.com
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: ARTICULAGOES E
PLANEJAMENTO

Projeto politico-pedagégico

O projeto politico-pedagdgico tem sido objeto de estudos para
professores, pesquisadores e instituicdes educacionais em nivel na-
cional, estadual e municipal, em busca da melhoria da qualidade
do ensino.

O presente estudo tem a intengdo de refletir acerca da cons-
trucdo do projeto politico -pedagdgico, entendido como a propria
organizagao do trabalho pedagdgico da escola como um todo.

A escola é o lugar de concepcdo, realizagdo e avaliagdo de seu
projeto educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho
pedagdgico com base em seus alunos. Nessa perspectiva, é funda-
mental que ela assuma suas responsabilidades, sem esperar que as
esferas administrativas superiores tomem essa iniciativa, mas que
Ihe déem as condigBes necessarias para leva-la adiante. Para tanto,
é importante que se fortalecam as relagdes entre escola e sistema
de ensino.

Para isso, comegaremos, na primeira parte, conceituando pro-
jeto politico-pedagdgico. Em seguida, na segunda parte, trataremos
de trazer nossas reflexdes para a analise dos principios norteadores.
Finalizaremos discutindo os elementos basicos, da Organizacdo do
trabalho pedagdgico, necessarios a construgdo do projeto politico-
-pedagdgico.

Ao construirmos os projetos de nossas escolas, planejamos o
gue temos intencdo de fazer, de realizar. Langamo-nos para diante,
com base no que temos, buscando o possivel. E antever um futuro
diferente do presente. Nas palavras de Gadotti:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para
o futuro.

Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagdgico vai além de
um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades di-
versas. Ele é construido e vivenciado em todos os momentos, por
todos os envolvidos com o processo educativo da escola.

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma acdo intencional,
com um sentido explicito, com um compromisso definido coletiva-
mente. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola é, também, um
projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso
sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagdo ma-
joritaria. E politico no sentido de compromisso com a formacéo do
cidaddo para um tipo de sociedade. “A dimensao politica se cumpre
na medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente
pedagdgica” (Saviani 1983, p. 93). Na dimensdo pedagogica reside
a possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da escola, que é
a formacgdo do cidaddo participativo, responsdavel, compromissado,
critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de definir as agdes educa-
tivas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
propdsitos e sua intencionalidade.

Politico e pedagdgico tém assim uma significacdo indissoci-
avel

O projeto politico-pedagdgico, ao se constituir em processo
democratico de decisGes, preocupa-se em instaurar uma forma de
organizagao do trabalho pedagdgico que supere os conflitos, bus-
cando eliminar as relagdes competitivas, corporativas e autorita-
rias, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado
da burocracia que permeia as relagdes no interior da escola, dimi-
nuindo os efeitos fragmentarios da divisdao do trabalho que reforga
as diferencas e hierarquiza os poderes de decisdo. Desse modo, o
projeto politico-pedagdgico tem a ver com a organiza¢do do traba-
Iho pedagdgico em dois niveis: como organizacdo da escola como
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um todo e como organizagdo da sala de aula, incluindo sua relagdo
com o contexto social imediato, procurando preservar a visdo de
totalidade.

A principal possibilidade de construcdo do projeto politico-pe-
dagdgico passa pela relativa autonomia da escola, de sua capaci-
dade de delinear sua prépria identidade. Isto significa resgatar a
escola como espacgo publico, lugar de debate, do didlogo, fundado
na reflexdo coletiva. Portanto, é preciso entender que o projeto po-
litico-pedagdgico da escola dara indicagdes necessarias a organiza-
¢do do trabalho pedagodgico, que inclui o trabalho do professor na
dindmica interna da sala de aula, ressaltado anteriormente.

Buscar uma nova organizagdo para a escola constitui uma ousa-
dia para os educadores, pais, alunos e funcionarios.

E para enfrentarmos essa ousadia, necessitamos de um refe-
rencial que fundamente a constru¢do do projeto politico-pedagé-
gico. A questdo é, pois, saber a qual referencial temos que recorrer
para a compreensdo de nossa pratica pedagdgica. Nesse sentido,
temos que nos alicergar nos pressupostos de uma teoria pedagdgi-
ca critica vidvel, que parta da pratica social e esteja compromissada
em solucionar os problemas da educacdo e do ensino de nossa es-
cola. Uma teoria que subsidie o projeto politico-pedagdgico e, por
sua vez, a pratica pedagdgica que ali se processa deve estar ligada
aos interesses da maioria da populagdo.

Faz-se necessario, também, o dominio das bases tedrico-meto-
doldgicas indispensdveis a concretizagdo das concepgdes assumidas
coletivamente. Mais do que isso, afirma Freitas que: As novas for-
mas tém que ser pensadas em um contexto de luta, de correla¢des
de forca — as vezes favoraveis, as vezes desfavoraveis.

Em outras palavras, as escolas necessitam receber assisténcia
técnica e financeira decidida em conjunto com as instancias supe-
riores do sistema de ensino. Isso pode exigir, também, mudangas na
prépria légica de organizacdo das instancias superiores, implicando
uma mudanga substancial na sua pratica.

Para que a construgdo do projeto politico-pedagdgico seja pos-
sivel ndo é necessdrio convencer os professores, a equipe escolar e
os funcionarios a trabalhar mais, ou mobiliza-los de forma esponta-
nea, mas propiciar situagdes que lhes permitam aprender a pensar
e a realizar o fazer pedagdgico de forma coerente.

O ponto que nos interessa reforgar é que a escola ndo tem mais
possibilidade de ser dirigida de cima para baixo e na dtica do poder
centralizador que dita as normas e exerce o controle técnico buro-
cratico.

A luta da escola é para a descentralizagdo em busca de sua
autonomia e qualidade. Do exposto, o projeto politico-pedagdgico
ndo visa simplesmente a um rearranjo formal da escola, mas a uma
qualidade em todo o processo vivido. Vale acrescentar, ainda, que
a organizagdo do trabalho pedagdgico da escola tem a ver com a
organizagao da sociedade. A escola nessa perspectiva é vista como
uma instituicdo social, inserida na sociedade capitalista, que reflete
no seu interior as determinagGes e contradi¢gdes dessa sociedade.

Principios norteadores do projeto politico pedagégico

A abordagem do projeto politico-pedagégico, como organiza-
¢do do trabalho da escola como um todo, estd fundada nos princi-
pios que deverdo nortear a escola democratica, publica e gratuita:

a) lgualdade de condi¢Ges para acesso e permanéncia na es-
cola. Saviani alerta-nos para o fato de que ha uma desigualdade no
ponto de partida, mas a igualdade no ponto de chegada deve ser
garantida pela mediagdo da escola. O autor destaca: Portanto, sé
é possivel considerar o processo educativo em seu conjunto sob a
condigdo de se distinguir a democracia como possibilidade no pon-
to de partida e democracia como realidade no ponto de chegada.
(1982, p. 63)




Igualdade de oportunidades requer, portanto, mais que a ex-
pansdo quantitativa de ofertas; requer ampliacdo do atendimento
com simultdnea manutenc¢do de qualidade.

b) Qualidade que ndo pode ser privilégio de minorias econémi-
cas e sociais. O desafio que se coloca ao projeto politico-pedagdgico
da escola é o de propiciar uma qualidade para todos.

A qualidade que se busca implica duas dimensdes indissocia-
veis: a formal ou técnica e a politica. Uma ndo estd subordinada a
outra; cada uma delas tem perspectivas préprias.

A primeira enfatiza os instrumentos e os métodos, a técnica.
A qualidade formal ndo estd afeita, necessariamente, a conteudos
determinados. Demo afirma que a qualidade formal: “(...) significa a
habilidade de manejar meios, instrumentos, formas, técnicas, pro-
cedimentos diante dos desafios do desenvolvimento” (1994, p. 14).

A qualidade politica é condigdo imprescindivel da participagdo.
Estd voltada para os fins, valores e contetddos. Quer dizer “a compe-
téncia humana do sujeito em termos de se fazer e de fazer histdria,
diante dos fins histéricos da sociedade humana” (Demo 1994, p.
14).

Competéncia dos meios

A escola de qualidade tem obrigac¢do de evitar de todas as ma-
neiras possiveis a repeténcia e a evasdao. Tem que garantir a meta
qualitativa do desempenho satisfatério de todos.

c) Gestdao democratica um principio consagrado pela Consti-
tuicdo vigente e abrange as dimensdes pedagdgica, administrativa
e financeira.

Ela exige uma ruptura histérica na pratica administrativa da es-
cola, com o enfrentamento das questdes de exclusdo e reprovagdo
e da ndo - permanéncia do aluno na sala de aula, o que vem provo-
cando a marginalizagdo das classes populares.

Esse compromisso implica a construgdo coletiva de um pro-
jeto politico-pedagdgico ligado a educagdo das classes populares.
A gestdo democrdtica exige a compreensdo em profundidade dos
problemas postos pela pratica pedagdgica. Ela visa romper com a
separagdo entre concepgdo e execugdo, entre o pensar e o fazer,
entre teoria e pratica. Busca resgatar o controle do processo e do
produto do trabalho pelos educadores.

A gestdo democratica implica principalmente o repensar da
estrutura de poder da escola, tendo em vista sua socializagdo. A
socializagdo do poder propicia a pratica da participagao coletiva,
que atenua o individualismo; da reciprocidade, que elimina a ex-
ploragdo; da solidariedade, que supera a opressdo; da autonomia,
que anula a dependéncia de 6rgdos intermedidrios que elaboram
politicas educacionais das quais a escola é mera executora.

d) Liberdade é outro principio constitucional. O principio da
liberdade esta sempre associado a ideia de autonomia. O que é ne-
cessario, portanto, como ponto de partida, é o resgate do sentido
dos conceitos de autonomia e liberdade. A autonomia e a liberdade
fazem parte da prépria natureza do ato pedagdgico. O significado
de autonomia remete-nos para regras e orientagGes criadas pelos
préprios sujeitos da agdo educativa, sem imposi¢es externas. Para
Rios (1982, p. 77), a escola tem uma autonomia relativa e a liber-
dade é algo que se experimenta em situacdo e esta é uma articu-
lacdo de limites e possibilidades. Para a autora, a liberdade é uma
experiéncia de educadores e constrdi-se na vivéncia coletiva, inter-
pessoal. Portanto, “somos livres com os outros, ndo, apesar dos ou-
tros” (grifos da autora) (1982, p. 77). Se pensamos na liberdade na
escola, devemos pensa-la na relagdo entre administradores, profes-
sores, funcionarios e alunos que ai assumem sua parte de responsa-
bilidade na construcdo do projeto politico-pedagdgico e na relagdo
destes com o contexto social mais amplo.
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e) Valorizagdo do magistério é um principio central na discus-
sdo do projeto politico-pedagdgico. A qualidade do ensino minis-
trado na escola e seu sucesso na tarefa de formar cidaddos capazes
de participar da vida socioecon6mica, politica e cultural do pais re-
lacionam-se estreitamente a formacdo (inicial e continuada), con-
digdes de trabalho (recursos didaticos, recursos fisicos e materiais,
dedicacdo integral a escola, redu¢do do numero de alunos na sala
de aula etc.), remuneragdo, elementos esses indispensdveis a pro-
fissionaliza¢do do magistério.

A melhoria da qualidade da formagdo profissional e a valori-
zagdo do trabalho pedagdgico requerem a articulagao entre insti-
tuicoes formadoras, no caso as instituigdes de ensino superior e a
Escola Normal, e as agéncias empregadoras, ou seja, a propria rede
de ensino. A formacdo profissional implica, também, a indissociabi-
lidade entre a formagao inicial e a formagdo continuada.

O reforgo a valorizagdo dos profissionais da educag¢do, garan-
tindo-lhes o direito ao aperfeicoamento profissional permanente,
significa “valorizar a experiéncia e o conhecimento que os professo-
res tém a partir de sua pratica pedagdgica” (Veiga e Carvalho 1994,
p. 51).

A formagdo continuada é um direito de todos os profissionais
que trabalham na escola, uma vez que nao sé ela possibilita a pro-
gressdo funcional baseada na titulagdo, na qualificagdo e na compe-
téncia dos profissionais, mas também propicia, fundamentalmente,
o desenvolvimento profissional dos professores articulado com as
escolas e seus projetos.

Construindo o projeto politico pedagodgico

O projeto politico-pedagdgico é entendido, neste estudo, como
a propria organizacdo do trabalho pedagogico da escola. A cons-
trucdo do projeto politico-pedagdgico parte dos principios de igual-
dade, qualidade, liberdade, gestdo democratica e valorizagdo do
magistério. A escola é concebida como espaco social marcado pela
manifestacdo de praticas contraditdrias, que apontam para a luta e/
ou acomodagdo de todos os envolvidos na organizagdo do trabalho
pedagdgico.

O que pretendemos enfatizar é que devemos analisar e com-
preender a organizagdo do trabalho pedagdgico, no sentido de se
gestar uma nova organiza¢do que reduza os efeitos de sua divisdo
do trabalho, de sua fragmentag¢do e do controle hierarquico. Nessa
perspectiva, a construgao do projeto politico-pedagdgico é um ins-
trumento de luta, é uma forma de contrapor-se a fragmentacgdo do
trabalho pedagdgico e sua rotinizacdo, a dependéncia e aos efeitos
negativos do poder autoritdrio e centralizador dos 6rgdos da admi-
nistracdo central.

Pelo menos sete elementos bdsicos podem ser apontados como
eixos norteadores desse projeto: as finalidades da escola, a estrutu-
ra organizacional, o curriculo, o tempo escolar, o processo de deci-
sdo, as relagdes de trabalho, a avaliacdo.

Finalidades

A escola persegue finalidades. E importante ressaltar que os
educadores precisam ter clareza das finalidades de sua escola. Para
tanto, ha necessidade de se refletir sobre a acdo educativa que a
escola desenvolve com base nas finalidades e nos objetivos que ela
define. As finalidades da escola referem-se aos efeitos intencional-
mente pretendidos e almejados (Alves 1992, p. 19).




PLANEJAMENTO ESCOLAR: CONCEPGCOES E METODO-
LOGIAS

Planejamento: concepg¢oes e metodologias

O planejamento ndo deve ser tomado apenas como mais um
procedimento administrativo de natureza burocratica, decorrente
de alguma exigéncia superior ou mesmo de alguma instancia ex-
terna a instituicdo. Ao contrdrio, ele deve ser compreendido como
mecanismo de mobilizagdo e articulagdo dos diferentes sujeitos,
segmentos e setores que constituem essa instituicdo e participam
da mesma.

A preocupacdo com o planejamento se desenvolveu, principal-
mente, no mundo do trabalho, no contexto das teorias administra-
tivas do campo empresarial.

Essas teorias foram se constituindo nas chamadas escolas de
administragdo, que tém influenciado o campo da administracdo
escolar. Para muitos tedricos e profissionais, os principios por elas
defendidos seriam aplicdveis em qualquer campo da vida social e
ou do setor produtivo, inclusive na gestdo da educagdo e da escola.

Essa influéncia deixa suas marcas também no que se refere ao
planejamento, a medida que o mesmo assumiu uma centralidade
cada vez maior, a partir dos principios e métodos definidos por Tay-
lor e os demais tedricos que o seguiram. Isso porque, a partir do
taylorismo, assim como das teorias administrativas que o tomaram
como referéncia, uma das principais tarefas atribuidas a geréncia
foram o planejamento e o controle do processo de trabalho.

Na verdade, o formalismo e a burocratizagdo do processo de
planejamento no campo educacional decorrem, em boa medida,
das marcas deixadas pelos modelos de organizagdo do trabalho
voltados, essencialmente, para a busca de uma maior produtivida-
de, eficiéncia e eficacia da gestdo e do funcionamento da escola.
Isso secundariza os processos participativos, de trabalho coletivo e
do compromisso social, requeridos pela perspectiva da gestao de-
mocratica da educacio. E o caso, por exemplo, dos modelos e das
concepgdes de planejamento orientadas pelo horizonte do plane-
jamento tradicional ou normativo e do planejamento estratégico.

Mas, em contraposi¢do a esses modelos, se construiu a pers-
pectiva do planejamento participativo.

O planejamento tradicional ou normativo
O planejamento tradicional ou normativo trabalha em uma

perspectiva em que o planejamento é definido como mecanismo
por meio do qual se obteria o controle dos fatores e das varidveis
que interferem no alcance dos objetivos e resultados almejados.
Nesse sentido, ele assume um carater determinista em que o objeto
do plano, a realidade, é tomada de forma estatica, passiva, pois, em
tese, tende a se submeter as mudancgas planejadas.

Ao lado dessas caracteristicas, outros elementos marcam o pla-
nejamento normativo:

- H4 uma énfase nos procedimentos, nos modelos ja estrutura-
dos, na estrutura organizacional da instituigdo, no preenchimento
de fichas e formularios, o que reduz o processo de planejamento a
um mero formalismo.

- O planejador é visto como o principal agente de mudanga,
desconsiderando-se os fatores sociais, politicos, culturais que en-
gendram a agdo, o que se traduz numa visdao messianica daquele
que planeja. Essa visao do planejador geralmente conduz a certo
voluntarismo utdpico.

- Ao mesmo tempo em que, por um lado, hd uma secundari-
zacdo das dimensdes social, politica, cultural da realidade, por ou-
tro lado, prevalece a tendéncia de se explicar essa realidade e as
mudangas que nela acontecem como resultantes, basicamente, da
dimensdo econOmica que a permeia.
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O planejamento estratégico

O planejamento estratégico, por sua vez, se desenvolveu den-
tro de uma concepg¢do de administragao estratégica que se articula
aos modelos e padrdes de organizagdo da produgdo, construidos
no contexto das mudangas do mundo do trabalho e da acumulagao
flexivel, a partir da segunda metade do século XX. Essa concepgao
de administracdo e de planejamento procura definir a direcdo a ser
seguida por determinada organizagdo, especialmente no que se
refere ao ambito de atuagdo, as macropoliticas e as politicas fun-
cionais, a filosofia de atuagdo, aos macroobjetivos e aos objetivos
funcionais, sempre com vistas a um maior grau de interagdo dessa
organizagao com o ambiente.

Essa interagdo com o ambiente, no entanto, é compreendida
como a analise das oportunidades e ameagas do meio ambiente, de
forma a estabelecer objetivos, estratégias e agGes que possibilitem
um aumento da competitividade da empresa ou da organizagdo.

Em sintese, o planejamento estratégico concebe e realiza o pla-
nejamento dentro um modelo de decisdo unificado e homogeneiza-
dor, que pressupde os seguintes elementos basicos:

- determinagdo do propdsito organizacional em termos de va-
lores, miss@o, objetivos, estratégias, metas e agbes, com foco em
priorizar a alocagdo de recursos

- andlise sistemdtica dos pontos fortes e fracos da organizagdo,
inclusive com a descrig¢éio das condi¢des internas de resposta ao am-
biente externo e a forma de modificd-las, com vistas ao fortaleci-
mento dessa organizagcdo

-delimitagdo dos campos de atuagdo da organizagdo

- engajamento de todos os niveis da organizagdo para a conse-
cugdo dos fins maiores.

Em contraposicdo a esses modelos de planejamento, a pers-
pectiva da gestdo democratica da educagdo e da escola pressupde
o planejamento participativo como concepgao e modelo de plane-
jamento. O planejamento participativo deve, pois, enquanto me-
todologia de trabalho, constituir a base para a construgdo e para a
realizacdo do Projeto Politicopedagdgico da escola.

O planejamento participativo ndo possui um carater meramen-
te técnico e instrumental, a medida que parte de uma leitura de
mundo critica, que apreende e denuncia o cardter excludente e de
injustica presente em nossa realidade. As caracteristicas de tal realida-
de, por sua vez, decorrem, dentre outros fatores, da falta ou da impos-
sibilidade de participagdo e do fato de a atividade humana acontecer
em todos os niveis e aspectos. Nessa perspectiva, a participagdo se co-
loca como requisito fundamental para uma nova educagdo, uma nova
escola, uma nova ordem social, uma participagdo que pressupde e
aponta para a construcgdo coletiva da escola e da prdpria sociedade.

O planejamento participativo na educagdo e na escola traz con-
sigo, ainda, duas dimensdes fundamentais: o trabalho coletivo e o
compromisso com a transformagdo social.

O trabalho coletivo implica uma compreensdo mais ampla da
escola. E preciso que os diferentes segmentos e atores que constroem
e reconstroem a escola apreendam suas varias dimensoes e significa-
dos. Isso porque o carater educativo da escola ndo reside apenas no
espaco da sala de aula, nos processos de ensino e aprendizagem, mas
se realiza, também, nas praticas e relagGes que ai se desenvolvem.

A escola educa ndo apenas nos contetidos que transmite, a me-
dida que o processo de formagdo humana que ali se desenvolve
acontece também nos momentos e espagos de didlogo, de lazer,
nas reunioes pedagdgicas, na postura de seus atores, nas praticas e
modelos de gestdo vivenciados.

De outra parte, o compromisso com a transformagdo social
coloca como horizonte a constru¢do de uma sociedade mais justa,
solidaria e igualitaria, e uma das tarefas da educacgdo e da escola é
contribuir para essa transformacao.




Por certo, como ja analisamos em outros momentos neste cur-
so, a escola pode desempenhar o papel de instrumento de repro-
dugdo do modelo de sociedade dominante, a medida que reproduz
no seu interior o individualismo, a fragmentag¢do social e uma com-
preensdo ingénua e pragmatica da realidade, do conhecimento e
do préprio homem.

Em contrapartida, a educacdo e a escola articuladas com a
transformacgdo social implicam uma nova compreensdo do conhe-
cimento, tomado agora como saber social, construgdo histdrica,
instrumento para compreensao e intervengdo critica na realidade.
Concebem o homem na sua totalidade e, portanto, visam a sua for-
macado integral: bioldgica, material, social, afetiva, ludica, estética,
cultural, politica, entre outras.

A partir dos aspectos aqui destacados, é possivel definir os se-
guintes elementos bdsicos que definem e caracterizam o planeja-
mento participativo:

- Distanciam-se daqueles modelos de organiza¢do do traba-
Iho que separa, no tempo e no espago, quem toma as decisdes de
quem as executa,

- Conduzem a praxis (ver conceito na Sala Ambiente Projeto
Vivencial) enquanto acdo de forma refletida, pensada,

- PressupGem a unidade entre pensamento e a¢ao,

- O poder é exercido de forma coletiva,

- Implicam a atuagdo permanente e organizada de todos os
segmentos envolvidos com o trabalho educativo,

- Constituem-se num avango, na perspectiva da superac¢do da
organizagao burocratica do trabalho pedagdgico escolar, assentado
na separagao entre teoria e pratica.

O trabalho coletivo e 0 compromisso com a transformagao so-
cial colocam, pois, o planejamento participativo como perspectiva
fundamental quando se pretende pensar e realizar a gestdo demo-
cratica da escola. Ao mesmo tempo, essa concepgao e esse modelo
de planejamento se constituem como a base para a constru¢do do
Projeto Politicopedagdgico da escola.

O planejamento participativo implica, ainda, o aprofundamen-
to crescente, a discussdo e a reflexdo sobre o tema da participagdo.
Sobre essa temdtica, na Sala Ambiente Projeto Vivencial, importan-
tes elementos sdo destacados também.

Referéncia:
SILVA, M. S. P. Planejamento e Prdticas da Gestdo Escolar. Planejamen-
to: concepgdes. Escola de gestores. MEC.

PLANEJAMENTO DE ENSINO

Em se tratando da prética docente, faz- se necessario ainda
mais desenvolver um planejamento. Neste caso, o ensino, tem
como principal fungdo garantir a coeréncia entre as atividades que
o professor faz com seus alunos e, além disso, as aprendizagens que
pretende proporcionar a eles. Entdo, pode-se dizer que a forma de
planejar deve focar a relagdo entre o ensinar e o aprender.

Dentro do planejamento de ensino, deve-se desenvolver um
processo de decisdo sobre a atuagdao concreta por parte dos pro-
fessores, na sua agdo pedagdgica, envolvendo agdes e situagdes
do cotidiano que acontecem através de interagdes entre alunos e
professores.

O professor que deseja realizar uma boa atua¢do docente sabe
que deve participar, elaborar e organizar planos em diferentes ni-
veis de complexidade para atender, em classe, seus alunos. Pelo en-
volvimento no processo ensino-aprendizagem, ele deve estimular a
participacdo do aluno, a fim de que este possa, realmente, efetuar
uma aprendizagem tdo significativa quanto o permitam suas possi-
bilidades e necessidades.
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O planejamento, neste caso, envolve a previsdo de resultados
desejaveis, assim como também os meios necessarios para os al-
cancar. A responsabilidade do mestre é imensa. Grande parte da
eficdcia de seu ensino depende da organicidade, coeréncia e flexibi-
lidade de seu planejamento.

O planejamento de ensino é que vai nortear o trabalho do pro-
fessor e é sobre ele que far-se-a uma reflexdo maior neste texto.

Fases do planejamento de ensino e sua importancia no pro-
cesso de ensino-aprendizagem

O planejamento faz parte de um processo constante através
do qual a preparagdo, a realizacdo e o acompanhamento estdo inti-
mamente ligados. Quando se revisa uma agdo realizada, prepara-se
uma nova agdo num processo continuo e sem cortes. No caso do
planejamento de ensino, uma previsdo bem-feita do que sera reali-
zado em classe, melhora muito o aprendizado dos alunos e aperfei-
¢0a a pratica pedagdgica do professor. Por isso é que o planejamen-
to deve estar “recheado” de intengdes e objetivos, para que ndo se
torne um ato meramente burocratico, como acontece em muitas
escolas. A maneira de se planejar ndo deve ser mecanica, repetitiva,
pelo contrario, na realizagdo do planejamento devem ser considera-
dos, combinados entre si, os seguintes aspectos:

1) Considerar os alunos ndo como uma turma homogénea, mas
a forma singular de apreender de cada um, seu processo, suas hipo-
teses, suas perguntas a partir do que ja aprenderam e a partir das
suas historias;

2) Considerar o que é importante e significativo para aquela
turma. Ter claro onde se quer chegar, que recorte deve ser feito na
Histéria para escolher tematicas e que atividades deverdo ser im-
plementadas, considerando os interesses do grupo como um todo.

Para considerar os conhecimentos dos alunos é necessario pro-
por situagdes em que possam mostrar os seus conhecimentos, suas
hipdteses durante as atividades implementadas, para que assim
fornegam pistas para a continuidade do trabalho e para o planeja-
mento das ag¢des futuras.

E preciso pensar constantemente para quem serve o planeja-
mento, o que se esta planejando e para qué vao servir as suas agoes.

Algumas indagagdes auxiliam quando se esta construindo um
planejamento. Seguem alguns exemplos:

- O que pretende-se fazer, por qué e para quem?

- Que objetivos pretendem-se alcangar?

- Que meios/estratégias sdo utilizados para alcangar tais ob-
jetivos?

- Quanto tempo serd necessdrio para alcangar os objetivos?

- Como avaliar se os resultados estdo sendo alcan¢ados?

E a partir destas perguntas e respectivas respostas que sdo de-
terminadas algumas fases dentro do planejamento:

- Diagndstico da realidade;

- Definigdo do tema e Fase de preparag¢éo;

- Avaliagdo.

Dentro desta perspectiva, Planejar é: elaborar — decidir que
tipo de sociedade e de homem se quer e que tipo de agdo educacio-
nal é necessaria para isso; verificar a que distancia se esta deste tipo
de acdo e até que ponto se esta contribuindo para o resultado final
que se pretende; propor uma série organica de a¢Ges para diminuir
essa distancia e para contribuir mais para o resultado final estabe-
lecido; executar — agir em conformidade com o que foi proposto; e
avaliar — revisar sempre cada um desses momentos e cada uma das
acoes, bem como cada um dos documentos deles derivados”(GAN-
DIN, 2005, p.23).




Fases do Planejamento

Diagnéstico da Realidade:

Para que o professor possa planejar suas aulas, a fim de aten-
der as necessidades dos seus alunos, a primeira atitude a fazer, é
“sondar o ambiente”. O médico antes de dizer com certeza o que
seu paciente tem, examina-o, fazendo um “diagndstico” do seu pro-
blema. E, da mesma forma, deve acontecer com a pratica de ensi-
no: o professor deve fazer uma sondagem sobre a realidade que se
encontram os seus alunos, qual é o nivel de aprendizagem em que
estdo e quais as dificuldades existentes. Antes de comegar o seu
trabalho, o professor deve considerar, segundo Turra et alii, alguns
aspectos, tais como:

- as reais possibilidades do seu grupo de alunos, a fim de me-
Ihor orientar suas realizagGes e sua integragdo a comunidade;

- a realidade de cada aluno em particular, objetivando oferecer
condigOes para o desenvolvimento harménico de cada um, satisfa-
zendo exigéncias e necessidades biopsicossociais;

- 0s pontos de referéncia comuns, envolvendo o ambiente es-
colar e o ambiente comunitdrio;

- suas proprias condi¢ées, ndo s6 como pessoa, mas como pro-
fissional responsdvel pela orientagdo adequada do trabalho escolar.

A partir da analise da realidade, o professor tem condigdes de
elaborar seu plano de ensino, fundamentado em fatos reais e signi-
ficativos dentro do contexto escolar.

Definigdo do tema e preparagdo:

Feito um diagndstico da realidade, o professor pode iniciar o
seu trabalho a partir de um tema, que tanto pode ser escolhido
pelo professor, através do julgamento da necessidade de aplicagdo
do mesmo, ou decidido juntamente com os alunos, a partir do in-
teresse deles. Planejar dentro de uma tematica, denota uma preo-
cupagdo em ndo fragmentar os conhecimentos, tornando-os mais
significativos.

Na fase de preparagdo do planejamento sdo previstos todos os
passos que fardo parte da execucdo do trabalho, a fim de alcancgar a
concretizagdo e o desenvolvimento dos objetivos propostos, a par-
tir da analise do contexto da realidade. Em outras palavras, pode-se
dizer que esta é a fase da decisdo e da concretizagao das ideias.

A tomada de decisdo é que respalda a construgao do futuro
segundo uma visdo daquilo que se espera obter [...] A tomada de
decisdo corresponde, antes de tudo, ao estabelecimento de um
compromisso de agdo sem a qual o que se espera ndo se conver-
terd em realidade. Cabe ressaltar que esse compromisso serd tanto
mais solido, quanto mais seja fundamentado em uma visao critica
da realidade na qual nos incluimos. A tomada de decisdo implica,
portanto, nossa objetiva e determinada agdo para tornar concretas
as situagdes vislumbradas no plano das ideias.

Nesta fase, ainda, serdo determinados, primeiramente os ob-
jetivos gerais e, em seguida, os objetivos especificos. Também sdo
selecionados e organizados os conteudos, os procedimentos de en-
sino, as estratégias a serem utilizadas, bem como os recursos, sejam
eles materiais e/ou humanos.

Avaliagdo

E por meio da avaliacdo que, segundo Liick, poder-se-a:

a) demonstrar que a agdo produz alguma diferenga quanto ao
desenvolvimento dos alunos;

b) promover o aprimoramento da agdo como consequéncia
de sugestdes resultantes da avaliagdo. Além disso, toda avaliagdo
deve estar intimamente ligada ao processo de preparagdo do plane-
jamento, principalmente com seus objetivos. Ndo se espera que a
avaliagdo seja simplesmente um resultado final, mas acima de tudo,
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seja analisada durante todo o processo; é por isso que se deve pla-
nejar todas as acGes antes de inicia-las, definindo cada objetivo em
termos dos resultados que se esperam alcangar, e que de fato possa
ser atingivel pelo aluno. As atividades devem ser coerentes com os
objetivos propostos, para facilitar o processo avaliativo e devem ser
elaborados instrumentos e estratégias apropriadas para a verifica-
¢do dos resultados.

A avaliacdo é algo mais complexo ainda, pois estd ligada a prati-
ca do professor, o que faz com que aumente a responsabilidade em
bem planejar. Dalmas fala sobre avaliagao dizendo que:

Assumindo conscientemente a avaliagdo, vive-se um processo
de acgdo-reflexdo-agdo. Em outras palavras, parte-se do planeja-
mento para agir na realidade sobre a qual se planejou, analisam-se
os resultados, corrige-se o planejado e retorna-se a a¢do para pos-
teriormente ser esta novamente avaliada.

Como se pode perceber, a avaliagdo sé vem auxiliar o planeja-
mento de ensino, pois é através dela que se percebem os progres-
sos dos alunos, descobrem-se os aspectos positivos e negativos que
surgem durante o processo e busca-se, através dela, uma constante
melhoria na elaborag¢do do planejamento, melhorando consequen-
temente a pratica do professor e a aprendizagem do aluno. Portan-
to, ela passa a ser um “norte” na pratica docente, pois, “faz com que
0 grupo ou pessoa localize, confronte os resultados e determine a
continuidade do processo, com ou sem modificagdes no contetdo
ou na programacao”.

Importancia do planejamento no processo de ensino-apren-
dizagem

Nos ultimos anos, a questdo de como se ensina tem se desloca-
do para a questdo de como se aprende. Frequentemente ouvia-se
por parte dos professores, a seguinte expressdo: “ensinei bem de
acordo com o planejado, o aluno é que ndo aprendeu”. Esta expres-
sdo era muito comum na época da corrente tecnicista, em que se
privilegiava o ensino. Mas quando, ao passar do tempo, foi-se refle-
tindo sobre a questdo da construgdo do conhecimento, o questiona-
mento foi maior, no sentido da preocupagdo com a aprendizagem.

No entanto, ndo se quer dizer aqui que so se deve pensar na
questdo do aprendizado. Se realmente hd a preocupagdo com a
aprendizagem, deve-se questionar se a forma como se planeja tem
em mente também o ensino, ou seja, deve haver uma correlagdo
entre ensino-aprendizagem.

A aprendizagem na atualidade é entendida dentro de uma vi-
sdo construtivista como um resultado do esfor¢o de encontrar sig-
nificado ao que se estd aprendendo. E esse esforgo é obtido através
da construg¢do do conhecimento que acontece com a assimilagdo,
a acomodagdo dos contelidos e que sdo relacionados com antigos
conhecimentos que constantemente vdo sendo reformulados e/ou
“reesquematizados” na mente humana.

Numa perspectiva construtivista, ha que se levar em conta
os conhecimentos prévios dos alunos, a aprendizagem a partir da
necessidade, do conflito, da inquietacdo e do desequilibrio tdo fa-
lado na teoria de Piaget. E é ai que o professor, como mediador
do processo de ensino-aprendizagem, precisa definir objetivos e os
rumos da acdo pedagogica, responsabilizando-se pela qualidade do
ensino.

Essa forma de planejar considera a processualidade da apren-
dizagem cujo avango no processo se da a partir de desafios e pro-
blematizagbes. Para tanto, é necessario, além de considerar os
conhecimentos prévios, compreender o seu pensamento sobre as
questdes propostas em sala de aula.

O ato de aprender acontece quando o individuo atualiza seus
esquemas de conhecimento, quando os compara com o que é novo,
quando estabelece relagBes entre o que estd aprendendo com o
que ja sabe. E, isso exige que o professor proponha atividades que
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