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COMPREENSAO DE TEXTOS.TEXTOS NAO LITERARIOS

DE DIVERSOS TIPOS, TEXTOS LITERARIOS DE AUTORES

BRASILEIROS: CRONICA, CONTO, NOVELA, ROMANCE,
POEMA, TEATRO

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem expli-
cita. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
€ necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposi¢bes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tracar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias préprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um dicionario ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagbes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
toes que esperam compreensdo do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretacao do
texto aparecem com as seguintes expressoes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a inteng¢éo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagGes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungao, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciacgdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

LINGUA PORTUGUESA

Apresenta um enredo, com agles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresenta¢do >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introducdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagOes, informacdes,
definicGes, conceitualizagbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugcdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da funcdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso,
0 padrao também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo,
assim como a propria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Cronica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

e Propaganda

e Receita culindria

* Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literdrio seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ARGUMENTACAO
O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma infor-

macgdo a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem
positiva de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou




inteligente, ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja
admitido como verdadeiro. Em sintese, tem a intencdo de con-
vencer, ou seja, tem o desejo de que o ouvinte creia no que o
texto diz e faga o que ele propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentacgdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicac¢do se destina. Esta presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentacgao pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristdteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferencga entre o raciocinio ldgico e a argumentagao.
O primeiro opera no dominio do necessdrio, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio légico, as conclusdes nao dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.
Aéiguala C.
Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo é, obrigatoriamen-
te, que C éiguala A.
Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentagdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
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da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sdlido e, por isso,
confidvel. Embora ndo haja relacdo necessaria entre a solidez de
uma instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argu-
mentativo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é
provavel que se creia que um banco mais antigo seja mais confiavel
do que outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante en-
tender bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audité-
rio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Nao se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacional. Nos Estados Unidos,
essa associagdo certamente nao surtiria efeito, porque |4 o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasi-
vo de um argumento estd vinculado ao que é valorizado ou desva-
lorizado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

J& verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse re-
curso produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do pro-
dutor do texto a respeito do assunto de que esta tratando; da ao
texto a garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do
texto um amontoado de citagdes. A citagdo precisa ser pertinente
e verdadeira. Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imagina¢éo, ndo hd conhe-
cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais im-
portante do que o conhecimento. Para levar o auditdrio a aderir a
ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo.
Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior nimero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.




Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagdes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que
0 objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que ndo
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmagOes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condi¢Oes de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais fécil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na mdo
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas con-
cretas, que tornam mais aceitavel uma afirmagdo genérica. Duran-
te a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exér-
cito americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada
pela comparagdo do numero de canhdes, de carros de combate, de
navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase Idgico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como cau-
sa e efeito, analogia, implicacdo, identidade, etc. Esses raciocinios
sdo chamados quase ldgicos porque, diversamente dos raciocinios
l6gicos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias en-
tre os elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis,
plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a
C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade
I6gica. Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu
amigo” ndo se institui uma identidade légica, mas uma identidade
provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fugir do
tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusées que nao se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generaliza-
¢Oes indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipicas
daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
gue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de bele-
za, alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.
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Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizagdo da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de saude
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas maneiras
indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais adequada
para a persuasao do que a segunda, pois esta produziria certa estra-
nheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo de
trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdGo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungao argumen-
tativa, porque ninguém fala para nao ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagao
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser,
um texto tem sempre uma orientagao argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa diregdao que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengao de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e nao
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumenta¢do mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentagao, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. S3o nogdes confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode
ser usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter
valor positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carre-
gadas de valor negativo (autoritarismo, degrada¢do do meio am-
biente, injustica, corrupgao).

- Uso de afirmagdes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos
sdo ladrées”, basta um Unico exemplo de politico honesto para des-
truir o argumento.

- Emprego de nogdes cientificas sem nenhum rigor, fora do
contexto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as
e atribuindo-lhes uma significacdo subjetiva e grosseira. E o caso,
por exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias néo per-
mite que outras crescam”, em que o termo imperialismo é desca-
bido, uma vez que, a rigor, significa “agdo de um Estado visando a
reduzir outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentacdo é aquela que esta de acordo com a situa-
¢do concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvi-
dos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicagdo,
0 assunto, etc).




Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com ma-
nifestagcdes de sinceridade do autor (como eu, que ndo costumo
mentir...) ou com declara¢des de certeza expressas em férmulas
feitas (como estou certo, creio firmemente, é claro, é dbvio, é evi-
dente, afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer, em seu
texto, sinceridade e certeza, autenticidade e verdade, o enunciador
deve construir um texto que revele isso. Em outros termos, essas
qualidades ndo se prometem, manifestam-se na agdo.

A argumentacdo é a explorac¢do de recursos para fazer parecer
verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a pessoa a
que texto é enderegado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa um
ponto de vista, acompanhado de certa fundamentacgdo, que inclui
a argumentacdo, questionamento, com o objetivo de persuadir. Ar-
gumentar é o processo pelo qual se estabelecem relagdes para che-
gar a conclusdo, com base em premissas. Persuadir é um processo
de convencimento, por meio da argumentac¢do, no qual procura-se
convencer os outros, de modo a influenciar seu pensamento e seu
comportamento.

A persuasdo pode ser vélida e ndo valida. Na persuasao valida,
expdem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou propo-
sicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do raciocinio
empregado na argumentacdo. A persuasdo ndo valida apoia-se em
argumentos subjetivos, apelos subliminares, chantagens sentimen-
tais, com o emprego de “apelagdes”, como a inflexdo de voz, a mi-
mica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertagdo em duas modalidades,
expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentacdo, razdes a favor
e contra uma ideia, ao passo que a outra é informativa, apresenta da-
dos sem a inten¢do de convencer. Na verdade, a escolha dos dados
levantados, a maneira de exp06-los no texto ja revelam uma “tomada
de posi¢do”, a adogdo de um ponto de vista na dissertagdo, ainda que
sem a apresentacdo explicita de argumentos. Desse ponto de vista,
a dissertagdo pode ser definida como discussdo, debate, questiona-
mento, o que implica a liberdade de pensamento, a possibilidade de
discordar ou concordar parcialmente. A liberdade de questionar é
fundamental, mas nao é suficiente para organizar um texto disserta-
tivo. E necesséria também a exposi¢do dos fundamentos, os motivos,
os porqués da defesa de um ponto de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude argu-
mentativa. A argumentacdo esta presente em qualquer tipo de dis-
curso, porém, é no texto dissertativo que ela melhor se evidencia.

Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posi-
¢cOes, é necessaria a capacidade de conhecer outros pontos de vista
e seus respectivos argumentos. Uma discussdo imp&e, muitas ve-
zes, a andlise de argumentos opostos, antagdnicos. Como sempre,
essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom exercicio para
aprender a argumentar e contra-argumentar consiste em desenvol-
ver as seguintes habilidades:

- argumentagdo: anotar todos os argumentos a favor de uma
ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posigdo total-
mente contraria;

- contra-argumentagdo: imaginar um didlogo-debate e quais
0s argumentos que essa pessoa imagindria possivelmente apresen-
taria contra a argumentagdo proposta;

- refutagdo: argumentos e razdes contra a argumentagdo oposta.

A argumentac¢do tem a finalidade de persuadir, portanto, ar-
gumentar consiste em estabelecer relagdes para tirar conclusGes
validas, como se procede no método dialético. O método dialético
nao envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de polémicas.
Trata-se de um método de investigagdo da realidade pelo estudo
de sua agdo reciproca, da contradi¢do inerente ao fendbmeno em
questdo e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na so-
ciedade.

LINGUA PORTUGUESA

Descartes (1596-1650), fildsofo e pensador francés, criou o
método de raciocinio silogistico, baseado na dedugéao, que parte do
simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia sdo a mes-
ma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a conclusdes
verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado em partes, co-
mecando-se pelas proposicdes mais simples até alcancar, por meio
de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha de raciocinio cartesiana,
é fundamental determinar o problema, dividi-lo em partes, ordenar
os conceitos, simplificando-os, enumerar todos os seus elementos
e determinar o lugar de cada um no conjunto da dedugédo.

A ldgica cartesiana, até os nossos dias, € fundamental para a
argumentacdo dos trabalhos académicos. Descartes prop0s quatro
regras basicas que constituem um conjunto de reflexos vitais, uma
série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em busca
da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou andlise;

- ordem ou dedugdo;

- enumeracgao.

A enumeracdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omissdo
e a incompreensdo. Qualquer erro na enumeragdo pode quebrar o
encadeamento das ideias, indispensavel para o processo dedutivo.

A forma de argumentag¢do mais empregada na redac¢do aca-
démica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas,
que contém trés proposi¢des: duas premissas, maior e menor, e a
conclusdo. As trés proposicoes sdo encadeadas de tal forma, que a
conclusdo é deduzida da maior por intermédio da menor. A premis-
sa maior deve ser universal, emprega todo, nenhum, pois alguns
ndo caracteriza a universalidade. Ha dois métodos fundamentais de
raciocinio: a dedugdo (silogistica), que parte do geral para o particu-
lar, e a indugdo, que vai do particular para o geral. A expressdo for-
mal do método dedutivo é o silogismo. A deducdo é o caminho das
consequéncias, baseia-se em uma conexdo descendente (do geral
para o particular) que leva a conclusdo. Segundo esse método, par-
tindo-se de teorias gerais, de verdades universais, pode-se chegar
a previsdo ou determinagdo de fendmenos particulares. O percurso
do raciocinio vai da causa para o efeito. Exemplo:

Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)

Fulano é homem (premissa menor = particular)

Logo, Fulano é mortal (conclusdo)

A inducdo percorre o caminho inverso ao da deducdo, baseia-
se em uma conexdo ascendente, do particular para o geral. Nes-
se caso, as constata¢des particulares levam as leis gerais, ou seja,
parte de fatos particulares conhecidos para os fatos gerais, desco-
nhecidos. O percurso do raciocinio se faz do efeito para a causa.
Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais

Logo, o calor dilata metais (geral, universal)

Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser vélido
e verdadeiro; a conclusdo serd verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se ha erro ou equivoco na apreciagcdo dos fatos,
pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma conclu-
sdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma definicdo inexata,
uma divisdo incompleta, a ignorancia da causa, a falsa analogia sdo
algumas causas do sofisma. O sofisma pressupde ma fé, intengdo
deliberada de enganar ou levar ao erro; quando o sofisma ndo tem
essas intengdes propositais, costuma-se chamar esse processo de
argumentacdo de paralogismo. Encontra-se um exemplo simples
de sofisma no seguinte didlogo:




- Vocé concorda que possui uma coisa que ndo perdeu?
- Légico, concordo.

- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?

- Claro que nao!

- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedugdo

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — conclusdo falsa)

Indugdo

O Rio de Janeiro tem uma estatua do Cristo Redentor. (particu-
lar) Taubaté (SP) tem uma estdtua do Cristo Redentor. (particular)
Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estdtua do Cristo Redentor. (geral
— conclus3o falsa)

Nota-se que as premissas sdo verdadeiras, mas a conclusdo
pode ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo pro-
fessores; nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Reden-
tor. Comete-se erro quando se faz generalizagdes apressadas ou
infundadas. A “simples inspe¢do” é a auséncia de analise ou andlise
superficial dos fatos, que leva a pronunciamentos subjetivos, base-
ados nos sentimentos ndo ditados pela razao.

Tem-se, ainda, outros métodos, subsidiarios ou ndo fundamen-
tais, que contribuem para a descoberta ou comprovacgdo da verda-
de: anadlise, sintese, classificacdo e definicdao. Além desses, existem
outros métodos particulares de algumas ciéncias, que adaptam os
processos de deducdo e inducdo a natureza de uma realidade par-
ticular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem seu método préprio
demonstrativo, comparativo, histérico etc. A analise, a sintese, a
classificacdo a definicdo sdo chamadas métodos sistematicos, por-
que pela organizagdo e ordenacdo das ideias visam sistematizar a
pesquisa.

Andlise e sintese sdo dois processos opostos, mas interligados;
a analise parte do todo para as partes, a sintese, das partes para o
todo. A analise precede a sintese, porém, de certo modo, uma de-
pende da outra. A analise decompde o todo em partes, enquanto a
sintese recompde o todo pela reunido das partes. Sabe-se, porém,
que o todo ndo é uma simples justaposi¢cdo das partes. Se alguém
reunisse todas as pecas de um reldgio, nao significa que reconstruiu
o reldgio, pois fez apenas um amontoado de partes. Sé reconstrui-
ria todo se as partes estivessem organizadas, devidamente com-
binadas, seguida uma ordem de relagdes necessarias, funcionais,
entdo, o reldgio estaria reconstruido.

Sintese, portanto, é o processo de reconstru¢ao do todo por
meio da integracdo das partes, reunidas e relacionadas num con-
junto. Toda sintese, por ser uma reconstrucdo, pressupde a analise,
que é a decomposi¢do. A andlise, no entanto, exige uma decompo-
sicdo organizada, é preciso saber como dividir o todo em partes. As
operagdes que se realizam na analise e na sintese podem ser assim
relacionadas:

Andlise: penetrar, decompor, separar, dividir.
Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A analise tem importancia vital no processo de coleta de ideias
a respeito do tema proposto, de seu desdobramento e da criagdo
de abordagens possiveis. A sintese também é importante na esco-
Iha dos elementos que fardo parte do texto.
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Segundo Garcia (1973, p.300), a andlise pode ser formal ou in-
formal. A andlise formal pode ser cientifica ou experimental; é ca-
racteristica das ciéncias matematicas, fisico-naturais e experimen-
tais. A analise informal é racional ou total, consiste em “discernir”
por varios atos distintos da ateng¢do os elementos constitutivos de
um todo, os diferentes caracteres de um objeto ou fenémeno.

A analise decompde o todo em partes, a classificagcdo estabe-
lece as necessarias relagcdes de dependéncia e hierarquia entre as
partes. Analise e classificagdo ligam-se intimamente, a ponto de se
confundir uma com a outra, contudo sdo procedimentos diversos:
andlise é decomposigdo e classificagdo é hierarquisagdo.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fendme-
nos por suas diferencas e semelhancas; fora das ciéncias naturais, a
classificagdo pode-se efetuar por meio de um processo mais ou me-
nos arbitrario, em que os caracteres comuns e diferenciadores sdo
empregados de modo mais ou menos convencional. A classifica¢do,
no reino animal, em ramos, classes, ordens, subordens, géneros e
espécies, € um exemplo de classificagdo natural, pelas caracteris-
ticas comuns e diferenciadoras. A classificagdo dos variados itens
integrantes de uma lista mais ou menos cadtica é artificial.

Exemplo: aquecedor, automovel, barbeador, batata, cami-
nhao, canario, jipe, leite, 6nibus, pdo, pardal, pintassilgo, queijo,
reldgio, sabid, torradeira.

Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, Pdo, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Relégio, Torradeira.
Veiculos: Automével, Caminh3o, Jipe, Onibus.

Os elementos desta lista foram classificados por ordem alfabé-
tica e pelas afinidades comuns entre eles. Estabelecer critérios de
classificagdo das ideias e argumentos, pela ordem de importancia, é
uma habilidade indispensdavel para elaborar o desenvolvimento de
uma redag¢do. Tanto faz que a ordem seja crescente, do fato mais
importante para o menos importante, ou decrescente, primeiro o
menos importante e, no final, o impacto do mais importante; é in-
dispensavel que haja uma légica na classificagdo. A elaboragdo do
plano compreende a classificagdo das partes e subdivisGes, ou seja,
os elementos do plano devem obedecer a uma hierarquizagdo.
(Garcia, 1973, p. 302304.)

Para a clareza da dissertagdo, é indispensavel que, logo na
introdugdo, os termos e conceitos sejam definidos, pois, para ex-
pressar um questionamento, deve-se, de antemdo, expor clara e
racionalmente as posi¢Ges assumidas e os argumentos que as jus-
tificam. E muito importante deixar claro o campo da discussdo e a
posicdo adotada, isto é, esclarecer ndo sé o assunto, mas também
os pontos de vista sobre ele.

A definigdo tem por objetivo a exatiddo no emprego da lingua-
gem e consiste na enumeracdo das qualidades préprias de uma
ideia, palavra ou objeto. Definir é classificar o elemento conforme a
espécie a que pertence, demonstra: a caracteristica que o diferen-
cia dos outros elementos dessa mesma espécie.

Entre os vdrios processos de exposi¢do de ideias, a definicdo
é um dos mais importantes, sobretudo no ambito das ciéncias. A
definicdo cientifica ou didatica é denotativa, ou seja, atribui as pa-
lavras seu sentido usual ou consensual, enquanto a conotativa ou
metafdrica emprega palavras de sentido figurado. Segundo a légica
tradicional aristotélica, a defini¢do consta de trés elementos:

- 0 termo a ser definido;

- 0 género ou espécie;

- a diferenca especifica.
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HISTORIA E GEOGRAFIA DO MUNDO, DO BRASIL E DE
SANTA CATARINA. ASPECTOS ECONOMICOS, POLITI-
COS E SOCIAIS DO MUNDO, DO BRASIL E DE SANTA

CATARINA

BRASIL
Histdria do Brasil

Na Historia do Brasil, estdo relacionados todos os assuntos re-
ferentes a histdria do pais. Sendo assim, o estudo e o ensino de
Histéria do Brasil abordam acontecimentos que se passaram no
espaco geografico brasileiro ou que interferiram diretamente em
Nnosso pais.

Portanto, os povos pré-colombianos que habitavam o territdrio
que hoje corresponde ao Brasil antes da chegada dos portugueses
fazem parte da histdria de nosso pais. Isso é importante de ser men-
cionado porque muitas pessoas consideram que a histéria brasileira
iniciou-se com a chegada dos portugueses, em 1500.

Nossa histéria é marcada pela diversidade em sua formagdo,
decorrente dos muitos povos que aqui chegaram para desbravar e
conquistar nossas terras.

Esse processo de colonizagdo e formagdo de uma nova socieda-
de se deu através de muitos movimentos e manifestacées, sempre
envolvendo interesses e aspectos sociais, politicos e econémicos.

Movimentos esses que estdo entrelacados entre si, em fun¢do
dos fatores que os originavam e dos interesses que por traz deles se
apresentavam.

Diante disso, faremos uma abordagem sobre nossa historia,
desde o tempo da colonizacdo portuguesa, até os dias de hoje,
abordando os movimentos que ao longo do tempo foram tecendo
as condigbes para que nosso Brasil apresente hoje essas caracteris-
ticas politicas-sdcio-economicas.

Embora os portugueses tenham chegado ao Brasil em 1500,
0 processo de colonizagdo do nosso pais teve inicio somente em
1530. Nestes trinta primeiros anos, os portugueses enviaram para
as terras brasileiras algumas expedi¢des com objetivos de reconhe-
cimento territorial e construgao de feitorais para a exploragao do
pau-brasil. Estes primeiros portugueses que vieram para ca circula-
ram apenas em territdrios litoraneos. Ficavam alguns dias ou meses
e logo retornavam para Portugal. Como ndo construiram residén-
cias, ou seja, ndo se fixaram no territdrio, ndo houve colonizagdo
nesta época.

Neste periodo também ocorreram os primeiros contatos com
os indigenas que habitavam o territdrio brasileiro. Os portugueses
comegaram a usar a mao-de-obra indigena na exploragdo do pau-
-brasil. Em troca, ofereciam objetos de pequeno valor que fascina-
vam os nativos como, por exemplo, espelhos, apitos, chocalhos, etc.

O inicio da colonizagao

Preocupado com a possibilidade real de invasdo do Brasil por
outras nagdes (holandeses, ingleses e franceses), o rei de Portugal
Dom Jodo lll, que ficou conhecido como “o Colonizador”, resolveu
enviar ao Brasil, em 1530, a primeira expedi¢do com o objetivo de
colonizar o litoral brasileiro. Povoando, protegendo e desenvolven-
do a col6nia, seria mais dificil de perdé-la para outros paises. Assim,
chegou ao Brasil a expedi¢do chefiada por Martim Afonso de Souza
com as fungdes de estabelecer nucleos de povoamento no litoral,
explorar metais preciosos e proteger o territdrio de invasores. Teve
inicio assim a efetiva colonizagdo do Brasil.
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Nomeado capitdo-mor pelo rei, cabia também a Martim Afon-
so de Souza nomear funciondrios e distribuir sesmarias (lotes de
terras) a portugueses que quisessem participar deste novo empre-
endimento portugués.

A colonizagdo do Brasil teve inicio em 1530 e passou por fases
(ciclos) relacionadas a exploragdo, producdo e comercializagdo de
um determinado produto.

Vale ressaltar que a colonizagdo do Brasil ndo foi pacifica, pois
teve como caracteristicas principais a exploragado territorial, uso de
mao-de-obra escrava (indigena e africana), utilizagdo de violéncia
para conter movimentos sociais e apropriacdo de terras indigenas.

O conceito mais sintético que podemos explorar é o que define
como Regime Colonial, uma estrutura econémica mercantilista que
concentra um conjunto de relagdes entre metrdpoles e colonias. O
fim dltimo deste sistema consistia em proporcionar as metrépoles
um fluxo econémico favoravel que adviesse das atividades desen-
volvidas na col6nia.

Neste sentido a economia colonial surgia como complementar
da economia metropolitana europeia, de forma que permitisse a
metrépole enriquecer cada vez mais para fazer frente as demais na-
¢Oes europeias.

De forma simplificada, o Pacto ou Sistema Colonial definia uma
série de consideragOes que prevaleceriam sobre quaisquer outras
vigentes. A col6nia sé podia comercializar com a metrépole, for-
necer-lhe o que necessitasse e dela comprar os produtos manu-
faturados. Era proibido na colonia o estabelecimento de qualquer
tipo de manufatura que pudesse vir a concorrer com a produgao
da metrépole. Qualquer transagdo comercial fora dessa norma era
considerada contrabando, sendo reprimido de acordo com a lei
portuguesa.

A economia colonial era organizada com o objetivo de permitir
a acumulagdo primitiva de capitais na metrdpole. O mecanismo que
tornava isso possivel era o exclusivismo nas relagdes comerciais ou
monopdlio, gerador de lucros adicionais (sobre-lucro).

As relagBes comerciais estabelecidas eram: a metrépole ven-
deria seus produtos o mais caro possivel para a col6nia e deveria
comprar pelos mais baixos precos possiveis a produgdo colonial,
gerando assim o sobre-lucro.

Fernando Novais em seu livro Portugal e Brasil na crise do Anti-
go Sistema Colonial ressalta o papel fundamental do comércio para
a existéncia dos impérios ultramarinos:

O comércio foi de fato o nervo da colonizagdo do Antigo Regi-
me, isto é, para incrementar as atividades mercantis processava-
-se a ocupagdo, povoamento e valoriza¢éo das novas dreas. E aqui
ressalta de novo o sentido que indicamos antes da colonizagdo da
época Moderna; indo em curso na Europa a expanséo da economia
de mercado, com a mercantilizagéio crescente dos vdrios setores
produtivos antes a margem da circula¢éo de mercadorias — a pro-
dugdo colonial, isto é, a produgdo de nucleos criados na periferia de
centros dindmicos europeus para estimuld-los, era uma produgdo
mercantil, ligada as grandes linhas do trdfico internacional. S0 isso
ja indicaria o sentido da colonizagéio como pecga estimuladora do
capitalismo mercantil, mas o comércio colonial era mais o comér-
cio exclusivo da metrdpole, gerador de super-lucros, o que completa
aquela caracterizagdo.

Para que este sistema pudesse funcionar era necessario que
existissem formas de exploragdo do trabalho que permitissem a
concentracdo de renda nas maos da classe dominante colonial, a
estrutura escravista permitia esta acumulag¢do de renda em alto
grau: quando a maior parte do excedente seguia ruma a metrépole,
uma parte do excedente gerado permanecia na colonia permitindo
a continuidade do processo.




Importante ressaltar que as col6nias encontravam-se intei-
ramente a mercé de impulsos provenientes da metrépole, e ndo
podiam auto estimular-se economicamente. A economia agro-ex-
portadora de agucar brasileira atendeu aos estimulos do centro
econdmico dominante. Este sistema colonial mercantilista ao fun-
cionar plenamente acabou criando as condig¢Ges de sua propria cri-
se e de sua superagdo.

Neste ponto é interessante registrar a opinido de Ciro Flama-
rion Cardoso e Héctor P. Buiquidli:

O processo de acumulagdo prévia de capitais de fato ndo se
limita a exploragdo colonial em todas as suas formas; seus aspectos
decisivos de expropriagdo e proletarizagéo se ddo na propria Euro-
pa, em um ambiente histdrico global ao qual por certo ndo é indife-
rente a presenga dos impérios ultramarinos. A superagdo historica
da fase da acumulagdo prévia de capitais foi, justamente o surgi-
mento do capitalismo como modo de produgdo.

A relagdo Brasil-Africa na época do Sistema Colonial Portu-
gueés.

A principio parece facil descrever as relagdes econémicas entre
metrépole e colonia, mas devemos entender que o Sistema Colo-
nial se trata de uma teia de relagdes comerciais bem mais complexa
e nem sempre facil de identificar.

Os portugueses detinham o controle do trafico de escravos en-
tre a Africa e o Brasil, estabelecia-se uma estrutura de comércio que
foge um pouco ao modelo apresentado anteriormente.

Traficantes portugueses aportavam no Brasil onde adquiriam
fumo e aguardente (geribita), dai partiam para Angola e Luanda
onde negociariam estes produtos em troca de cativos. A cachaga
era produzida principalmente em Pernambuco, na Bahia e no Rio
de Janeiro; o fumo era produzido principalmente na Bahia. A im-
portancia destes produtos se da em torno do seu papel central nas
estratégias de negociagdo para a transagdo de escravos nos sertdes
africanos.

A geribita tinha diversos atributos que a tornavam imbativel
em relagdo aos outros produtos trocados por escravos. A cachaga
é considerada um subproduto da produgdo agucareira e por isso
apresentava uma grande vantagem devido ao baixissimo custo de
produgdo, lucravam os donos de engenho que produziam a cachaga
e os traficantes portugueses que fariam a troca por cativos na Afri-
ca, além é claro do elevado teor alcodlico da bebida (em torno de
60%) que a tornava altamente popular entre seus consumidores.

O interessante de se observar é que do ponto de vista do con-
trole do trafico, o efeito mais importante das geribitas foi trans-
feri-lo para os comerciantes brasileiros. Os brasileiros acabaram
usando a cachaga para quebrar o monopdlio dos comerciantes me-
tropolitanos que em sua maioria preferia comercializar usando o
vinho portugués como elemento de troca por cativos.

Pode-se perceber que o Pacto Colonial acabou envolvendo
teias de relagGes bem mais complexas que a dicotomia Metrépole-
-Coldnia, o comércio intercolonial também existiu, talvez de forma
mais frequente do que se imagina. Na questdo das manufaturas as
coisas se complicavam um pouco, mas ndo podemos esquecer do
intenso contrabando que ocorria no periodo.

Despotismo esclarecido em Portugal.

Na esfera politica, a formagao do Estado absolutista correspon-
deu a uma necessidade de centralizagdo do poder nas maos dos
reis, para controlar a grande massa de camponeses e adequar-se ao
surgimento da burguesia.

CONHECIMENTOS GERAIS E ATUALIDADES

O despotismo esclarecido foi uma forma de Estado Absolutista
que predominou em alguns paises europeus no século XVIII. Filéso-
fos iluministas, como Voltaire, defendiam a ideia de um regime mo-
narquico no qual o soberano, esclarecido pelos filésofos, governaria
apoiando-se no povo contra os aristocratas. Esse monarca acabaria
com os privilégios injustos da nobreza e do clero e, defendendo o
direito natural, tornaria todos os habitantes do pais iguais perante a
lei. Em paises onde, o desenvolvimento econémico capitalista esta-
va atrasado, essa teoria inspirou o despotismo esclarecido.

Os déspotas procuravam adequar seus paises aos novos tem-
pos e as novas odeias que se desenvolviam na Europa. Embora
tenham feito uma leitura um pouco diferenciada dos ideais ilumi-
nistas, com certeza diminuiram os privilégios considerados mais
odiosos da nobreza e do clero, mas ao invés de um governo apoia-
do no “povo” vimos um governo apoiado na classe burguesa que
crescia e se afirmava.

Em Portugal, o jovem rei D. José | “entregou” a drdua tarefa de
modernizar o pais nas maos de seu principal ministro, o Marqués
de Pombal. Sendo um leitor dvido dos filésofos iluministas e dos
economistas ingleses, o marqués estabeleceu algumas metas que
ele acreditava serem capazes de levar Portugal a alinhar-se com os
paises modernos e superar sua crise econdémica.

A primeira atitude foi fortalecer o poder do rei, combatendo
os privilégios juridicos da nobreza e econdmicos do clero (principal-
mente da Companhia de Jesus). Na tentativa de modernizar o pais,
0 marqués teve de acabar com a intolerancia religiosa e o poder da
inquisicdo a fim de desenvolver a educagdo e o pensamento litera-
rio e cientifico.

Economicamente houve um aumento da exploragdo colonial
visando libertar Portugal da dependéncia econémica inglesa. O
Marqués de Pombal aumentou a vigilancia nas col6nias e combateu
ainda mais o contrabando. Houve a instalagdo de uma maior cen-
tralizagdo politica na col6nia, com a extingdo das Capitanias heredi-
tarias que acabou diminuindo a excessiva autonomia local.

In

Capitanias Hereditarias

As Capitanias hereditarias foi um sistema de administragado ter-
ritorial criado pelo rei de Portugal, D. Jodo lll, em 1534. Este sistema
consistia em dividir o territdrio brasileiro em grandes faixas e entre-
gar a administracdo para particulares (principalmente nobres com
relagdes com a Coroa Portuguesa).

Este sistema foi criado pelo rei de Portugal com o objetivo de
colonizar o Brasil, evitando assim invasdes estrangeiras. Ganharam
o nome de Capitanias Hereditarias, pois eram transmitidas de pai
para filho (de forma hereditaria).

Estas pessoas que recebiam a concessdo de uma capitania
eram conhecidas como donatérios. Tinham como missdo colonizar,
proteger e administrar o territério. Por outro lado, tinham o direito
de explorar os recursos naturais (madeira, animais, minérios).

O sistema nao funcionou muito bem. Apenas as capitanias
de S3o Vicente e Pernambuco deram certo. Podemos citar como
motivos do fracasso: a grande extensdo territorial para administrar
(e suas obrigag¢des), falta de recursos econémicos e os constantes
ataques indigenas.

O sistema de Capitanias Hereditarias vigorou até o ano de
1759, quando foi extinto pelo Marqués de Pombal.

Capitanias Hereditarias criadas no século XVI:
Capitania do Maranhdo

Capitania do Ceara

Capitania do Rio Grande

Capitania de Itamaraca

Capitania de Pernambuco




Capitania da Baia de Todos os Santos
Capitania de llhéus

Capitania de Porto Seguro

Capitania do Espirito Santo
Capitania de S3o Tomé

Capitania de S3o Vicente

Capitania de Santo Amaro

Capitania de Santana

Governo Geral

Respondendo ao fracasso do sistema das capitanias heredita-
rias, o governo portugués realizou a centralizagdo da administragdo
colonial com a criag¢do do governo-geral, em 1548. Entre as justifi-
cativas mais comuns para que esse primeiro sistema viesse a entrar
em colapso, podemos destacar o isolamento entre as capitanias, a
falta de interesse ou experiéncia administrativa e a prépria resistén-
cia contra a ocupacdo territorial oferecida pelos indios.

Em vias gerais, o governador-geral deveria viabilizar a criacdo
de novos engenhos, a integracdo dos indigenas com os centros de
colonizagdo, o combate do comércio ilegal, construir embarcagdes,
defender os colonos e realizar a busca por metais preciosos. Mesmo
que centralizadora, essa experiéncia ndo determinou que o gover-
nador cumprisse todas essas tarefas por si sé. De tal modo, o gover-
no-geral trouxe a criagdo de novos cargos administrativos.

O ouvidor-mor era o funcionario responsavel pela resolugdo de
todos os problemas de natureza judiciaria e o cumprimento das leis
vigentes. O chamado provedor-mor estabelecia os seus trabalhos
na organiza¢do dos gastos administrativos e na arrecadagao dos
impostos cobrados. Além destas duas autoridades, o capitdo-mor
desenvolvia a¢des militares de defesa que estavam, principalmen-
te, ligadas ao combate dos invasores estrangeiros e ao ataque dos
nativos.

Na maioria dos casos, as a¢bes a serem desenvolvidas pelo go-
verno-geral estavam subordinadas a um tipo de documento oficial
da Coroa Portuguesa, conhecido como regimento. A metrépole ex-
pedia ordens comprometidas com o aprimoramento das atividades
fiscais e o estimulo da economia colonial. Mesmo com a forte preo-
cupacgdo com o lucro e o desenvolvimento, a Coroa foi alvo de agGes
ilegais em que funciondrios da administragao subvertiam as leis em
beneficio préprio.

Entre os anos de 1572 e 1578, o rei D. Sebastido buscou apri-
morar o sistema de Governo Geral realizando a divisdo do mesmo
em duas partes. Um ao norte, com capital na cidade de Salvador, e
outro ao sul, com uma sede no Rio de Janeiro. Nesse tempo, os re-
sultados pouco satisfatérios acabaram promovendo a reunificagdo
administrativa com o retorno da sede a Salvador. No ano de 1621,
um novo tipo de divisdo foi organizado com a criagdo do Estado do
Brasil e do Estado do Maranhao.

Ao contrario do que se possa imaginar, o sistema de capitanias
hereditarias ndo foi prontamente descartado com a organiza¢do do
governo-geral. No ano de 1759, a capitania de Sdo Vicente foi a ul-
tima a ser destituida pela agao oficial do governo portugués. Com
isso, observamos que essas formas de organizagdo administrativa
conviveram durante um bom tempo na col6nia.

Economia e sociedade colonial

A colonizagdo implantada por Portugal estava ligada aos in-
teresses do sistema mercantilista, baseado na circulagdo de mer-
cadorias. Para obter os maiores beneficios desse comércio, a Me-
trépole controlava a col6nia através do pacto colonial, da lei da
complementaridade e da imposi¢cdo de monopdlios sobre as rique-
zas coloniais.

CONHECIMENTOS GERAIS E ATUALIDADES

- Pau-Brasil

O pau-brasil era valioso na Europa, devido a tinta avermelhada,
que dele se extraia e por isso atraia para ca muitos piratas contra-
bandistas (os brasileiros). Foi declarado monopdlio da Coroa por-
tuguesa, que autorizava sua exploragao por particulares mediante
pagamento de impostos. A exploragdo era muito simples: utilizava-
-se mao-de-obra indigena para o corte e o transporte, pagando-a
com bugigangas, tais como, migangas, canivetes, espelhos, tecidos,
etc. (escambo). Essa atividade predatdria ndo contribuiu para fixar
populagdo na colbnia, mas foi decisiva para a destruicdo da Mata
Atlantica.

- Cana-de-Agucar

O agucar consumido na Europa era fornecido pelas ilhas da
Madeira, Agores e Cabo Verde (col6nias portuguesas no Atlantico),
Sicilia e pelo Oriente, mas a quantidade era muito reduzida diante
da demanda.

Animada com as perspectivas do mercado e com a adequagao
do clima brasileiro (quente e Umido) ao plantio, a Coroa, para ini-
ciar a produgdo agucareira, tratou de levantar capitais em Portugal
e, principalmente, junto a banqueiros e comerciantes holandeses,
que, alids, foram os que mais lucraram com o comércio do agucar.

Para que fosse economicamente vidvel, o plantio de cana de-
veria ser feito em grandes extensdes de terra e com grande volume
de m&o-de-obra. Assim, a producdo foi organizada em sistema de
plantation: latifindios (engenhos), escraviddo (inicialmente indige-
na e posteriormente africana), monocultura para exportagdo. Para
dar suporte ao empreendimento, desenvolveu-se uma modesta
agricultura de subsisténcia (mandioca, feijdo, algodao, etc).

O cultivo de cana foi iniciado em 1532, na Vila de S3o Vicente,
por Martim Afonso de Sousa, mas foi na Zona da Mata nordestina
que a producdo se expandiu. Em 1570, ja existiam no Brasil cerca
de 60 engenhos e, em fins do século XVI, esse numero ja havia sido
duplicado, dos quais 62 estavam localizados em Pernambuco, 36 na
Bahia e os restantes nas demais capitanias. A decadéncia se iniciou
na segunda metade do século XVII, devido a concorréncia do agucar
holandés. E bom destacar que nenhuma atividade superou a rique-
za de agucar no Periodo Colonial.

OBS. Apesar dos escravos serem a imensa maioria da mdo-de-
-obra, existiam trabalhadores brancos remunerados, que ocupavam
fungdes de destaque, mas por trabalharem junto aos negros, so-
friam preconceito.

Sociedade Agucareira

A sociedade agucareira nordestina do Periodo Colonial possuia
as seguintes caracteristicas:

- Latifundidria.

- Rural.

- Horizontal.

- Escravista.

- Patriarcal

OBS. Os mascates, comerciantes itinerantes, constituiam um
pequeno grupo social.

- Mineragdo

A mineragdo ocorreu, principalmente, nos atuais estados de
Minas Gerais, Goias e Mato Grosso, entre o final do século XVIl e a
segunda metade do século XVIII.




Ouro

Havia dois tipos de exploragdo aurifera: ouro de faiscagdo (re-
alizada nas areias dos rios e riachos, em pequena quantidade, por
homens livres ou escravos no dia da folga); e ouro de lavra ou de
mina (extragdo em grandes jazidas feita por grande quantidade de
escravos).

A Intendéncia das Minas era o 6rgdo, independente de qual-
quer autoridade colonial, encarregado da exploragdo das jazidas,
bem como, do policiamento, da fiscalizagdo e da tributagdo.

- Tributagdo: A Coroa exigia 20% dos metais preciosos (o Quin-
to) e a Capitagdo (imposto pago de acordo com o nimero de escra-
vos). Mas como era muito facil contrabandear ouro em p6 ou em
pepita, em 1718 foram criadas as Casas de Fundigdo e todo ouro
encontrado deveria ser fundido em barras.

Em 1750, foi criada uma taxa anual de 100 arrobas por ano
(1500 quilos). Sempre que a taxa fixada ndo era alcangada, o go-
verno poderia decretar a Derrama (cobranca forgada dos impostos
atrasados). A partir de 1762, a taxa jamais foi alcancada e as “der-
ramas” se sucederam, geralmente usando de violéncia. Em 1789, a
Derrama foi suspensa devido a revolta conhecida como Inconfidén-
cia Mineira.

Diamantes

No inicio a exploragdo era livre, desde que se pagasse o Quinto.
A fiscalizagdo ficava por conta do Distrito Diamantino, cujo centro
era o Arraial do Tijuco. Mas, a partir de 1740, sé poderia ser re-
alizada pelo Contratador Real dos Diamantes, destacando-se Jodo
Fernandes de Oliveira.

Em 1771 foi criada, pelo Marqués de Pombal, a Intendéncia
Real dos Diamantes, com o objetivo de controlar a atividade.

Sociedade mineradora

A sociedade mineira ou mineradora possuia as seguintes ca-
racteristicas:

- Urbana.

- Escravista.

- Maior Mobilidade Social

OBS.

1- Surgem novos grupos sociais, como, tropeiros, garimpeiros
e mascates.

2- Alguns escravos, como Xica da Silva e Chico Rei, tornaram-se
muito ricos e obtiveram ascensdo social.

3- E um erro achar que a populacdo da regido mineradora era
abastada, pois a maioria era muito pobre e apenas um pequeno
grupo era muito rico. Além disso, os pregos dos produtos eram mais
elevados do que no restante do Brasil.

4- A mineragao contribuiu para interiorizar a colonizagao e para
criar um mercado interno na colonia.

- Pecudria

A criagdo de gado foi introduzida na época de Tomé de Sou-
sa, como uma atividade subsididria a cana-de-agUcar, mas como o
gado destruia o canavial, sua criagdo foi sendo empurrada para o
sertdo, tornando-se responsavel pela interiorizacdo da colonizagdo
do Nordeste, com grandes fazendas e oficinas de charque, utilizan-
do a mdo-de-obra local e livre, pois o vaqueiro era pago através da
“guartia¢do”. Mais tarde, devido as secas devastadoras no sertdao
nordestino, a regido Sul passou a ser a grande produtora de carne
de charque, utilizando negros escravos.

- Algoddo

CONHECIMENTOS GERAIS E ATUALIDADES

A plantagdo de algod&o se desenvolveu no Nordeste, principal-
mente no Maranhao e tinha uma importancia econémica de carater
interno, pois era utilizado para fazer roupas para a populagdao mais
pobre e para os escravos.

- Tabaco

Desenvolveu-se no Nordeste como uma atividade comercial,
escravista e exportadora, pois era utilizado, juntamente com a rapa-
dura e a aguardente, como moeda para adquirir escravos na Africa.

- Drogas do sertdo

Desde o século XVI, as Drogas do Sertdo (guarana, pimentas,
ervas, raizes, cascas de darvores, cacau, etc.) eram coletadas pelos
indios na AmazoOnia e exportadas para a Europa, tanto por contra-
bandistas, quanto por padres jesuitas. Como o acesso a regido era
muito dificil, a floresta foi preservada.

Povoamento do interior no Periodo Colonial (Séc. XVII)

Até o século XVI, com a extracdo de pau-brasil e a producdo
acucareira, o povoamento do Brasil se limitou a uma estreita faixa
territorial préximo ao litoral, em fungao da vegetagdo e do solo fa-
voraveis a tais praticas respectivamente, porem, como vimos acima,
esses ndo eram os Unicos produtos explorados, o sistema econémi-
co exploratério envolvia outras fontes, isso potencializou o povoa-
mento do interior.

As causas da interiorizagdo do povoamento

1) Unido Ibérica (1580-1640): a unido entre Espanha e Portugal
por imposi¢ao da Coroa Espanhola colocou em desuso o Tratado de
Tordesilhas, permitindo que expedi¢des exploratdrias partissem do
litoral brasileiro em dire¢do ao que antes era definido como Amé-
rica Espanhola.

2) Tratado de Madri (1750): o fim da Unido lIbérica foi marcado
pela incerteza acerca dos limites entre terras portuguesas e espa-
nholas. Alguns conflitos e acordos sucederam a restauragdo portu-
guesa de 1640, até que os paises ibéricos admitissem o principio do
“uti possidetis” como critério de divisdo territorial no Tratado de
Madri. O principio legitima a posse territorial pelo seu uso, ou seja,
pela sua exploragdo. Com base nesse principio, Portugal passou a
ter salvo-conduto em areas ocupadas e exploradas desde a Unido
Ibérica por expedigdes com origem no Brasil.

3) Crise agucareira (séc.XVII): a crise agucareira no Brasil impul-
sionou a busca por novas riquezas no interior. A procura por metais
preciosos, pelo extrativismo vegetal na Amazonia e por mao-de-o-
bra escrava indigena foram alguns dos focos principais das expedi-
¢Oes exploratdrias intensificadas no século XVII.

As atividades exploratdrias do interior

1) Entradas: expedi¢Oes patrocinadas pela Coroa com intuito
de procurar metais, fundar povoados, abrir estradas etc.

2) Bandeiras: expedigdes particulares que partiam de Sdo Vi-
cente com o intuito de explorar riquezas no interior. As bandeiras
podem ser classificadas em trés tipos:

a) Bandeiras de prospecg¢do: procuravam metais preciosos
(ouro, diamantes, esmeraldas etc);

b) Bandeiras de apresamento ou preagdo: capturavam indios
no interior para vendé-los como escravos. Os principais alvos do
apresamento indigena foram as missGes jesuiticas, onde os indios ja
se encontravam em acentuado processo de aculturagdo pela impo-
sicdo de uma cultura europeia caracterizada pelo catolicismo, pelo
regime de trabalho intenso e pela lingua vernacula (portugués ou
espanhol).




c) Bandeiras de sertanismo de contrato: expedi¢des contrata-
das por donatarios, senhores de engenho ou pela prépria Coroa
para o combate militar a tribos indigenas rebeldes e quilombos. O
exemplo mais importante foi a bandeira de Domingos Jorge Velho,
responsavel pela destruicdo do Quilombo de Palmares.

3) Moncgdes: expedi¢des comerciais que partiam de Sdo Paulo
para abastecer as areas de minerag¢do do interior.

4) Missdes jesuiticas: arrebanhavam indios de varias tribos,
principalmente daquelas ja desmanteladas pela a¢do das bandeiras
de apresamento. Os indios eram reunidos em aldeamentos chefia-
dos pelos padres jesuitas, que impunham a esses indios uma dura
disciplina marcada pelo regime de intenso trabalho e educagdo
voltada a catequizacdo indigena. As principais missOes jesuiticas
portuguesas se concentravam na Amazodnia e tinham como base
econdmica a extragdo e a comercializagdo das chamadas “drogas do
sertdo”, isto é, especiarias da Amazonia como o cacau e a baunilha.
As principais missGes espanholas em areas atualmente brasileiras
se situavam no sul, com destaque para o Rio Grande do Sul, onde
hoje figura um importante patrimonio arquiteténico na regido de
Sete Povos das MissOes. A base econOmica dessas missGes era a
pecuaria, favorecida pelas gramineas dos Pampas.

5) Mineracdo: atividade concentrada no interior, inclusive em
areas situadas além dos antigos limites de Tordesilhas, como as mi-
nas de Goids e Mato Grosso. A mineracdo nessas areas, principal-
mente em Minas Gerais, provocou nas primeiras décadas do século
XVIIl um decréscimo populacional em Portugal em fungdo do inten-
so povoamento dessas areas mineradoras do interior.

6) Tropeirismo: era o comércio com vistas ao abastecimento
das cidades mineradoras de Minas Gerais. Os tropeiros conduziam
verdadeiras tropas de gado do Rio Grande do Sul até a feira de So-
rocaba, em Sdo Paulo. Dai, os tropeiros partiam para os p6los mine-
radores de Minas Gerais. Além de venderem gado (vacum e muar
principalmente) nessas areas, os tropeiros também transportavam
e vendiam mantimentos no lombo do gado. Ao longo do “Caminho
das Tropas” surgiram varios entrepostos de comércio e pernoite dos
tropeiros, os chamados “pousos de tropa”, que deram origem a im-
portantes povoados no interior de Santa Catarina e Parana.

7) Pecuaria: a exclusividade do litoral para as areas agucareiras,
conforme determinava a Coroa no inicio da colonizagdo, permitiu
o desenvolvimento de fazendas pecuaristas no interior nordestino,
principalmente durante a invasdo holandesa, quando a expansao
canavieira eliminou o pasto de muitos engenhos. A expansao da pe-
cuaria para o interior de Pernambuco seguiu a rota do Rio Sdo Fran-
cisco até alcancar Minas Gerais no inicio do século XVIII, quando a
pecuaria passou a abastecer muito mais as cidades mineradoras do
gue os engenhos.

InvasOes estrangeiras

Durante os séculos XVI e XVII, o Brasil sofreu saques, ataques e
ocupacoes de paises europeus. Estes ataques ocorreram na regido
litoranea e eram organizados por corsarios ou governantes euro-
peus. Tinham como objetivos o saque de recursos naturais ou até
mesmo o dominio de determinadas regiGes. Ingleses, franceses e
holandeses foram os povos que mais participaram destas invasdes
nos primeiros séculos da Historia do Brasil Colonial.

CONHECIMENTOS GERAIS E ATUALIDADES

- Invasoes francesas

Comandados pelo almirante francés Nicolas Villegaignon, os
franceses fundaram a Franga Antartica no Rio de Janeiro, em 1555.
Foram expulsos pelos portugueses, com a ajuda de tribos indigenas
do litoral, somente em 1567.

Em 1612, sob o comando do capitdo da marinha francesa
Daniel de La Touche, os franceses fundaram a cidade de S3do Luis
(Maranhao), criando a Franga Equinocial. Foram expulsos trés anos
depois.

Entre os anos de 1710 e 1711, os franceses tentaram novamen-
te, mas sem sucesso, invadir e ocupar o Rio de Janeiro.

- Invasdes holandesas

As cidades do Rio de Janeiro, Salvador e Santos foram atacadas
pelos holandeses no ano de 1599.

Em 1603 foi a vez da Bahia ser atacada pelos holandeses. Com
a ajuda dos espanhdis, os portugueses expulsam os holandeses da
Bahia em 1625.

Em 1630 tem inicio o maior processo de invasdo estrangeira no
Brasil. Os holandeses invadem a regido do litoral de Pernambuco.

Entre 1630 e 1641, os holandeses ocupam dreas no litoral do
Maranhdo, Paraiba, Sergipe e Rio Grande do Norte.

O Conde holandés Mauricio de Nassau chegou em Pernambu-
co, em 1637, com o objetivo de organizar e administrar as areas
invadidas.

Em 1644 comegou uma forte reagdo para expulsar os holande-
ses do Nordeste. Em 1645 teve inicio a Insurrei¢do Pernambucana.

As tropas holandesas foram vencidas, em 1648, na famosa e
sangrenta Batalha dos Guararapes. Porém, a expulsao definitiva dos
holandeses ocorreu no ano de 1654.

- Invasdes inglesas

Em 1591, sob o comando do corsario inglés Thomas Cavendish,
ingleses saquearam, invadiram e ocuparam, por quase trés meses,
as cidades de S&o Vicente e Santos.

A crise do Sistema Colonial.

A partir de meados do século XVIII, o sistema colonial come-
¢ou a enfrentar séria crise, decorrente dos efeitos da transforma-
¢do econdmica desencadeada pela Revolugdo Industrial nos paises
mais desenvolvidos economicamente da Europa. Nestes paises, o
capitalismo deixava o estdgio comercial e encaminhava-se para a
etapa industrial.

Portugal neste periodo se encontrava em profunda crise e de-
pendia fortemente da politica econémica inglesa. Neste cenario o
capitalismo industrial inglés acabou entrando em choque com o co-
lonialismo mercantilista portugués.

O principal ponto deste choque se dava em torno das principais
caracteristicas da economia colonial: o monopdlio comercial e o re-
gime de trabalho escravista. Era necessaria a criagdo de mercados
livres para que os donos de industria pudessem ter um maior nu-
mero de mercados consumidores. Com relagdo a escraviddo, o capi-
talismo industrial defendia o seu fim e substituicdo pela mao-de-o-
bra assalariada para que se ampliasse o seu mercado consumidor. A
aboli¢do da escravidao no Brasil acabou se dando de forma tardia,
mas os ingleses acabaram se adaptando a situagdo.

A chegada da familia real portuguesa ao Brasil e o inicio do
Periodo Imperial

Mudangas drdsticas em todas as estruturas politicas e econo-
micas tiveram seu apice com a chegada da familia rela portuguesa
ao Brasil, fugindo da invasdo napolednica na Europa.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM DO ALUNO

Educacdo e aprendizagem

Mas, o que a histdria das praticas pedagdgicas, a formagdo do
professor e a didatica tém a ver com aprendizagem? Essa é uma
pergunta muito comum, principalmente nos cursos de Licenciatura.
Acontece que para podermos viabilizar a aprendizagem dos alunos
por meio de qualquer uma das teorias, devemos antes compreen-
der historicamente os usos que essa teoria teve. Mais que isso, de-
vemos também saber o que nds desejamos com o uso de tal teo-
ria como suporte na sala de aula. Para tanto, devemos dispor de
conhecimentos como os da Didatica, que nos auxiliam a planejar
nossas aulas, tragando nossos objetivos e métodos a partir de qual-
quer teoria.

Dessa maneira, como professores, podemos dispor de diferen-
tes recursos tedricos, metodologias e conhecimentos gerais que
facilitam tanto o trabalho do professor, como a aprendizagem do
aluno, que pode experimentar o conteudo a ser aprendido de ma-
neiras diferentes.

E claro que ao falarmos de aprendizagem e do ato de aprender
nao podemos deixar de fora a responsabilidade de pais e professo-
res. Os pais, no que diz respeito a aprendizagem escolar da crianga,
devem auxiliar na resolugdo de atividades, no acompanhamento
das atividades realizadas pela crianga e na estimulagdo para que a
crianga seja capaz de superar suas dificuldades.

O professor, por sua vez, precisa ter claro seus objetivos, con-
teludos e métodos para o desenvolvimento de uma aula clara e or-
ganizada, o que facilita a compreensdo da matéria pelos alunos, em
especial quando falamos da Educacgdo Infantil. Além disso, o profes-
sor, para garantir uma boa aprendizagem, pode também langar mao
de atividades que envolvam os conhecimentos prévios dos alunos e
a revisdo da matéria para uma melhor compreensao e fixagdo dos
conteudos apresentados. Ja a escola, precisa manter o curriculo
das disciplinas atualizado, bem como a organizagdo e acessibilida-
de para os alunos, dando ateng¢do aos que possuem necessidades
educativas especiais.

Concluimos, assim, que o processo de aprender ndo esta rela-
cionado apenas com as “capacidades” intelectuais de cada apren-
diz, mas, de uma forma mais ampla, o processo de aprender en-
volve, para além das nossas habilidades cognitivas, as relagdes
estabelecidas entre professores e alunos e, consequentemente, a
relagdo que se constrdi em torno do ensino e da aprendizagem. Isso
significa que, mesmo um aluno considerado inteligente pode apre-
sentar dificuldades se a relagdo que estabelece com a matéria, a
partir do professor e de sua diddtica nao for bem construida.

Fonte
Texto adaptado de Bessa, V. da H. Teorias da Aprendizagem

RELACIONAMENTO PROFESSOR X ALUNO

Essa relagdo tem sido uma das principais preocupacgdes do con-
texto escolar. Nas praticas educativas, o que se observa é que, por
nao se dar a devida atengdo a tematica em questdo, muitas a¢des
desenvolvidas no ambiente escolar acabam por fracassar. Dai a
importancia de estabelecer uma reflexdo aprofundada sobre esse
assunto, considerando a relevancia de todos os aspectos que carac-
terizam a escola.

Ao levar em consideragdo a escola como a Unica instituicdo de-
marcada, com a possibilidade da construgdo sistematizada do co-
nhecimento pelo aluno, foi de fundamental importancia a criagao
de algumas possibilidades e condi¢des favoraveis, nas quais alunos
e professores puderam refletir sobre sua pratica e passaram a atuar
num clima mais condizente com a realidade de uma escola. Isso se
deu porque, quanto mais instrumentalizados se sentiam melhor
acontecia o desenvolvimento das ag¢Bes realizadas por esses sujei-
tos. Assim, pode-se perceber que é sempre imprescindivel rever al-
guns aspectos da realidade atual da escola, no sentido de propiciar
condigOes favoraveis, que possibilitem o interesse de professores e
alunos, para que constantemente pensem sobre essa realidade. S6
dessa forma poderdo conquistar o reconhecimento e a valorizagdo
de suas ac¢oes, por parte de toda a comunidade escolar.

Sabe-se que existe uma preocupagdo por parte de muitos estu-
diosos e pesquisadores em contribuir para um trabalho mais rico e
significativo nas escolas.

Mas, ao se fazer uma analise do atual contexto escolar, nota-se
que ainda sdo muito perceptiveis no cotidiano da escola, as recla-
macoes e insatisfacGes por parte dos professores em relagdo aos
alunos e vice-versa. Ou seja, a relagdo professor-aluno parece ser
permeada por animosidades ou conflitos. Diante de tantos descon-
fortos pedagdgicos, houve alguns impasses: Entender ou repreen-
der? Orientar ou ignorar?

A partir dai, tomou-se a decisdo de olhar de frente o problema
e 0 aproveitar para um tema de pesquisa a ser investigado: Como a
relagdo professor-aluno pode contribuir no processo ensino-apren-
dizagem?

O professor e sua prdtica

Muitos professores que atuam nas escolas ndo se ddo conta
da importante dimensdo que tem o seu papel na vida dos alunos.
Nesse sentido, um dos aspectos que se quer ressaltar neste artigo é
a importancia da formagdo do professor e da compreensdo que ele
deve ter em relagdo a esse assunto. Pois, ndo ha como acontecer
na escola uma educacdo adequada as necessidades dos alunos sem
contar com o comprometimento ativo do professor no processo
educativo.

Entretanto, ao aproximar-se da figura de alguns professores,
percebe-se que muitos, baseados no senso comum, acreditam que
ser professor é apropriar-se de um conteudo e apresenta-lo aos alu-
nos em sala de aula.

Mudar essa realidade é necessario para que uma nova relagdo
entre professores e alunos comece a existir dentro das escolas. Para
tanto, é preciso compreender que a tarefa docente tem um papel
social e politico insubstituivel, e que no momento atual, embora
muitos fatores ndo contribuam para essa compreensao, o professor
necessita assumir uma postura critica em relagdo a sua atuagdo re-
cuperando a esséncia do ser “educador”.

E para o professor entender o real significado de seu trabalho,
é necessario que saiba um pouco mais sobre sua identidade e a
histéria de sua profissao.

Teriamos que conseguir que os outros acreditem no que somos.
Um processo social complicado, lento, de desencontros entre o que
somos para nds e o que somos para fora [...] Somos a imagem social
que foi construida sobre o oficio de mestre, sobre as formas diversas
de exercer este oficio.

Sabemos pouco sobre a nossa histéria (ARROIO, 2000, p.29).

Fazendo uma correlagdo com esse ponto de vista, ndo se pode
deixar de destacar e valorizar os fenémenos histérico-sociais pre-
sentes na atividade profissional do professor. Nessa perspectiva,
jamais podera ser compreendido o trabalho individual do professor
desvinculado do seu papel social, dessa forma estar-se-ia descarac-
terizando o sentido e o significado do trabalho docente.
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Considerando a emergéncia de se trabalhar a identidade do
professor, percebe-se uma vasta bibliografia sobre a profissdo do-
cente, a qual tem apresentado muitas ideias e questionamentos,
principalmente sobre a formac¢do dos professores, e, mais especifi-
camente, sobre a formagdo reflexiva dos professores.

No entanto, percebe-se que ainda ndo existe um consenso
quanto ao significado exato do que seja o professor reflexivo, em-
bora haja muitos estudos e pesquisas nessa linha tedrica.

Segundo Pimenta (2002), faz-se necessario compreender com
mais profundidade o conceito de professor reflexivo, pois o que pa-
rece estar ocorrendo é que o termo tornou-se mais uma expressao
da moda, do que uma meta de transformacdo propriamente dita.

Para Libaneo, é fundamental perguntar: que tipo de reflexdo o
professor precisa para alterar sua pratica, pois para ele

A reflexdo sobre a prdtica ndo resolve tudo, a experiéncia refle-
tida ndo resolve tudo. SGo necessdrias estratégias, procedimentos,
modos de fazer, além de uma sdlida cultura geral, que ajudam a
melhor realizar o trabalho e melhorar a capacidade reflexiva sobre
o0 que e como mudar (LIBANEO, 2005, p. 76)

Assim, se percebe que pensar sobre a formagdo de professores
é conceber que o professor nunca esta acabado e que os estudos
tedricos e as pesquisas sao fundamentais, no sentido de que é por
intermédio desses instrumentos que os professores terdo condi-
¢Oes de analisar criticamente os contextos histéricos, sociais, cul-
turais e organizacionais, nos quais ocorrem as atividades docentes,
podendo assim intervir nessa realidade e transforma-la.

O processo de interagéio e de mediagdo na relagéio professor-
-aluno

Em todo processo de aprendizagem humana, a interagdo social
e a mediacdo do outro tem fundamental importancia. Na escola,
pode-se dizer que a interagdo professor-aluno é imprescindivel para
que ocorra o sucesso no processo ensino aprendizagem. Por essa
razdo, justifica-se a existéncia de tantos trabalhos e pesquisas na
area da educagdo dentro dessa tematica, os quais procuram desta-
car a interagdo social e o papel do professor mediador, como requi-
sitos basicos para qualquer pratica educativa eficiente.

De acordo com as abordagens de Paulo Freire, percebe-se uma
vasta demonstracdo sobre esse tema e uma forte valorizagdo do
didlogo como importante instrumento na constitui¢do dos sujeitos.
No entanto, esse mesmo autor defende a ideia de que s6 é possivel
uma pratica educativa dialdgica por parte dos educadores, se estes
acreditarem no dialogo como um fenémeno humano capaz de mo-
bilizar o refletir e o agir dos homens e mulheres. E para compreen-
der melhor essa pratica dialdgica, Freire acrescenta que

[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderega-
dos ao mundo a ser transformado e humanizado, néo pode reduzir-
-se a um ato de depositar idéias de um sujeito no outro, nem tam-
pouco tornar-se simples troca de idéias a serem consumidas pelos
permutantes. (FREIRE, 2005, p. 91).

Assim, quanto mais o professor compreender a dimensao do
didlogo como postura necessdria em suas aulas, maiores avangos
estard conquistando em relagdo aos alunos, pois desse modo, sen-
tir-se-d0 mais curiosos e mobilizados para transformarem a reali-
dade. Quando o professor atua nessa perspectiva, ele ndo é visto
como um mero transmissor de conhecimentos, mas como um me-
diador, alguém capaz de articular as experiéncias dos alunos com
o mundo, levando-os a refletir sobre seu entorno, assumindo um
papel mais humanizador em sua pratica docente.

Ja para Vygotsky, a ideia de interagdo social e de mediagdo é
ponto central do processo educativo. Pois para o autor, esses dois
elementos estdo intimamente relacionados ao processo de consti-
tuicdo e desenvolvimento dos sujeitos. A atuagdo do professor é de

suma importancia ja que ele exerce o papel de mediador da apren-
dizagem do aluno. Certamente é muito importante para o aluno a
qualidade de mediagdo exercida pelo professor, pois desse proces-
so dependerdo os avangos e as conquistas do aluno em relagdo a
aprendizagem na escola.

Organizar uma pratica escolar, considerando esses pressupos-
tos, é sem duvida, conceber o aluno um sujeito em constante cons-
trucdo e transformacgdo que, a partir das interacGes, tornar-se-a ca-
paz de agir e intervir no mundo, conferindo novos significados para
a histéria dos homens.

Quando se imagina uma escola baseada no processo de inte-
racdo, ndo se esta pensando em um lugar onde cada um faz o que
quer, mas num espago de construgdo, de valorizagdo e respeito, no
qual todos se sintam mobilizados a pensarem em conjunto.

Na teoria de Vygotsky, é importante perceber que como o alu-
no se constitui na relagdo com o outro, a escola é um local privi-
legiado em reunir grupos bem diferenciados a serem trabalhados.
Essa realidade acaba contribuindo para que, no conjunto de tantas
vozes, as singularidades de cada aluno sejam respeitadas.

Portanto, para Vygotsky, a sala de aula é, sem duvida, um dos
espagos mais oportunos para a construgao de agGes partilhadas en-
tre os sujeitos. A mediagdo é, portanto, um elo que se realiza numa
interagdo constante no processo ensino aprendizagem.

Pode-se dizer também que o ato de educar é nutrido pelas re-
lagGes estabelecidas entre professor-aluno.

A Afetividade

A escola pode ser considerada como um dos espagos essen-
cialmente propicios, e talvez Unico, capaz de desenvolver e elevar
o individuo intelectual e culturalmente dentro de uma sociedade.
Entretanto, as relagdes estabelecidas no contexto escolar entre alu-
nos e professores tém exigido bastante atencdo e preocupacgdo por
parte daqueles que encaram a escola como espago de construgdo e
reconstrugdo mutua de saberes.

Nesse sentido, acredita-se que uma das tarefas das equipes pe-
dagdgicas de qualquer escola, é a criagdo de estratégias eficazes, no
sentido de promover uma formac¢do continuada, a qual possibilite
uma relagdo pedagdgica significativa e responsavel entre profes-
sores e alunos, garantindo a todos a melhoria no processo ensino
aprendizagem.

Entende-se que cada ser humano, ao longo de sua existéncia,
constréi um modo de relacionar-se com o outro, baseado em suas
vivéncias e experiéncias.

Dessa forma, o comportamento diante do outro depende da
natureza bioldgica, bem como da cultura que o constituiu enquanto
sujeito. Nessa perspectiva, é de fundamental importéancia entender
que a sala de aula é um espaco de convivéncias e relages hetero-
géneas em ideias, crencas e valores.

Na teoria de Henri Wallon, encontramos subsidios importantes
no que diz respeito a dimensao afetiva do ser humano e como ela é
significativa na construgdo da pessoa e do conhecimento. Para esse
tedrico, a afetividade e a inteligéncia sdo inseparaveis, uma vez que
uma complementa a outra.

Os estudos de Wallon propdem algumas reflexdes a respeito da
constituicdo do adolescente. Tais reflexdes fornecem pistas funda-
mentais aos professores que atuam com essa faixa etaria. Segundo
o0 autor, a juventude inicia-se com uma crise marcada por mudangas
na estruturacdo da personalidade. E um momento no qual o adoles-
cente volta-se para questdes que estdo mais diretamente ligadas ao
seu lado pessoal, moral e existencial.

Nesse sentido, a afetividade torna-se um dos fatores prepon-
derantes no processo de relacionamento do adolescente consigo
mesmo e com o0s outros, contudo, isso ocorre a partir de um carater
cognitivo ja estabelecido, ou seja, ele consegue gerir uma exigéncia
racional nas relagGes afetivas.
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Normalmente é uma fase marcada por muitos questionamen-
tos, fortes exigéncias, novas experiéncias e constantes preocupa-
¢Oes. Diante de tantas alterag0es fisicas e emocionais, muitas vezes
ndo conseguindo conter ou canalizar tanta energia, iniciam-se os
confrontos com pais, professores e até com colegas.

Considera-se esse periodo o mais marcado pelas transforma-
¢Oes, talvez seja essa uma das razGes pelas quais exista um enorme
desejo de se romper com os modelos pré-estabelecidos.

Para Galvdo (1995), o desenvolvimento do adolescente é mar-
cado por muitos conflitos, que sdo préprios do ser humano, alguns
sdo importantes para o crescimento, outros provocam muito des-
gaste e transtornos emocionais.

Sendo assim, a escola precisa criar um ambiente mais estimu-
lante e afetivo que possibilite a esse adolescente enxergar-se nesse
processo. Por esse motivo, a mediacdo do professor é uma contri-
buicdo que ird ajudar o aluno do segundo segmento do Ensino Fun-
damental a dar sentido ao seu existir e ao seu pensar. E importante
que se ressalte que, quando se fala em proporcionar uma relagdo
professor-aluno baseada no afeto, de forma alguma, confunde-se
aqui afeto com permissividade. Pelo contrario, a agdo do professor
deve impor limites e possibilidades aos alunos, fazendo com que
estes percebam o professor como alguém que, além de Ihe transmi-
tir conhecimentos e preocupar-se com a apropriacdo dos mesmos,
compromete-se com a agao que realiza, percebendo o aluno como
um ser importante, dotado de ideias, sentimentos, emogdes e ex-
pressoes.

Assim, todo educador que deseja adequar sua pratica pedago-
gica a teoria Walloniana deve buscar desenvolver atividades que
envolvam os alunos de forma integrada, ou seja, deve orientar sua
pratica para que desenvolva a expressividade, a emogao, a persona-
lidade e o pensamento criativo.

Para finalizar e contribuir com as reflexdes acerca da afetivida-
de na escola, Freire salienta

Como prdtica estritamente humana jamais pude entender a
educagbo como experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos
e as emogdes, os desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por
uma espécie de ditadura racionalista.

Nem tampouco jamais compreendi a prdtica educativa como
uma experiéncia a que faltasse rigor em que se gera a necessdria
disciplina intelectual (FREIRE, 1996, p. 146).

Isso vem reforgar a ideia de que os professores, quando bus-
cam aprofundar seus conhecimentos sobre a importancia da afeti-
vidade na escola, estdo, na verdade, procurando entender tanto de
seres humanos, quanto de conteudos e técnicas educativas.

Enfim, a teoria de Wallon considera as questdes afetivas como
molas propulsoras que promovem o avango e o desenvolvimento
dos individuos. Assim, é necessario conceber a sala de aula como
um rico espaco de relagdes entre alunos e professores.

Levando em conta esse cenario de oposi¢do e interagdo em
que, muitas vezes, o convivio harmoénico é quase impossivel, faz-se
necessario salientar mais uma vez o didlogo como um instrumento
importante nessas relagbes.

Jovens alunos: Quem sdo?

Analisar essa fase da vida, a adolescéncia, €, sem duvida, uma
demonstracdao de cuidado, atengdo e preocupagdo com os alunos
que compdem o mundo estudantil das escolas.

E para entender melhor algumas questdes ligadas a adolescén-
cia, é preciso compreender esse fendmeno, considerado a partir do
século XX, fase que acabou se expandindo de tal forma, que hoje
pode-se considerar que muitos jovens manifestam comportamento
de adolescente.

Segundo Carvajal (1998), existem trés fases distintas para esse
momento da adolescéncia. Portanto esse periodo ndo é linear e ha
diversos aspectos a serem considerados.

A primeira fase considerada por esse autor é a “puberal”, mar-
cada pelo aparecimento das modificacGes fisioldgicas, as quais sdo
acompanhadas das mudancas psiquicas. Nesse estagio, os adoles-
centes irritam-se facilmente, tornam-se arredios, explosivos e pre-
ferem manter-se isolados. J4 manifestam o desejo de que o tratem
como adulto. Para Carvajal (1998, p. 78) “O pubere comega a de-
sempenhar o papel mais importante do adolescente: aquele que
busca uma identidade”.

A segunda fase é chamada de “adolescéncia nuclear” e é de-
nominada por Carvajal como o nucleo da adolescéncia. Marcada
como etapa de surgimento do grupo, o qual passa a ser foco de
interesse do jovem. Nessa fase, tudo gira em torno dos interesses
do grupo, chegando ao ponto de o jovem curvar-se as leis ditadas
pelos companheiros. Aqui, ao contrario da fase anterior, surge, no
adolescente, a necessidade de se compartilharem todas as coisas
com os seus pares eleitos, pois ele tem necessidade de sentir-se
aceito pelos colegas.

Aparecem novos cddigos de comportamento, que, muitas ve-
zes, ditam as regras a serem seguidas. Momento marcado pela opo-
sicdo ao mundo, desencadeando um jeito diferente de ser. Esse pe-
riodo oferece modelos identificatdrios como: punks, darks, hippies,
metaleiros e outros. Isso mostra o quanto, essa fase é marcada por
um momento de rica expressao, originalidade e criatividade.

A terceira e Ultima fase é denominada pelo autor, como “ado-
lescéncia juvenil”.

Esse conceito ja qualifica o inicio da vida adulta. Os adolescen-
tes comegam a manifestar um comportamento mais independen-
te e surgem as preocupag¢des com 0s acontecimentos sociais. Eles
comegam a se tornar mais ativos, envolvendo-se em trabalhos na
comunidade e passam a respeitar as regras da sociedade.

Calligaris (2000), um outro estudioso do tema, ajuda-nos a
compreender algumas ideias. Segundo ele, a cultura atual impde
aos adolescentes uma moratdria.

Isso significa que o adulto sempre esta adiando o momento de
o adolescente demonstrar que estd apto e responsavel, conseguin-
do mostrar o que ja aprendeu.

Para muitos professores, é dificil, quase impossivel, conviver
nesse meio sem expressar um forte desejo em entender melhor
essa fase tdo importante da vida. Segundo a psicologia, no desen-
volvimento humano, todo rompimento entre o que esta estabeleci-
do e o que é necessario ainda a ser definido é um processo doloroso
e, a0 mesmo tempo, delicado. E assim que se apresentam as mu-
dangas que ocorrem nessa passagem.

Na escola, esse momento é muito impreciso e normalmente vem
acompanhado de sentimentos contraditérios como: sensibilidade X
indiferenca, energia X fragilidade, entusiasmo X desanimo, alegria X
tristeza, firmeza X inseguranga, delicadeza X irreveréncia entre outros.

Segundo Matos (2003), nessa fase, o jovem oscila em seu modo
de ser, ora age como crianc¢a, ora como adulto. Essa ambiguidade
também ocorre por parte dos adultos, pois, em muitas situacgoes,
eles permitem um “quase tudo”, em outras utilizam excesso de ri-
gor, exigindo do jovem responsabilidade de adulto. Isso sé confirma
que a imprecisdo ndo estd apenas no jovem, mas também naqueles
gue com eles convivem.

Para os professores, entender esse periodo de transformacdo
da vida humana é fundamental para o bom relacionamento com os
alunos, bem como para a organiza¢do de novas praticas pedagogi-
cas. Essa percep¢do e compreensdo do comportamento do jovem
auxiliardo os professores na criagdo de projetos inovadores mais
voltados para a cultura juvenil dos alunos.

Segundo Calligaris (2000), “Nossos adolescentes e jovens
amam, estudam, brigam. Batalham com seus corpos, que se esti-
cam e se transformam.” Cabe a escola entdo, despertar o interesse
e os sonhos desses jovens, do contrario s podera constatar que
todo espaco é desinteressante para quem para de sonhar.
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Sabe-se que um dos objetivos da educagdo é promover o de-
senvolvimento intelectual e pessoal do aluno, entdo por que ndo
concentrar esforcos em projetos e agdes educativas que incentivem
a participagdo desses adolescentes-jovens, preparando-os para
uma atuagdo critica e criativa na sociedade?

Infelizmente ainda prevalece, no senso comum, a ideia de que
os jovens significam problemas para a sociedade. Na verdade, o que
esta sendo esquecido é que essa faixa etaria faz parte de um con-
texto social bem maior, o qual estd passando por varias transfor-
magoes e crises em vdrios setores. Essas transformag¢des acabam
provocando mudangas no comportamento de todas as pessoas, ge-
rando crises de valores e uma crescente desigualdade social.

Na educacdo, observa-se por parte de muitos educadores uma
preocupagdo com esses problemas, contudo é preciso acreditar
que a educagdo, muito além de promover o acumulo de conheci-
mentos, possibilita aos adolescentes novas formas de se posiciona-
rem diante da realidade.

Nesse sentido, um dos maiores desafios que ora se impde para
a escola, é propiciar um trabalho voltado para o desenvolvimento
da capacidade de pensar dos alunos, pois segundo Guillot (2008,
p.165), “o mundo concreto é irrigado pelas novas tecnologias.” No
entanto, esse mesmo autor nos chama a atengdo para o seguinte
fato: ndo é por meio de uma série apresentada na televisdo 24h
qgue os alunos irdo compreender a cultura de que precisam para
se tornarem homens e mulheres livres e responsaveis. Para tanto,
mais uma vez se reconhece a importancia e o papel fundamental
do professor, enquanto elemento articulador capaz de organizar
patamares de encontro entre aquilo por que o aluno demonstra ter
interesse e o que a escola realmente precisa trabalhar.

O que se deseja propor com essa reflexdo é que, numa agao
coletiva, professores repensem a organizacdo de suas atividades
docentes, partindo em busca de praticas que sensibilizem os jovens
a participarem ativamente da construgdo de seus conhecimentos e
de suas vidas escolares.

Para que os alunos possam aprender de fato, buscando de-
senvolver um espirito cada vez mais critico e criativo, ndo se pode
ignorar o mundo no qual esses jovens vivem. E para que essas pro-
posicGes venham a se efetivar na pratica, acredita-se que é essen-
cial comecar ouvindo os alunos, conhecendo melhor suas opinides,
anseios e sonhos.

Mobilizar a juventude estudantil, demonstrando-lhes a impor-
tancia e o valor de um envolvimento ativo no trabalho educativo é,
sem duvida, redesenhar uma nova escola.

FUNGAO E PAPEL DA ESCOLA

A escola tem como fungdo criar uma forte ligagdo entre o for-
mal e tedrico, ao cotidiano e pratico. Reline os conhecimentos com-
provados pela ciéncia ao conhecimento que o aluno adquire em sua
rotina, o chamado senso comum. Ja o professor, é o agente que
possibilita o intermédio entre escola e vida, e o seu papel principal
é ministrar a vivéncia do aluno ao meio em que vive.

Fungao social da escola

A escola, principalmente a publica, é espaco democratico den-
tro da sociedade contemporanea. Servindo para discutir suas ques-
tOes, possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico, trazer
as informacgdes, contextualiza-las e dar caminhos para o aluno bus-
car mais conhecimento. Além disso, é o lugar de sociabilidade de
jovens, adolescentes e também de difusdo séciocultural. Mas é pre-
ciso considerar alguns aspectos no que se refere a sua fung¢do social
e a realidade vivida por grande parte dos estudantes brasileiros.

Na atualidade alguns discursos tenham ganhado forca na teoria
da educacdo. Estes discursos e teorias, centrados na problematica
educacional e na contradi¢do existente entre teoria e pratica pro-
duzem certas conformagdes e acomodagdes entre os educadores.

Muitos atribuem a problematica da educagao as situagdes as-
sociadas aos valores humanos, como a auséncia e/ou ruptura de
valores essenciais ao convivio humano. Assim, como alegam des-
preparo profissional dos educadores, salas de aula superlotadas,
cursos de formacdo acelerados, salarios baixos, falta de recursos,
curriculos e programas pré-elaborados pelo governo, dentre tantos
outros fatores, tudo em busca da redugdo de custos.

Todas essas questdes contribuem de fato para a crise educa-
cional, mas é preciso ir além e buscar compreender o nucleo dessa
problematica, encontrar a raiz desses fatores, entendendo de onde
eles surgem. A grande questdo é: qual a origem desses fatores que
impedem a qualidade na educagao?

Certamente a resposta para uma discussao tdo atual como essa
surja com o estudo sobre as bases que compdem a sociedade atual.
Pois, ao analisar o sistema capitalista nas suas mais amplas esferas,
descobre-se que todas essas problematicas surgem da forma como
a sociedade esta organizada com bases na propriedade privada, lu-
cro, exploragao do ser humano e da natureza e se manifestam na
ideologia do sistema.

Um sistema que prega a acumulagdo privada de bens de pro-
ducgdo, formando uma concepg¢do de mundo e de poder baseada
no acumular sempre para consumir mais, onde quanto mais bens
possuir, maior serd o poder que exercera sobre a sociedade, acaba
por provocar diversos problemas para a populagao, principalmen-
te para as classes menos favorecidas, como: falta de qualidade na
educacdo, ineficiéncia na salide, aumento da violéncia, tornando os
sistemas publicos, muitas vezes, cadticos.

Independentemente do discurso sobre a educagdo, ele sempre
terd uma base numa determinada visdo de homem, dentro e em
fungdo de uma realidade histdrica e social especifica. Acredita-se
que a educagdo baseia-se em significagdes politicas, de classe. Frei-
tag (1980) ressalta a frequente aceitagdo por parte de muitos estu-
diosos de que toda doutrina pedagdgica, de um modo ou de outro,
sempre terd como base uma filosofia de vida, uma concepcdo de
homem e, portanto, de sociedade.

Ainda segundo Freitag (1980, p.17) a educagdo é responsavel
pela manutencgao, integracao, preservag¢dao da ordem e do equili-
brio, e conservagdo dos limites do sistema social. E refor¢a “para
gue o sistema sobreviva, os novos individuos que nele ingressam
precisam assimilar e internalizar os valores e as normas que regem
o seu funcionamento.”

A educagdo em geral, designa-se com esse termo a transmissdo
e o aprendizado das técnicas culturais, que sdo as técnicas de uso,
produgdo e comportamento, mediante as quais um grupo de ho-
mens é capaz de satisfazer suas necessidades, proteger-se contra a
hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e trabalhar em conjunto,
de modo mais ou menos ordenado e pacifico. Como o conjunto des-
sas técnicas se chama cultura, uma sociedade humana nao pode so-
breviver se sua cultura ndo é transmitida de geragdo para geragao;
as modalidades ou formas de realizar ou garantir essa transmissao
chama-se educacdo. (ABBAGNANO, 2000, p. 305-306)

Assim a educagdo nado alienada deve ter como finalidade a for-
mac¢do do homem para que este possa realizar as transformacdes
sociais necessdrias a sua humanizagdo, buscando romper com o os
sistemas que impedem seu livre desenvolvimento.

A alienagdo toma as diretrizes do mundo do trabalho no seio
da sociedade capitalista e no modo como esse modelo de produgéo
nega o homem enquanto ser, pois a maioria das pessoas vive ape-
nas para o trabalho alienado, ndo se completa enquanto ser, tem
como objetivo atingir a classe mais alta da sociedade ou, ao menos,
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sair do estado de oprimido, de miseravel. Perde-se em valores e
valoragGes, ndo consegue discernir situagGes e atitudes, vive para
o trabalho e trabalha para sobreviver. Sendo levado a esquecer de
que é um ser humano, um integrante do meio social em que vive,
um cidaddo capaz de transformar a realidade que o aliena, o exclui.

Ha uma contribuicdo de Saviani (2000, p.36) que a respeito
do homem considera “(...) existindo num meio que se define pelas
coordenadas de espago e tempo. Este meio condiciona-o, determi-
na-o em todas as suas manifestagGes.” Vé-se a relagdo da escola na
formagdo do homem e na forma como ela reproduz o sistema de
classes.

Para Duarte (2003) assim como para Saviani (1997) o trabalho
educativo produz nos individuos a humanidade, alcancando sua fi-
nalidade quando os individuos se apropriam dos elementos cultu-
rais necessdrios a sua humanizacao.

O essencial do trabalho educativo é garantir a possibilidade do
homem tornar-se livre, consciente, responsavel a fim de concretizar
sua humanizagdo. E para issotanto a escola como as demais esfe-
ras sociaisdevem proporcionar a procura, a investiga¢do, a reflexao,
buscando razGes para a explica¢do da realidade, uma vez que é atra-
vés da reflexdao e do didlogo que surgem respostas aos problemas.

Saviani (2000, p.35) questiona “(...) a educagdo visa o0 homem;
na verdade, que sentido terd a educagao se ela ndo estiver voltada
para a promogdo do homem?” E continua sua indagacdo ao refle-
tir “(...) uma visdo histdrica da educagdo mostra como esta esteve
sempre preocupada em formar determinado tipo de homem. Os
tipos variam de acordo com as diferentes exigéncias das diferentes
épocas. Mas a preocupa¢do com o homem é uma constante.”

Os espacos educativos, principalmente aqueles de formagado de
educadores devem orientar para a necessidade da relagdo subjeti-
vidade-objetividade, buscando compreender as relagdes, uma vez
que, os homens se constroem na convivéncia, na troca de experién-
cias. E funcdo daqueles que educam levar os alunos a romperem
com a superficialidade de uma relagdo onde muitos se relacionam
protegidos por mascaras sociais, rétulos.

A educacdo, vista de um outro paradigma, enquanto mecanis-
mo de socializagdo e de inserc¢do social aponta-se como o caminho
para construcdo da ética. Ndo usando-a para cumprir fungdes ou
realizar papéis sociais, mas para difundir e exercitar a capacidade de
reflexdo, de criticidade e de trabalho ndo-alienado.

(...) semingenuidade, cabe reconhecer os limites impostos pela
exploragdo, pela exclusdo social e pela renovada forga da violéncia,
da competicdo e do individualismo. Assim, se a educagdo e a ética
ndo sdo as Unicas instancias fundamentais, é inegavel reconhecer
que, sem a palavra, a participagdo, a criatividade e apolitica, muito
pouco, ou quase nada, podemos fazer para interferir nos contextos
complexos do mundo contemporaneo. Esse é o desafio que diz res-
peito a todos nos. (RIBEIRO; MARQUES; RIBEIRO 2003, p.93)

A escola ndo pode continuar a desenvolver o papel de agéncia
produtora de mao de obra. Seu objetivo principal deve ser formar o
educando como homem humanizado e ndo apenas prepara-lo para
o exercicio de fungdes produtivas, para ser consumidor de produ-
tos, logo, esvaziados, alienados, deprimidos, fetichizados.*

Fungao social do educador

Quando se fala na fungdo social do professor, observa-se que
existe um conjunto de situagdes relacionadas como atitudes, valo-
res, éticas, que formam itens fundamentais para o seu desenvolvi-
mento no papel da educagdo. No primeiro momento ira se fazer um
andlise sobre as atitudes e valores de ensino, e em seguida sobre o
papel da educagdo no desenvolvimento de competéncias éticas e
de valores.

1 Fonte: www.webartigos.com

Percebe-se que existe uma série de fatores que se relacionam
com o processo de aprendizagem, que envolvem professor, aluno
e escola. Esses fatores sdo: Atitudes e valores vao se formando ao
longo da vida, através de influéncias sociais; A escola tem papel
fundamental no desenvolvimento das atitudes e valores através de
um modelo pedagdgico eficiente; O ensino e a aprendizagem estdo
relacionados num processo de desenvolvimento das atitudes e va-
lores de acordo com a diversidade cultural; O Professor como ponte
de ligagdo entre a escola e o aluno, proporcionando o desenvolvi-
mento das atitudes no processo de aprendizagem.

Quando se fala em atitude, € comum escutar frases como: ela
é uma pessoa de atitude, ou ndo vejo que ela tenha atitude. Mas
afinal o que é atitude.

De acordo com Trilo (2000, p.26) atitude é algo interno que se
manifesta através de um estado mental e emocional, e que ndo tem
como ser realizadas medigGes para avaliagdao de desempenho e ndo
esta exposto de forma que possam ser visualizados de maneira cla-
ra.

[...] Que se trata de uma dimensdo ou de um processo inte-
rior das pessoas, uma espécie de substrato que orienta e predispse
atuar de uma determinada maneira. Caso se trate de um estado
mental e emocional interior, ndo estara acessivel diretamente (ndo
sera visivel de fora e nem se podera medir) se ndo através de suas
manifestagGes internas. [...]

A atitude é um processo dindmico que vai se desenvolvendo no
decorrer da vida mediante situagGes que estdo em sua volta como
escola, familia, trabalho. Trillo(2000) relata que “atitude é mas uma
condi¢do adaptavel as circunstancias: surgem e mantém-se intera-
¢do que individuo tem com os que o rodeiam”.

A escola é fator importante no desenvolvimento da atitude,
pois no decorrer de nossa vida se passa boa parte do tempo numa
unidade de ensino, o que proporciona uma inser¢cdo de conheci-
mento.

Segundo Trillo (2000, p.28) a escola através agGes educativas,
proporciona os estimulos necessarios na natureza para a constru-
¢do de valores.

[...] Do ponto de vista da teoria das atitudes, pelo nos casos em
que se acedeu ao seu estudo a partir de casos de delineamentos
vinculados a educagdo, ndo surgem controvérsias importantes no
que se refere ao facto de se tratar ou ndo natureza humana suscep-
tiveis de serem estimulados através da a¢do educativa. Ou seja, pa-
rece existir um acordo geral segundo o qual as atitudes e os valores
poderiam se ensinados na escola [...]

As acOes das atitudes comecam a se desenvolver logo na
crianga quando ela esta rodeada de exemplos de familia, amigos e
principalmente pelos ensinamentos da escola. E interessante que
quando se tem um ambiente favordvel e principalmente dos pais,
acompanhando e orientando a crianga, percebe-se a construgdo de
boas atitudes.

De acordo com Trillo (200, p.35) as criangas imitam os compor-
tamentos em sua volta, de maneira que sdo estimuladas através de
exemplos de atitudes positivas, o que proporciona a autoestima.

[...] Nesta perspectiva, os mecanismos basicos da aquisi¢dao
sdo a imitagdo e o esforgo. As criangas pequenas vao imitando os
comportamentos que observam a sua volta e, desta forma, esses
comportamentos vao se fixando ou desaparecendo, como conse-
quéncia do reforg¢o positivo ou negativo que recebem (em forma de
aprovacgdo e reconhecimento dos outros ou em forma de autograti-
ficagdo: sentir-se bem, reforgar a propria autoestima, etc [...]

Um ponto importante no processo de construgdo das atitudes
esta o papel do professor. Ele tem a fun¢do de criar um processo de
aprendizagem dindmico entendendo a necessidade e diversidade
do aluno, mostrando os caminhos corretos para o desenvolvimento
das atitudes.
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WINDOWS

WINDOWS 10

Conceito de pastas e diretérios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome “pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar, armazenar

e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diversos).
Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o nome do usudrio onde sdo armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.
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No caso da figura acima temos quatro pastas e quatro arquivos.

Arquivos e atalhos
Como vimos anteriormente: pastas servem para organizagdo, vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos e atalhos.

* Arquivo é um item Unico que contém um determinado dado. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos,

videos e etc..), aplicativos diversos, etc.
e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determinada pasta ou arquivo propriamente dito.
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Area de transferéncia
A area de transferéncia é muito importante e funciona em segundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando varios tipos

de itens, tais como arquivos, informagdes etc.
— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl + C”, estamos copiando dados para esta area intermediaria.
— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl + V”, estamos colando, isto é, estamos pegando o que esta gravado na area

de transferéncia.

Manipulacdo de arquivos e pastas
A caminho mais rdpido para acessar e manipular arquivos e pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Podemos exe-

cutar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos, criar pastas, criar atalhos etc.
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MENU INICIAR

Programas e aplicativos e interagdo com o usuario
Vamos separar esta interagao do usudrio por categoria para entendermos melhor as fungbes categorizadas.

— Mdsica e Video: Temos o Media Player como player nativo para ouvir musicas e assistir videos. O Windows Media Player é uma
excelente experiéncia de entretenimento, nele pode-se administrar bibliotecas de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar
CDs, criar playlists e etc., isso também é valido para o media center.
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() » Biblioteca »|Mdsica|»| Todas 2 Misicas Reproduzic Gravar Sincronizar

5@

Duragio  Classifica... | Artista participante Compositor Toman.

3 Organizar v  Transmitir v  Criar playlist v o=
Album # Tl
Bl Biblioteca
(o] Playlists
v Jd Misica
@ Artista
© Album Nenhum item na biblioteca Msica,
2 Clique em Organizar e em Gerenciar bibliotecas para incluir pastas na biblioteca.
© Género
H Videos
(=] Imagens

[ OutrasBibliotecas

¢ o = Phing ) —& ) i

— Ferramentas do sistema

e A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o préprio Windows sugere arquivos inuteis e podemos simplesmente con-
firmar sua exclusdo.

Limpeza de Disco X

. A Limpeza de Disco esta caloculando o espago que vocé
-..:"' podera liberar em (C:). [sso pode levar alguns minutos.

Calculando. ..

P—

Examinando: Arquivos temporarios

¢ O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito importante, pois conforme vamos utilizando o computador os arquivos ficam

internamente desorganizados, isto faz que o computador fique lento. Utilizando o desfragmentador o Windows se reorganiza internamen-
te tornando o computador mais rapido e fazendo com que o Windows acesse os arquivos com maior rapidez.

By Otimizar Unidades - X
Vocé pode otimizar suas unidades para ajudar o computador a ser executado com mais eficiéncia, ou analisa-las para
saber se precisam ser otimizadas. Apenas as unidades ligadas ou conectadas ao seu computador sdo mostradas,
Status
Unidade Tipe de midia Ultima EXECUGAD Status atual
Unidade de disco rigido i 13 { fragmentade)
Gﬁmalisar GO‘timizar
Otimizagdo agendada ﬁ
Ativado & Alterar configuragdes
As unidades estdo sendo otimizadas automaticamente.

e O recurso de backup e restauragdo do Windows é muito importante pois pode ajudar na recuperagdo do sistema, ou até mesmo
escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim uma cépia de seguranca.




Configuragdes

@ Inicio

Backup

Localizar uma configuragio

Atualizagio e Seguranca

2 Windows Update

Inicializagdo e finalizagao

E Sistema

Fazer backup usando o histérico de arquivos

Faga backup dos seus arquivos em outra unidade e restaure-os se os
originais forem perdidos, danificados ou excluidos.

Adicionar uma unidade
+

4 £ <« Todos os ltens do Painel de Controle > Sistema ~

Inicio do Painel de Controle

Exibir informacgdes basicas sobre o computador

®) Gerenciador de Dispositivos Edicio do Windows

) Configuragdes remotas Windows 10 Pro

G Protegdo do sistema

© 2019 Microsoft Corporation. Todes os direitos reservados,

®) Configuragées avangadas do

sistema

Sistema
Processador: Intel(R) Core(Th) i3-3337U CPU @ 1.80GHz 1.80 GHz
Memdria instalada (RAM): 12,0 GB (utilizavel: 11,9 GB)
Tipe de sistema: Sisterna Operacional de 64 bits, processador com base em x64
Caneta e Toque: Menhuma Entrada & Caneta ou por Toque esta dispenivel para este video

Mome do computador, deminic e cenfiguragdes de grupo de trabalho
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Escolha a opgio de backup ideal para
vocé

Para que o Windows faga backup de
m um lacal sequro,
arquivas devem ser
armazenados: na nuvem, em um
dispositivo de armazenamento
externo ou em uma rede

<} A~ Pesquisar Painel de Controle

= Windows10

Quando fizermos login no sistema, entraremos direto no Windows, porém para desliga-lo devemos recorrer ao - e:

Suspender

Desligar

Reiniciar

WORD, EXCEL

Microsoft Office

Microsoft Office
@ Microsoft Access 2010
|¥] Microsoft Excel 2010
m Microsoft InfoPath Designer 2010 |E
m Microseft InfePath Filler 2010
@ Microsoft OneMote 2010
0] Microsoft Outlook 2010
|E| Microsoft PowerPoint 2010
|B] Microsoft Publisher 2010 —
|i| Microsoft SharePoint Workspace 201
(W] Microsoft Word 2010

. Ferramentas do Microseft Office 201 -

Computador

Painel de Controle

Dispositivos e Impressoras

Programas Padrao

O Microsoft Office é um conjunto de aplicativos essenciais para uso pessoal e comercial, ele conta com diversas ferramentas, mas em
geral sdo utilizadas e cobradas em provas o Editor de Textos — Word, o Editor de Planilhas — Excel, e o Editor de Apresenta¢des — Power-
Point. A seguir verificamos sua utilizagdo mais comum:




Word

O Word é um editor de textos amplamente utilizado. Com ele podemos redigir cartas, comunicagdes, livros, apostilas, etc
entdo apresentar suas principais funcionalidades.

e Area de trabalho do Word
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Nesta area podemos digitar nosso texto e formata-lo de acordo com a necessidade.

(= I+ Documentol - Microsoft Ward o B =’
Piginalnicial | Inserir  layoutdaPégina  Referéncias  Correspondéncias  Revisio  Exibicdo @
= . T a4 e A . 34 Localizar -
b= s Calibri (Corpt = /11 A A = 21T | pagbeene | maBbceDe AaBbC: AaBbCc Ad]j AaBbCe. | % ab Substituir
B3 cop Bae
Col S : S EE o i i # i Alt
I bincel ge Formatacio | N 4 8 7 e % X Sy - i TNormal | fSemEsp..  Titulo1 Titulo 2 Titulo Subtitulo o ARETA 1 ecionar -
Area de Transferéncia £l Fonte Paragrafo Estilo £ Edicdo
i)
-
+
o
=
Pagina: 1 del | Palawas:0 | Portugués (Brasil) | |@Eﬂl§k = = 100% (=) ] (+)
e Iniciando um novo documento
Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Referéncias Correspondéncias Revisdo Exibigdo
H Salvar
Modelos Disponiveis
Salvar como
Pagina Inicial
(2 Abrir @ pag
. .
[ Fechar
Informagdes O - &
Recente Documento em Postagem no Modelos de Meus modelos MNovo a partir de
brance bleg exemplo existente
Maodelos do Office.com Procurar modelos no Office.com +
Imprimir - =

Salvar e Enviar
Ajuda

2] Opcdes

Q Sair

/ 5

Adesivos Agendas

4 a!

Avisos Boletins
Informativos

Anctagdes

=

Calendarios

7 7 7
Andncios Avaliagdes Aplicativos
—] —

= 4 N
Cardapios Cartas Cartdes de
identificagdo

Cartdes de
mensagens

. Vamos

A partir deste botdo retornamos para a area de trabalho do Word, onde podemos digitar nossos textos e aplicar as formatagées

desejadas.

e Alinhamentos

Ao digitar um texto, frequentemente temos que alinha-lo para atender as necessidades. Na tabela a seguir, verificamos os alinhamen-
tos automaticos disponiveis na plataforma do Word.

GUIA PAGINA INICIAL

ALINHAMENTO

TECLA DE ATALHO

Justificar (arruma a direito e a esquerda de acordo com a margem Ctrl +)
= Alinhamento a direita Ctrl+G
= Centralizar o texto Ctrl + E
= Alinhamento a esquerda Ctrl+Q
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