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LEITURA E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

LINGUA PORTUGUESA

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou nao-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem expli-
cita. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagao sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdério fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposi¢bes, por exemplo, bem como identificar
expressdes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tracar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias préprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagGes importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpreta¢do do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificagOes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua funcdo, é possivel estabelecer um padrao
especifico para se fazer a enunciagdo.

Apresenta um enredo, com acles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introdugdao >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagGes, informagdes,
definicGes, conceitualizagbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugGes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso,
0 padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo,
assim como a prépria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Cronica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

e Poema

* Propaganda

e Receita culindria

e Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estrutura¢do de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.




ARGUMENTACAO

O ato de comunicag¢do ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intencdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faga o que ele
propoe.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicag¢do se destina. Estad presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentacao pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferencga entre o raciocinio légico e a argumentagdo.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio légico, as conclusdes ndo dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio Iégico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.
Aéiguala C.
Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo é, obrigatoriamen-
te, que C éigual a A.
Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.

LINGUA PORTUGUESA

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentagdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sdlido e, por isso,
confidvel. Embora ndo haja relagdo necessdria entre a solidez de
uma instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argu-
mentativo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é
provavel que se creia que um banco mais antigo seja mais confiavel
do que outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante en-
tender bem como eles funcionam.

Ja vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audité-
rio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Nao se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixao nacional. Nos Estados Unidos,
essa associagdo certamente nao surtiria efeito, porque |4 o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasi-
vo de um argumento estd vinculado ao que é valorizado ou desva-
lorizado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

J4& verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse re-
curso produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do pro-
dutor do texto a respeito do assunto de que esta tratando; da ao
texto a garantia do autor citado. E preciso, no entanto, nio fazer do
texto um amontoado de citagBes. A citagdo precisa ser pertinente
e verdadeira. Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imagina¢éo, néo hd conhe-
cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdao é mais im-
portante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a
ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo.
Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.




Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagGes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que
0 objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que nao
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condi¢Oes de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na méo
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas con-
cretas, que tornam mais aceitavel uma afirmagdo genérica. Duran-
te a invasdo do lraque, por exemplo, os jornais diziam que o exér-
cito americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada
pela comparag¢do do numero de canhdes, de carros de combate, de
navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como cau-
sa e efeito, analogia, implicacdo, identidade, etc. Esses raciocinios
sdo chamados quase ldgicos porque, diversamente dos raciocinios
l6gicos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessdrias en-
tre os elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis,
plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a
C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se uma relacdo de identidade
l6gica. Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu
amigo” ndo se institui uma identidade ldgica, mas uma identidade
provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fugir do
tema proposto, cair em contradicdo, tirar conclusGes que nao se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generaliza-
¢Oes indevidas.

LINGUA PORTUGUESA

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipicas
daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de bele-
za, alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizagdo da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de saude
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas maneiras
indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais adequada
para a persuasao do que a segunda, pois esta produziria certa estra-
nheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo de
trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sGo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para nao ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagao
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser,
um texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa direcdo que o falante
traga para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episé-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumenta¢do mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentagao, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nogdes confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode
ser usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter
valor positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carre-
gadas de valor negativo (autoritarismo, degrada¢do do meio am-
biente, injustiga, corrupgao).

- Uso de afirmacgdes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos
sdo ladrées”, basta um Unico exemplo de politico honesto para des-
truir o argumento.




- Emprego de nogGes cientificas sem nenhum rigor, fora do
contexto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as
e atribuindo-lhes uma significacdo subjetiva e grosseira. E o caso,
por exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias ndo per-
mite que outras crescam”, em que o termo imperialismo é desca-
bido, uma vez que, a rigor, significa “acdo de um Estado visando a
reduzir outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentacdo é aquela que esta de acordo com a situa-
¢do concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvi-
dos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicagao,
0 assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com ma-
nifestagcdes de sinceridade do autor (como eu, que ndo costumo
mentir...) ou com declara¢des de certeza expressas em férmulas
feitas (como estou certo, creio firmemente, é claro, é dbvio, é evi-
dente, afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer, em seu
texto, sinceridade e certeza, autenticidade e verdade, o enunciador
deve construir um texto que revele isso. Em outros termos, essas
qualidades ndo se prometem, manifestam-se na agdo.

A argumentacdo é a explora¢do de recursos para fazer parecer
verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a pessoa a
que texto é enderecado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa um
ponto de vista, acompanhado de certa fundamentacdo, que inclui
a argumentacdo, questionamento, com o objetivo de persuadir. Ar-
gumentar é o processo pelo qual se estabelecem relagdes para che-
gar a conclusdo, com base em premissas. Persuadir € um processo
de convencimento, por meio da argumentagdo, no qual procura-se
convencer os outros, de modo a influenciar seu pensamento e seu
comportamento.

A persuasdo pode ser vélida e ndo valida. Na persuasdo valida,
expdem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou propo-
sicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do raciocinio
empregado na argumentacgdo. A persuasdo ndo valida apoia-se em
argumentos subjetivos, apelos subliminares, chantagens sentimen-
tais, com o emprego de “apela¢des”, como a inflexdo de voz, a mi-
mica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertacdo em duas modalidades,
expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentacdo, razdes a fa-
vor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informativa, apre-
senta dados sem a inten¢do de convencer. Na verdade, a escolha
dos dados levantados, a maneira de exp6-los no texto ja revelam
uma “tomada de posi¢do”, a adogdo de um ponto de vista na dis-
sertacdo, ainda que sem a apresentacdo explicita de argumentos.
Desse ponto de vista, a dissertagdo pode ser definida como discus-
sdo, debate, questionamento, o que implica a liberdade de pensa-
mento, a possibilidade de discordar ou concordar parcialmente. A
liberdade de questionar é fundamental, mas ndo é suficiente para
organizar um texto dissertativo. E necessaria também a exposi¢do
dos fundamentos, os motivos, os porqués da defesa de um ponto
de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude argu-
mentativa. A argumentagdo esta presente em qualquer tipo de dis-
curso, porém, é no texto dissertativo que ela melhor se evidencia.

Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posi-
¢cOes, é necessaria a capacidade de conhecer outros pontos de vista
e seus respectivos argumentos. Uma discussdo impde, muitas ve-
zes, a andlise de argumentos opostos, antagdnicos. Como sempre,
essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom exercicio para
aprender a argumentar e contra-argumentar consiste em desenvol-
ver as seguintes habilidades:

- argumentagdo: anotar todos os argumentos a favor de uma
ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posicdo total-
mente contraria;
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- contra-argumentagao: imaginar um didlogo-debate e quais
0s argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente apresen-
taria contra a argumentacdo proposta;

- refutacdo: argumentos e razdes contra a argumentacdo oposta.

A argumentagdo tem a finalidade de persuadir, portanto, argu-
mentar consiste em estabelecer relagdes para tirar conclusées vali-
das, como se procede no método dialético. O método dialético ndo
envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de polémicas. Trata-
-se de um método de investigacdo da realidade pelo estudo de sua
acao reciproca, da contradi¢do inerente ao fendbmeno em questao e
da mudanga dialética que ocorre na natureza e na sociedade.

Descartes (1596-1650), fildsofo e pensador francés, criou o
método de raciocinio silogistico, baseado na dedugéao, que parte do
simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia sdo a mes-
ma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a conclusdes
verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado em partes, co-
megando-se pelas proposigdes mais simples até alcangar, por meio
de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha de raciocinio cartesiana,
é fundamental determinar o problema, dividi-lo em partes, ordenar
os conceitos, simplificando-os, enumerar todos os seus elementos
e determinar o lugar de cada um no conjunto da dedugdo.

A ldgica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para a
argumentagdo dos trabalhos académicos. Descartes propds quatro
regras basicas que constituem um conjunto de reflexos vitais, uma
série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em busca
da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou analise;

- ordem ou dedugdo;

- enumeracgao.

A enumeracdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omissdo
e a incompreensdo. Qualquer erro na enumeragao pode quebrar o
encadeamento das ideias, indispensavel para o processo dedutivo.

A forma de argumentagdo mais empregada na redagdo aca-
démica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas,
que contém trés proposi¢Oes: duas premissas, maior e menor, e a
conclusdo. As trés proposicoes sdo encadeadas de tal forma, que a
conclusao é deduzida da maior por intermédio da menor. A premis-
sa maior deve ser universal, emprega todo, nenhum, pois alguns
ndo caracteriza a universalidade. Ha dois métodos fundamentais de
raciocinio: a dedugdo (silogistica), que parte do geral para o particu-
lar, e a indugdo, que vai do particular para o geral. A expressdo for-
mal do método dedutivo é o silogismo. A dedugdo é o caminho das
consequéncias, baseia-se em uma conexdo descendente (do geral
para o particular) que leva a conclusdo. Segundo esse método, par-
tindo-se de teorias gerais, de verdades universais, pode-se chegar
a previsdo ou determinagdo de fendmenos particulares. O percurso
do raciocinio vai da causa para o efeito. Exemplo:

Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)

Fulano é homem (premissa menor = particular)

Logo, Fulano é mortal (conclusdo)

A indugdo percorre o caminho inverso ao da deducdo, baseiase
em uma conexdo ascendente, do particular para o geral. Nesse caso,
as constatagdes particulares levam as leis gerais, ou seja, parte de
fatos particulares conhecidos para os fatos gerais, desconhecidos. O
percurso do raciocinio se faz do efeito para a causa. Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais

Logo, o calor dilata metais (geral, universal)




Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser valido
e verdadeiro; a conclusdo serd verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se ha erro ou equivoco na apreciagdo dos fatos,
pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma conclu-
sdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma defini¢do inexata,
uma divisdo incompleta, a ignorancia da causa, a falsa analogia sdo
algumas causas do sofisma. O sofisma pressupde ma fé, intencdo
deliberada de enganar ou levar ao erro; quando o sofisma ndo tem
essas intengdes propositais, costuma-se chamar esse processo de
argumentac¢do de paralogismo. Encontra-se um exemplo simples
de sofisma no seguinte didlogo:

- Vocé concorda que possui uma coisa que ndo perdeu?
- Légico, concordo.

- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?

- Claro que nao!

- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedugdo

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — conclusdo falsa)

Indugdo

O Rio de Janeiro tem uma estatua do Cristo Redentor. (particu-
lar) Taubaté (SP) tem uma estdtua do Cristo Redentor. (particular)
Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estatua do Cristo Redentor. (geral
— conclusdo falsa)

Nota-se que as premissas sdo verdadeiras, mas a conclusdo
pode ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo pro-
fessores; nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Reden-
tor. Comete-se erro quando se faz generalizagGes apressadas ou
infundadas. A “simples inspe¢do” é a auséncia de analise ou andlise
superficial dos fatos, que leva a pronunciamentos subjetivos, base-
ados nos sentimentos ndo ditados pela razao.

Tem-se, ainda, outros métodos, subsidiarios ou ndo fundamen-
tais, que contribuem para a descoberta ou comprovagao da verda-
de: analise, sintese, classificagdo e defini¢do. Além desses, existem
outros métodos particulares de algumas ciéncias, que adaptam os
processos de deducdo e indugdo a natureza de uma realidade par-
ticular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem seu método préprio
demonstrativo, comparativo, histérico etc. A analise, a sintese, a
classificagao a defini¢do sdo chamadas métodos sistematicos, por-
que pela organizagdo e ordenagdo das ideias visam sistematizar a
pesquisa.

Andlise e sintese sdo dois processos opostos, mas interligados;
a analise parte do todo para as partes, a sintese, das partes para o
todo. A analise precede a sintese, porém, de certo modo, uma de-
pende da outra. A analise decompde o todo em partes, enquanto a
sintese recompde o todo pela reunido das partes. Sabe-se, porém,
gue o todo ndo é uma simples justaposicdo das partes. Se alguém
reunisse todas as pecas de um reldgio, nao significa que reconstruiu
o reldgio, pois fez apenas um amontoado de partes. Sé reconstrui-
ria todo se as partes estivessem organizadas, devidamente com-
binadas, seguida uma ordem de relagdes necessdrias, funcionais,
entdo, o reldgio estaria reconstruido.

Sintese, portanto, é o processo de reconstru¢do do todo por
meio da integracdo das partes, reunidas e relacionadas num con-
junto. Toda sintese, por ser uma reconstrucdo, pressupde a analise,
que é a decomposi¢do. A anadlise, no entanto, exige uma decompo-
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sicdo organizada, é preciso saber como dividir o todo em partes. As
operagdes que se realizam na analise e na sintese podem ser assim
relacionadas:

Andlise: penetrar, decompor, separar, dividir.
Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A andlise tem importancia vital no processo de coleta de ideias
a respeito do tema proposto, de seu desdobramento e da criagdo
de abordagens possiveis. A sintese também é importante na esco-
Iha dos elementos que fardo parte do texto.

Segundo Garcia (1973, p.300), a analise pode ser formal ou in-
formal. A anélise formal pode ser cientifica ou experimental; é ca-
racteristica das ciéncias matematicas, fisico-naturais e experimen-
tais. A analise informal é racional ou total, consiste em “discernir”
por varios atos distintos da ateng¢do os elementos constitutivos de
um todo, os diferentes caracteres de um objeto ou fenémeno.

A analise decompde o todo em partes, a classificagdo estabe-
lece as necessarias relagdes de dependéncia e hierarquia entre as
partes. Analise e classificagdo ligam-se intimamente, a ponto de se
confundir uma com a outra, contudo sdo procedimentos diversos:
andlise é decomposigdo e classificagdo é hierarquisagdo.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fendme-
nos por suas diferencas e semelhangas; fora das ciéncias naturais, a
classificagao pode-se efetuar por meio de um processo mais ou me-
nos arbitrario, em que os caracteres comuns e diferenciadores sdo
empregados de modo mais ou menos convencional. A classifica¢do,
no reino animal, em ramos, classes, ordens, subordens, géneros e
espécies, € um exemplo de classificacdo natural, pelas caracteris-
ticas comuns e diferenciadoras. A classificacdo dos variados itens
integrantes de uma lista mais ou menos cadtica é artificial.

Exemplo: aquecedor, automovel, barbeador, batata, cami-
nhado, canario, jipe, leite, 6nibus, pdo, pardal, pintassilgo, queijo,
relégio, sabid, torradeira.

Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, P3o, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Relédgio, Torradeira.
Veiculos: Automével, Caminh3o, Jipe, Onibus.

Os elementos desta lista foram classificados por ordem alfabé-
tica e pelas afinidades comuns entre eles. Estabelecer critérios de
classificagao das ideias e argumentos, pela ordem de importancia, é
uma habilidade indispensavel para elaborar o desenvolvimento de
uma redacgdo. Tanto faz que a ordem seja crescente, do fato mais
importante para o menos importante, ou decrescente, primeiro o
menos importante e, no final, o impacto do mais importante; é in-
dispensavel que haja uma légica na classificagdo. A elaboragdo do
plano compreende a classificagdo das partes e subdivisdes, ou seja,
os elementos do plano devem obedecer a uma hierarquizacgdo.
(Garcia, 1973, p. 302304.)

Para a clareza da dissertagdo, é indispensavel que, logo na
introducdo, os termos e conceitos sejam definidos, pois, para ex-
pressar um questionamento, deve-se, de antemdo, expor clara e
racionalmente as posi¢oes assumidas e os argumentos que as jus-
tificam. E muito importante deixar claro o campo da discuss3o e a
posicdo adotada, isto é, esclarecer ndo sé o assunto, mas também
os pontos de vista sobre ele.

A definicdo tem por objetivo a exatiddo no emprego da lingua-
gem e consiste na enumeragdo das qualidades préprias de uma
ideia, palavra ou objeto. Definir é classificar o elemento conforme a
espécie a que pertence, demonstra: a caracteristica que o diferen-
cia dos outros elementos dessa mesma espécie.
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RESOLUGAO DE SITUACOES-PROBLEMA. NUMEROS INTEIROS: OPERAGOES, PROPRIEDADES, MULTIPLOS E DIVISO-
RES. NUMEROS RACIONAIS: OPERAGOES E PROPRIEDADES

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturais N={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos nimeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:

simBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros ndao nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
*e- Z* Conjunto dos nimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse niUmero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de

qualquer nimero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
* Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma € zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).

| [ | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 1 0 +41 +2 +3+4 +5 +6 +7 48

NEGATIVOS Banidades  Aunidadas

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0

Operagoes
e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (=) antes do niimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtracdo é a operacdo inversa da adi¢do. O sinal sempre sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,

ou seja, é dado o seu oposto.
Exemplo:




(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orientd-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dinamica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adigdo de niumeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
poraxb, a.bouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mdédulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENGAO:

1) No conjunto Z, a divisGo ndio é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

MATEMATICA

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,daémult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somame-se o0s expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)**® = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)®]? = (-a)*-2 = (-a)°®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)' =+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ CQ/(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
" o Conjunto dos niimeros
racionais ndo nulos
. Q Conjunto dos nimeros
* racionais nao negativos
e+ Q* Cor'uun'Fo dos. ndmeros
* racionais positivos
) Q Conjunto dos niumeros
= racionais nao positivos
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Q* Conjunto dos numeros
- racionais negativos

*e_

Representag¢do decimal

Podemos representar um nimero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria

E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

" 0,444, _ * 0313130 .

Perioda: 4 (1 algarizmo) Perioda; 31 (2 algarismos) peafggzg??é?am (3 algarizmaos)
4 31

0444, =2 0,313131.. = 2= 278
5 49 0278278278, = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
guantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que ndo se repete.

a)

Parte nio periddca com o .
periodo da dizima menos a simplificando

parte nio peruddica, ('_\
!

0.58333 583 —58' 526 525:75 T
M) oy Ty T — e sl

sy 900 900 900:75 12
Parte ndo T
periddica 2 algarisrmos
com 2 . 1-‘.9“35
algarismos  Perdo 1 algarismo 9

o 1

algarsma

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.
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b)

Ndmeros gue ndo se r\ /\.

637-63 _ 574

6,37777...= e 6D
Periodoiguala 7 ._l —* 1 algarismo que ndo se repete depois
1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

4 574
Eﬁ — temos wma fracio mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574, logo : o0

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fragdo geratriz.

Exemplo:
(PREF. NITEROI) Simplificando a express3o abaixo

1,3333..42
Obtém-se—Az :
1.5+
a
(A) %
(B)1
(C)3/2
(D) 2
(E)3
Resolugao:
1,3333..=12/9=4/3
1,5=15/10=13/2
4 3 17
372_% _,
3,4°17°
2 3 6
Resposta: B

Carateristicas dos numeros racionais
O maddulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos numeros inteiros.

Inverso: dado um nimero racional a/b o inverso desse nimero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".

n

(%)_n,a¢o= Z b0

Representa¢do geométrica

=
+
[

+
N
[0)]
1
N
L}
e
7]
L}
=t
——n|

|2 +1 +1,5+2 +25
I

[,
T 1T 1




Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operagoes

e Soma ou adi¢ao: como todo nimero racional é uma fragao
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adi¢do
entre os numeros racionais % e €, da mesma forma que a soma
de fracBes, através de: d

c

c ad + be
d

bd

1

a
b

e Subtragdo: a subtracdo de dois nuUmeros racionaispe g é a
prépria operagdo de adigdo do nimero p com o oposto de g, isto é:

p-qg=p+(-q)

c

c ad — be
d

bd

a
b

ATENCAO: Na adi¢do/subtragdo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresen-
tada.

Exemplo:

(PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERACIONAIS
— MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a lingua
portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica como
favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim, qual
fragdo representa os alunos que tém ciéncias como disciplina favo-
rita?

(A) 1/4

(B) 3/10

(C)2/9

(D) 4/5

(E) 3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1,9 _5+9 14 7
20 20 20 10
O que resta gosta de ciéncias:
L 7 _ 3
10 10

Resposta: B

MATEMATICA

()

e Multiplicagdo: como todo nimero racional é uma fragdo ou
pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos o produto de
dois nimeros racionais ¢ e £, da mesma forma que o produto de
fragOes, através de: d

c

X __ =
d

ac

a
b bd

e Divisdo: a divisdao de dois nUmeros racionais p e g é a propria
operagdo de multiplicagdo do numero p pelo inverso de g, isto é: p
+q=pxq’

aln

=R
ol R

Ll =

Exemplo:

(PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa operacio
policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se que 3/4
dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. J4 entre as
mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operacgdo policial?

(A) 145
(B) 185
(C) 220
(D) 260
(E) 120
Resolugao:
3
800 - E = 600 homens
600 - = = 120 homens detidos
Como 3/4 eram homens, 1/4 eram mulheres
800 -i = 200 mulheres ou B00-600=200 mulheres
200 -% = 25 mulhers detidas

Total de pessoas detidas: 120+25=145

Resposta: A

e Potenciag¢do: é valido as propriedades aplicadas aos niime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um ndmero racio-
nal diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base igual
ao inverso da base anterior e o expoente igual ao oposto do expo-
ente anterior.

25
9
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FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Educacdo - ou seja, a pratica educativa - € um fendmeno social
e universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia
e funcionamento de todas as sociedades. Ndo ha sociedade sem
pratica educativa nem pratica educativa sem sociedade. A pratica
educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas
também o processo de prover os individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que as tornam aptos a atuar no meio social e
a transforma-lo em fungdo de necessidades econdmicas, sociais e
politicas da coletividade.

Através da a¢do educativa o meio social exerce influéncias
sobre os individuos e estes, ao assimilarem e recriarem essas in-
fluéncias, tornam-se capazes de estabelecer uma relacdo ativa e
transformadora em relagdo ao meio social. Em sentido amplo, a
educacdo compreende os processos formativos que ocorrem no
meio social, nos quais os individuos estdo envolvidos de modo ne-
cessario e inevitavel pelo simples fato de existirem socialmente.

Neste sentido, a pratica educativa existe numa grande varieda-
de de institui¢Ges e atividades sociais decorrentes da organizagado
econdmica, politica e legal de uma sociedade, da religido, dos cos-
tumes, das formas de convivéncia humana. Em sentido restrito, a
educagdo ocorre em instituicdes especificas, escolares ou ndo, com
finalidades explicitas de instrugao e ensino mediante uma agao
consciente, deliberada e planificada, embora sem separar-se da-
queles processos formativos gerais.

As diversas modalidades de educagdo costumam caracterizar
as influéncias educativas como ndo - intencionais e intencionais. A
educagdo nao-intencional refere-se as influéncias do contexto so-
cial e do meio ambiente sobre os individuos. Essas influéncias tam-
bém podem ser denominadas educagdo informal, pois as experién-
cias sdo casuais, espontaneas, ndo organizadas, embora influam na
formacdo humana.

A educacgdo intencional refere-se a influéncias em que ha in-
tengdes e objetivos definidos conscientemente, como é o caso da
educagdo escolar e extraescolar. As formas de educagdo intencio-
nal sdo muitas, e os meios variam de acordo com os objetivos pre-
tendidos. Pode-se falar da educagdo nao - formal quando se trata
da atividade educativa estruturada fora do sistema escolar conven-
cional e da educag¢do forma; que se realiza nas escolas ou outras
agéncias de instrugdo e educagao, implicando agdes de ensino com
objetivos pedagdgicos explicitos, sistematizagdo e procedimentos
didaticos. A educagdo escolar, no entanto, se destaca das demais
por ser suporte e requisito delas. E a escolarizacdo basica que pos-
sibilita aos individuos aproveitar e interpretar, consciente e critica-
mente, outras influéncias educativas.

O processo educativo, onde quer que se dé, é sempre contex-
tualizado social e politicamente; hd uma subordinagdo a sociedade
que lhe faz exigéncias, determina objetivos e Ihe prové condigbes
e meios de agdo.

A educacgdo, por ser um fendmeno social, é parte integrante
das relagGes sociais, econOmicas, politicas e culturais de uma deter-
minada sociedade. Na sociedade brasileira atual, a estrutura social
se apresenta dividida em classes e grupos sociais com interesses
distintos e opostos.

Esse fato repercute na pratica educativa. Assim os objetivos
e meios de educagdo ficam subordinados a estrutura e dinamicas
das relagdes entre as classes sociais, ou seja, sdo socialmente de-
terminados. Isto significa que a pratica educativa, e especialmen-
te os objetivos e conteldos do ensino e o trabalho docente, estao
determinados por fins e exigéncias sociais, politicas e ideoldgicas.
A estrutura social e as formas sociais pelas quais a sociedade se
organiza sdo uma decorréncia do fato de que, desde o inicio de sua
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existéncia, os homens vivem em grupos; sua vida depende de vida
de outros membros do grupo social, ou seja, a historia humana, a
histéria da sua vida e a histdria da sociedade se constituem e se
desenvolvem na dindmica das relagdes sociais. Este fato é funda-
mental para se compreender que a organiza¢do da sociedade, a
existéncia das classes sociais, o papel da educagdo estdo implicados
nas formas que as relagdes sociais vao assumindo pela agdo pratica
concreta dos homens.

A desigualdade entre os homens, que na origem é uma desi-
gualdade econ6mica no seio das relagGes entre as classes sociais,
determina ndo apenas as condi¢cbes materiais de vida e de trabalho
dos individuos mas também a diferenciagdo no acesso a cultura es-
piritual, a educagdo. Como consequéncia, a classe social dominante
retém os meios de produ¢do material como também os meios de
producdo cultural e da sua difusdo, tendendo a coloca-la a servigo
dos seus interesses.

Tais ideias, valores e praticas, apresentados pela minoria do-
minante como representativos dos interesses de todas as classes
sociais, sdo o que se costuma denominar de ideologia. O sistema
educativo, incluindo as escolas, as igrejas, as agéncias de formagao
profissional, os meios de comunica¢do de massa, € um meio privile-
giado para o repasse da ideologia dominante.

S3ao os seres humanos que, na diversidade das relagdes reci-
procas que travam em varios contextos, dos significados as coisas,
as pessoas, as ideias; é socialmente que se formam ideias, opinides,
ideologias. Este fato é fundamental para compreender como cada
sociedade se produz e se desenvolve, como se organiza e como en-
caminha a pratica educativa através de seus conflitos e suas contra-
di¢Ges. Para quem lida com a educagao tendo em vista a formagao
humana dos individuos vivendo em contexto sociais determinados,
é imprescindivel que desenvolva a capacidade de descobrir as re-
lagBes sociais reais implicadas em cada acontecimento, em cada
situacdo real da sua vida e da sua profissdo, em cada matéria que
ensina como também nos discursos, nos meios de comunicagdo de
massa, nas relagdes cotidianas na familia e no trabalho.

O campo especifico de atuagdo profissional e politica do pro-
fessor é a escola, a qual cabem tarefas de assegurar aos alunos um
solido dominio de conhecimento e habilidades, o desenvolvimento
de suas capacidades intelectuais, de pensamento independente,
critico e criativos tais tarefas representam uma significativa con-
tribuicdo para a formagao de cidaddos ativos, criativos e criticos,
capazes de participar nas lutas pela transformacdo social.

Dessa forma a responsabilidade social da escola e dos profes-
sores é muito grande, pois cabe-lhes escolher qual concepgdo de
vida e de sociedade deve ser trazida a consideragdo dos alunos e
quais conteudos e métodos Ihes propiciam o dominio dos conheci-
mentos e a capacidade de raciocinio necessario a compreensdo da
realidade social e a atividade pratica na profissdo, na politica, nos
movimentos sociais.

Como se constata, a educagdo é um conceito amplo que se
refere ao processo de desenvolvimento unilateral da personalida-
de, envolvendo a formagdo de qualidades humanas-fisicas, morais,
intelectuais, estéticas - tendo em vista a orientagdo da atividade
humana na sua relagdo com o meio social, num determinado con-
texto de relagdes sociais. A educagdo corresponde, pois, a toda
modalidade de influéncias e inter-relagdes que convergem para a
formacdo de tragos de personalidade social e do carater, implican-
do uma concepgdo de mundo ideais, valores, modos de agir, que se
traduzem em convicgdes ideoldgicas, morais, politicas, principios
de acdo frente a atuagOes reais e desafios da vida pratica. Nesse
sentido, a educagdo é uma institui¢do social que se ordena no siste-
ma educacional de um pais, num determinado momento histérico;
é um produto, significando os resultados obtidos da a¢do educativa
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conforme propdsitos sociais e politicos pretendidos; é processo por
consistir de transformagdes sucessivas tanto no sentido histoérico
guanto no de desenvolvimento da personalidade.

ApOs essa introdugdo sobre a educagdo podemos nos remeter
a Didatica situando-a no conjunto dos conhecimentos pedagdgicos.
A Pedagogia por sua vez, é a ciéncia que estuda a teoria e a pra-
tica da educagdo nos seus vinculos com a pratica social global. A
Didatica é uma disciplina pedagdgica que estuda os objetivos, os
conteudos, os meios e as condi¢des do processo de ensino, visando
as finalidades educacionais.

A didatica por sua vez, ocupa um lugar especial na formacao
tedrica e pratica dos professores.

Dessa forma, a Didatica constitui-se no principal ramo de es-
tudos da Pedagogia, pois investiga os fundamentos, condi¢des e
modos de realizacdo da instrucdo e do ensino. A Didatica esta in-
timamente ligada a Teoria da Educagdo e a Teoria de Organizacdo
Escolar, e de modo especial, vincula-se a Teoria do Conhecimento e
a Psicologia da Educacdo.

A Didatica e as metodologias especificas das matérias de ensi-
no formam uma unidade, mantendo entre si relagdes reciprocas. A
Didatica trata da teoria geral do ensino. As metodologias especifi-
cas, integrando o campo da Didatica, ocupam-se dos conteudos e
métodos préprios de cada matéria na sua relagdo com fins educa-
cionais.

A Didatica é também, um meio de trabalho do qual os profes-
sores se servem para dirigir a atividade ensino, cujo resultado é a
aprendizagem dos conteudos escolares pelos alunos.

Tradicionalmente se consideram como componentes de agdo
didatica a matéria, o professor, os alunos. O ensino é uma atividade
complexa na medida que envolve tanto condi¢Ges externas como
condicGes internas das situagOes didaticas. Conhecer essas condi-
¢Oes e lidar acertadamente com elas é uma das tarefas basicas do
professor para a condi¢do do trabalho docente.

Internamente, a acdo didatica se refere a relagdo entre o aluno
e a matéria, com o objetivo de apropriar-se dela com a mediagdo
do professor. Entre a matéria, o professor e o aluno ocorrem rela-
¢Oes reciprocas.

Assim, o processo didatico esta centrado na relagdo fundamen-
tal entre o ensino e a aprendizagem, orientado para a confrontagdo
ativa do aluno com matéria sob a media¢do do professor. Com isso,
0s seus elementos constituitivos sdo: os contetdos das matérias; a
acdo de ensinar e a acdo de aprender.

No entanto, esses elementos tem que estar vinculados a ob-
jetivos sdcio - politicos e pedagdgicos analisando criteriosamente
o conjunto de condi¢des concretas que rodeiam cada situagdo di-
datica.

O processo didatico, assim, desenvolve-se mediante a agdo re-
ciproca dos componentes fundamentais do ensino: os objetivos da
educacdo e de instrugdo, os conteldos, o ensino, a aprendizagem,
os métodos, as formas e meios da organizacdo das condi¢Ges da
situacdo didatica, a avaliacdo. Esses sdo também, os conceitos fun-
damentais que formam a base de estudo da Didatica.

E preciso nos remeter a histéria para que situemos a Didatica
nos tempos de hoje.

A histéria da Didatica esta ligada ao aparecimento do ensino
como atividade planejada e intencional dedicada a instrugdo.

Na chamada Antiguidade Classica (gregos e romanos) e no pe-
riodo medieval se desenvolvem formas de a¢do pedagogica, em
escolas, mosteiros, igrejas, universidades, mesmo assim, ndo pode-
mos falar em Didatica, até meados do século XVII, como teoria de
ensino, que sistematize o pensamento didatico e o estudo cientifico
das formas de ensinar.

O tema ‘Didatica” aparece quando os adultos comeg¢am a in-
tervir na atividade de aprendizagem das criangas e jovens através
da diregdo e planejamento do ensino, pois antes as formas de in-
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tervencdo eram espontdneas. Esta estabelecido uma intengdo
pedagdgica na atividade de ensino, que passa a ser sistematizado
visando a adequagdo das criancas a assimilagao dos estudos, consi-
derando as idades e o ritmo das mesmas.

No século XVII, Jodo Amds Convéncio (1592 - 1670) forma a
teoria didatica para investigar as ligagcGes entre ensino e aprendi-
zagem. Sua influéncia foi consideravel, ndo sé porque desenvolvem
métodos de instru¢do mais rdpidos e eficientes, mas porque tam-
bém desejava que todas as pessoas pudessem usufruir do conhe-
cimento.

No entanto, a teoria por ele desenvolvida demorou a ser prati-
cada, predominando as praticas escolares da Idade Média no sécu-
lo XVII e nos seguintes.

As mudangas continuavam ocorrendo e Jean Jacques Rousseau
(1712 a 1778) foi um pensador que propds uma nova concep¢ao de
ensino, baseado nas necessidades e interesses imediatos da crian-

ca.

As ideias mais importantes de Rousseau, sdo:

1. A preparagdo da crianga para a vida futura deve basear-se
no estudo das coisas que correspondem as suas necessidades e
interesses atuais. Antes de ensinar as ciéncias, elas precisam ser
levadas a disputar o gosto pelo seu estudo. Os verdadeiros profes-
sores sdo a natureza, a experiéncia e os sentimentos. O contato
da crianga com o mundo que a rodeia é que desperta o interesse
e suas potencialidades naturais. Sdo os interesses e necessidades
imediatas do aluno que determinam a organizag¢do do estudo e seu
desenvolvimento.

2. A educagdo é um processo natural que se fundamenta no
desenvolvimento interno do aluno. As criangas sao boas por natu-
reza, elas tem uma tendéncia natural para se desenvolverem.

Pestalozzi dava grande importancia ao método intuitivo, levan-
do os alunos a desenvolverem o senso de observagao, analise dos
objetos e fendmenos da natureza e a capacidade da linguagem. Nis-
to consistia a educacgdo intelectual. Revelava também a psicologia
da crianga como fonte do desenvolvimento do ensino.

Johann Friedrich Herbart (1766 a 1841) foi influenciado pelas
ideias de Convéncio, Rousseau e Pestalozzi. Foi um pedagogo ale-
mao e influenciou muito a Didatica e a pratica docente, sendo ins-
pirador da pedagogia conservadora.

Segundo Herbart, educar o homem significa instrui-lo para
guerer o bem, de modo que aprenda a comandar a si préprio.

Herbart investigava também a formula¢do de um método
Unico de ensino, em conformidade com as leis psicoldgicas do co-
nhecimento. Dessa forma, estabeleceu quatro passos didaticos: o
primeiro seria a preparagao e a apresenta¢do da matéria nova de
forma completa e clara, que denominou CLAREZA; o segundo seria
a associagdo entre as ideias antigas e as novas; o terceiro, a SISTE-
MATIZACAO dos conhecimentos, tendo em vista a generalizag3o;
finalmente, o quarto seria a aplicagdo, ou uso dos conhecimentos
adquiridos através de exercicios, que denominou método. Poste-
riormente, os discipulos de Herbart, desenvolveram a proposta dos
passos formais, ordenando-os em cinco: preparagdo, apresenta-
¢do, assimilagdo, generalizacdo e aplicagdo, formula esta que ainda
é usada pela maioria dos nossos professores.

As ideias pedagodgicas de Convéncio, Rousseau, Pestalozzi e
Herbart e outros, formaram as bases do pensamento pedagdgico
europeu, difundindo-se depois por todo o mundo, demarcando as
concepgOes pedagogicas que hoje sdo conhecidas como Pedagogia
Tradicional e Pedagogia Renovada.

A Pedagogia Tradicional, em suas varias correntes, caracteriza
as concepgdes de educagdo onde prepondera a agdo de agentes
externos na formac¢do do aluno e nas grandes verdades acumula-
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das pela humanidade e uma concepg¢do de ensino como impres-
sdo de imagens propiciadas ora pela palavra do professor ora pela
observagado sensorial. A Pedagogia Renovada agrupa correntes que
advogam a renovagdo escolar, opondo-se a Pedagogia Tradicional.
Destacam-se a valorizagdo da criancga, dotada de liberdade, iniciati-
va e de interesses proprios e, por isso, sujeito da sua aprendizagem
e agente de seu préprio desenvolvimento; tratamento cientifico do
processo educacional, considerando as etapas sucessivas do de-
senvolvimento bioldgico e psicoldgico; respeito as capacidades e
aptiddes individuais, individualizagdao do ensino conforme os ritmos
préprios de aprendizagem; rejeicdo de modelos adultos em favor
da atividade e da liberdade de expressao da crianga.

O nome Pedagogia Renovada se aplica tanto ao movimento da
educagdo nova propriamente dita, que inclui a criagdo de “escolas
novas”, a disseminagdo da pedagogia ativa e dos métodos ativos,
como também outras correntes que adotam outros principios de
renovagao educacional mas sem vinculo direto com a Escola Nova.

Dentro do movimento escolarivista, desenvolveu-se a Pedago-
gia Pragmatica e Progressista, nos Estados Unidos, cujo principal re-
presentante é Johnn Dewvey (1859 a 1952). Esse movimento teve
influéncia no Brasil com Anisio Teixeira liderando na década de 30
o movimento dos prisioneiros da Escola Nova, que influenciou na
formulagdo da politica educacional, na legislagdo, na investigagao
académica e na pratica escolar.

O movimento escolarivista no Brasil teve varias correntes,
sendo a mais denominante a progressista. Destacamos a corren-
te vitalista, representada por Montessori, as teorias cognitivistas,
as teorias fenomenoldgicas e especialmente a teoria interacionista
baseada na psicologia genética de Jean Piaget. Pode-se dizer tam-
bém, que em certo sentido, o tecnicismo educacional representa a
continuidade da corrente progressivista, embora juntando-se com
as contribuicGes da teoria Behaviorista e da abordagem sistémica
do ensino.

A Pedagogia Cultural é uma das correntes da Pedagogia Reno-
vada, sem vinculo com a Escola Nova, mas que teve repercussoes
no Brasil, mesmo sendo pouco estudada por nds.

O Estudo tedrico da Pedagogia no Brasil passa por um movi-
mento principalmente a partir das investigagdes educativas basea-
das nas contribui¢des do materialismo histérico e didatico. Tais es-
tudos conseguem para a formulagdo de uma teoria critico - social
da educagdo, a partir da critica politica e pedagdgica das tendéncias
e correntes da educacgdo brasileira.

Nos ultimos anos, varios estudos tem sido desenvolvidos sobre
a historia da Didatica no Brasil, suas relagdes com as tendéncias
pedagdgicas e a investigacdo do seu campo de conhecimentos. As
tendéncias pedagdgicas sdo divididas em dois grupos:

- As de cunho liberal - Pedagogia Tradicional

Pedagogia Renovada

Tecnicismo educacional

- As de cunho progressista - Pedagogia Libertadora

Pedagogia Critico - Social dos Contetidos

A Didatica na Pedagogia Tradicional é uma disciplina normati-
va, um conjunto de principios e regras que regulam o ensino. A ati-
vidade de ensinar é centrada no professor que expde e interpreta a
matéria. A exposicdo oral, a palavra, é o principal meio do ensino.

O aluno é recebedor da matéria e sua tarefa é decora-la. A ma-
téria de ensino é tratada isoladamente, desvinculada dos interesses
dos alunos e dos problemas reais da sociedade e da vida. O método
é dado pela légica e sequéncia da matéria, predomina ainda os mé-
todos intuitivo incorporados ao ensino tradicional. Sendo assim, a
aprendizagem continua receptiva, automatica, ndo mobilizando a
atividade mental do aluno e o desenvolvimento de suas capacida-
des intelectuais.
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A Didatica Tradicional continua prevalecendo na pratica esco-
lar, pois é comum nas escolas o ensino como mera transmissdo de
conhecimentos, sobrecarregando o aluno de conhecimentos que
sdo decorados sem questionamento, através de exercicios repeti-
tivos. Dessa forma, os conhecimentos ficaram esteriotipados, des-
providos de significados sociais, inuteis para a formagdo das capa-
cidades intelectuais e para a compreensao critica da realidade. A
intencdo de formagdo mental, de desenvolvimento do raciocinio,
ficou reduzido a praticas de memorizagao.

Em contraposi¢cdo a Pedagogia Tradicional, surge no final do
século XIX a Pedagogia Renovada incluindo varias correntes: a pro-
gressista (baseada na teoria educacional de John Dewey); a ndo
- diretiva (inspirada em Carl Rogers); a ativista-espiritualista (de
orientagdo catdlica); a culturalista; a piagetiana; a montessoriana e
outras. De acordo com estudos feitos, a Didatica brasileira se baseia
na corrente progressivista do movimento da Escola Nova.

A Didatica da Escola Nova ou Didatica ativa é entendida como
direcdo da aprendizagem, sendo o aluno sujeito da aprendizagem.
A ideia é que o aluno aprende melhor o que faz por si mesmo. Para
isso 0 aluno é colocado em situagGes que seja mobilizada e sua ati-
vidade global e que se manifesta em atividade intelectual, atividade
de criacdo, de expressao verbal, escrita, plastica ou outro tipo. O
centro da atividade escolar ndo é o professor nem a matéria, mas
o aluno ativo e investigador. O professor incentiva, orienta, organi-
za as situagOes de aprendizagem, adequando-as as capacidades de
caracteristicas individuais dos alunos. Devido a isso, a Didatica ativa
da grande importancia aos métodos e técnicas como o trabalho de
grupo, atividades cooperativas, estudo individual, pesquisas, pro-
jetos, experimentacgdes, etc., bem como os métodos de reflexdo e
método cientifico de descobrir conhecimentos. O que importa é o
processo de aprendizagem.

Sintetizando, a Década ativa dd menos atenc¢do aos conheci-
mentos sistematizados, valorizando mais o processo da aprendi-
zagem e os meios que possibilitam o desenvolvimento das capa-
cidades e habilidades intelectuais dos alunos. A Didatica ndo é a
direcdo do ensino, é a orientagdo de aprendizagem, uma vez que
esta é uma experiéncia prépria do aluno através da pesquisa, da
investigacao.

A Didatica entendida dessa forma é bastante positiva, princi-
palmente quando baseia a atividade escolar na atividade mental
dos alunos, no estudo e na pesquisa, visando a formagdo de um
pensamento auténomo. No entanto, raros sdo os professores que
aplicam inteiramente o proposto pela Diddtica ativa. Por falta de
conhecimento profundo, os professores até usam procedimentos
e técnicas do grupo, estudo dirigido, discussdes, etc., mas sem ob-
jetivos de levar o aluno a pensar, ao raciocinio cientifico, ao de-
senvolvimento da capacidade de reflexdo e a independéncia de
pensamento. Assim, na hora de comprovar os resultados do ensino
e da aprendizagem, pedem matéria duradoura, como no ensino
tradicional.

Paralelamente a Didatica da Escola Nova, surge a partir dos
anos 50 a Didatica Moderna proposta por Luis Alves de Mattos, ins-
pirada na pedagogia da cultura de origem alema.

As caracteristicas dessa Didatica sdo: o aluno é fator pessoal
decisivo na situagdo escolar; em fungdo dele giram as atividades
escolares, para orienta-lo e incentiva-lo na sua educac¢do e na sua
aprendizagem, tendo em vista desenvolver-lhe a inteligéncia e for-
mar-lhe o carater e a personalidade. Cabe ao professor incentivar,
orientar e controlar a aprendizagem, organizando o ensino em fun-
¢do das reais capacidades dos alunos e do desenvolvimento dos
seus habitos de estudo e reflexdao. A matéria é o conteudo cultural
de aprendizagem e esta a servigo do aluno para formar suas estru-
turas mentais, vinculando-se as necessidades e capacidades reais
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dos alunos. O método representa o conjunto dos procedimentos
para assegurar a aprendizagem, portanto relacionam-se com a psi-
cologia do aluno.

Os conceitos basicos da Didatica Moderna sdo o ensino e a
aprendizagem, em estreita ligagdo entre si. O ensino é a atividade
direcional sobre o processo de aprendizagem e a aprendizagem é a
atividade mental intensiva e propositada do aluno em relagdo aos
dados fornecidos pelos contetudos culturais.

Mattos propde a teoria do ciclo docente, que é o método dida-
tico em agdo. O ciclo docente, abrange as fases de planejamento,
orientagdo e controle da aprendizagem e suas subfases, e definir-se
como “o conjunto de atividades exercidas, em sucessdo ou ciclica-
mente, pelo professor, para dirigir e orientar o processo de apren-
dizagem dos alunos, levando-o a bom termo. E o método da agdo”.

Quanto ao Tecnicismo educacional, inclui-se em certo senti-
do na Pedagogia Renovadas. Desenvolveu-se no Brasil na década
de 50, ganhando autonomia nos anos 60, quando constituem-se
como tendéncia, inspirada na teoria behaviorista da aprendizagem
e na abordagem sistémica do ensino. Nas duas ultimas décadas, foi
uma orientagdo imposta as escolas pelos organismos oficiais, por
ser compativel com a orientagdo econOmica, politica e ideoldgica
do regime militar entdo vigente. A Didatica tecnicista, instrumental
prevalece ainda hoje, e estd interessada na racionalizagdo do ensi-
no, no uso de meios e técnicas mais eficazes. O sistema de instru-
¢do se baseia nas seguintes etapas:

1) especificagdo de objetivos instrucionais especializados (OB-
JETIVOS)

2) avaliagdo prévia dos alunos para estabelecer pré-requisitos
visando alcancar os objetivos (CONTEUDOS)

3) ensino ou organizacdo das experiéncias de aprendizagem
(ESTRATEGIAS)

4) avaliagdo dos alunos relativa a que se propds nos objetivos
iniciais. O professor é entdo, um administrador e executor do pla-
nejamento, o meio de previsdo das agGes, a serem executadas e
dos meios necessarios para se atingir os objetivos. Boa parte dos
livros didaticos usados nas escolas sdo baseados na tecnologia da
instrucao.

No inicio dos anos 60 surgiram os movimentos da educagdo de
adultos que geraram ideias pedagdgicas e praticas educacionais de
educagdo popular, configurando a tendéncia que veio a ser deno-
minada de Pedagogia Libertadora.

Na segunda metade da década de 70, com a manutengdo do
quadro politico repressivo, muitos estudiosos e militantes politicos
se interessavam apenas pela critica e pela denuncia do papel ideo-
l6gico e discriminador da escola na sociedade capitalista.

QOutros, no entanto, considerando essa critica, preocupavam-
-se em formular propostas e desenvolver estudos no sentido de
tornar possivel uma escola voltada para os interesses concretos do
povo. Destacam-se assim a Pedagogia Libertadora e a Pedagogia
Critico - Social dos Conteudos. A primeira baseou-se nas propostas
da Educacgdo popular dos anos 60; a segunda inspirou-se no mate-
rialismo histérico - dialético, interessado na educag¢do popular, na
valorizagdo da escola publica e do trabalho do professor, no ensino
de qualidade para o povo e dando grande importancia ao dominio
dos conteudos cientificos do ensino por parte de professores e alu-
nos.

Sdo duas tendéncias pedagdgicas progressistas, propondo
uma educagdo escolar critica a servigo das transformagdes sociais
e econOmicas, ou seja, de separag¢do das desigualdades sociais de-
correntes das formas sociais capitalistas de organizagdo da socieda-
de. Diferem, no entanto, quantos aos objetivos imediatos, meios e
estratégias de atingir essas metas gerais comuns.
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A Pedagogia Libertadora, ndo tem proposta explicita de Dida-
tica mas implicitamente na orientagdo do trabalho escolar, hd uma
Didatica, pois o professor se coloca diante de uma classe com a
tarefa de orientar a aprendizagem dos alunos. E uma didatica que
busca desenvolver o processo educativo como tarefa que se da no
interior dos grupos sociais e por isso o professor é coordenador ou
animador das atividades que se organizam sempre pela a¢do con-
junta dele e dos alunos.

A Pedagogia Libertadora tem sido empregada com muito éxi-
to em varios setores dos movimentos sociais, como sindicatos,
associagdes de bairro, comunidades religiosas. Parte desse éxito
se deve ao fato de ser utilizada entre adultos que vivenciam uma
pratica politica e onde o debate sobre a problematica econdmica,
social e politica pode ser aprofundado com a orientacdo de inte-
lectuais comprometidos com os interesses populares. Essa relagao
a sua aplicagdo nas escolas publicas, especialmente no ensino de
primeiro grau, os representantes dessa tendéncia ndao chegaram
a formular uma orientagdo pedagodgica - didatica especificamente
escolar, compativel com a idade, o desenvolvimento mental e as
caracteristicas de aprendizagem das criangas e jovens.

Para a Pedagogia Critico - Social dos Conteudos a escola publi-
ca cumpre a sua fungdo social e politica. Ndo considera suficiente
colocar como conteudo escolar a problematica social cotidiana,
pois s6 com o dominio dos conhecimentos, habilidades e capacida-
des mentais podem os alunos organizar, interpretar e reelaborar as
suas experiéncias de vida em func¢do dos interesses de classe. O im-
portante é que os conhecimentos sistematizados se confrontados
com as experiéncias socio - culturais e a vida concreta dos alunos.
Do ponto de vista didatico, o ensino consiste na mediagdao de ob-
jetivos - conteudos - métodos que assegure o encontro formativo
entre os alunos e as matérias escolares que é o fator decisivo da
aprendizagem.

Para a Pedagogia Critico - Social a Didatica assume grande im-
portancia, pois o objeto de estudo é o processo de ensino nas suas
relagdes e ligagbes com a aprendizagem. A Didatica tem como ob-
jetivo a diregdo do processo de ensinar, tendo em vista finalidades
sdcio - politicas e pedagodgicas e as condigdes e os meios formati-
VOS, que procuram promover a auto - atividade dos alunos, a apren-
dizagem. Da ao ensino a tarefa de propiciar aos alunos o desenvol-
vimento de suas capacidades e habilidades intelectuais, mediante
a transmissdo e assimilagdo ativa dos conteudos escolares articu-
lando no mesmo processo, a aquisi¢cdo de nogdes sistematizadas
e as qualidades individuais dos alunos que lhes possibilitam a auto
- atividade e a busca independente e criativa das nog¢des.

Os conhecimentos tedricos e praticos da didatica medeiam os
vinculos entre o pedagdgico e a docéncia; fazem a ligacdo entre
“para qué” (opgGes politico - pedagdgicos) e o “como” da agdo edu-
cativa escolar (a pratica docente).

A Pedagogia Critico-Social toma o partido dos interesses ma-
joritdrios da sociedade, atribuindo a instrugdo e ao ensino o papel
de proporcionar aos alunos o dominio de contetdos cientificos, os
métodos de estudo e habilidades e habitos de raciocinio cientifico,
de modo a formarem a consciéncia critica face as realidades so-
ciais e capacitando-se a assumir no conjunto das lutas sociais a sua
condicdo de agentes ativos de transformacdo da sociedade e de si
proprios.

Freitas (1995) menciona que é na década de 1980 que surgem
oposi¢des a concepgdo corrente de didatica, a qual saia de um pe-
riodo em que se havia exaltado o método e a técnica de ensino, es-
pecialmente na década de 1970. A Didatica Instrumental dos anos
70, contrapde-se a Didatica Fundamental dos anos 80.

A Didatica Fundamental estd ligada ao movimento pela rede-
finicdo do campo da didatica, cuja maior expressdo foram os semi-
narios de didatica do inicio dos anos 80. Foi na realidade, um amplo
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movimento de rea¢do a um tipo de didatica baseada na neutralida-
de, fundada na ideia da didatica como método Unico de ensino, e
como tal, nos procedimentos formalizados. Por isso, 0 nome Dida-
tica Fundamental.

A colocagdo feita por Freitas, sintetiza de certo modo a exposi-
¢do deste sobre a historia da Didatica.

Fischer (1976) em seu artigo discute a confusdo existente entre
metodologia de ensino e técnicas didaticas.

Por metodologia entende-se a articulagdo de uma teoria de
compreensao e interpretagdo da realidade com uma pratica espe-
cifica, que pode ser o ensino de uma determinada disciplina. Seria
a prética pedagdgica: as aulas, o relacionamento entre professores
e alunos, a bibliografia usada, o sistema de avalia¢do, as técnicas
de trabalho em grupo, o tipo de questdes que o professor levanta,
o tratamento que da a sua disciplina, a relagdo que estabelece na
pratica entre escola e sociedade - revela a sua compreensao e inter-
pretacdo da relagdo homem - sociedade - natureza, historicamente
determinada, constituindo-se essa articulagdao a sua metodologia
de ensino.

Nossa sociedade - capitalista - e dependente dos paises de-
senvolvidos, caracteriza-se por controlar a manifesta¢do popular e
democratica através das institui¢des. Do ponto de vista do sistema
educacional valoriza a tecnologia de educagdo, sob a ideia de que,
quanto mais eficientes e elaborado forem as técnicas didaticas,
mais eficaz serd o processo educativo.

Dai a confusdo entre Metodologia de Ensino e Técnicas Dida-
ticas. Pela falta de reflexdo e consciéncia, o professor, na vontade
de cumprir sua “nobre missdao”, nada mais faz que reforgar o senso
comum da chamada educagdo “moderna”, em que as técnicas é
gue sdo importantes, assumindo entdo, inconscientemente ou ndo,
uma metodologia de ensino fundada na compreensdo e interpre-
tacdo oficial, “legal” da realidade, compreensdo que por sua vez,
confunde metodologia com tecnicismo. E para refor¢o desse com-
portamento, divulga-se ainda que as técnicas sdo “neutras”, o que
importa é a “atitude” do professor.

Geralmente, a Diddtica estuda algumas propostas de Metodo-
logia de Ensino. A escolha, no entanto, dessa Metodologia de Ensi-
no se fara a partir da pratica pedagdgica e da escolha dos meios de
ensinar, de aprender, de transmitir conhecimentos, de conhecer.

TEORIAS PEDAGOGICAS: TRADICIONAL, TECNICISTA,
PROGRESSISTA, CONSTRUTIVISTA E SOCIOINTERACIO-
NISTA

Tendéncias pedagodgicas e o
pensamento pedagdgico brasileiro

O oficio de professor deve consagrar temas como a pratica
educativa, a profissionaliza¢gdo docente, o trabalho em equipe, pro-
jetos, autonomia e responsabilidades crescentes, pedagogias dife-
renciadas, e propostas concretas. O autor toma como referencial
de competéncia adotado em Genebra, 1996, para uma formagao
continua. O professor deve dominar saberes a ser ensinado, ser ca-
paz de dar aulas, de administrar uma turma e de avaliar. Ressalta a
urgéncia de novas competéncias, devido as transformagdes sociais
existentes. As tecnologias mudam o trabalho, a comunicacdo, a
vida cotidiana e mesmo o pensamento. A pratica docéncia tem que
refletir sobre o mundo.

Os professores sdo os intelectuais e mediadores, interpretes
ativos da cultura, dos valores e do saber em transformacgéao. Se ndo
se perceberem como depositarios da tradi¢do ou percursos do fu-
turo, ndo serdao desempenhar esse papel por si mesmos. O curriculo
deve ser orientado para se designar competéncias, a capacidade
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de mobilizar diversos recursos cognitivos (saberes, capacidades, in-
formacgoes, etc.) para enfrentar, solucionar uma serie de situagdes.
Dez dominios de competéncias reconhecidas como prioritdrias na
formagdo continua das professoras e dos professores do ensino
fundamental.

1. Organizar e dirigir situagoes de aprendizagem.

- Conhecer, para determinada disciplina, os contetdos a serem
ensinados e sua traducdo em objetivos de aprendizagem: nos esta-
gios de planejamento didatico, da analise posterior e da avaliagdo.

- Trabalhar a partir das representagdes dos alunos: consideran-
do o conhecimento do aluno, colocando-se no lugar do aprendiz,
utilizando se de uma competéncia didatica para dialogar com ele
e fazer com que suas concepgdes se aproxime dos conhecimentos
cientificos;

- Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a aprendizagem:
usando de uma situagdo-problema ara transposicao didatica, consi-
derando o erro, como ferramenta para o ensino.

- Construir e planejar dispositivos e sequéncias didaticas;

- Envolver os alunos em atividades de pesquisa, em projetos de
conhecimento.

2. Administrar a progressao das aprendizagens.

- Conceber e administrar situagdes-problema ajustadas ao ni-
vel e as possibilidades dos alunos: em torno da resolu¢do de um
obstaculo pela classe, propiciando reflexdes, desafios, intelectuais,
conflitos sociocognitivos;

- Adquirir uma visdo longitudinal dos objetivos do ensino: do-
minar a formagao do ciclo de aprendizagem, as fases do conheci-
mento e do desenvolvimento intelectual da crianga e do adoles-
cente, além do sentimento de responsabilidade do professor pleno
conjunto da formagdo do ensino fundamental;

- Estabelecer lagos com as teorias subjacentes as atividades de
aprendizagens;

- Observar e avaliar os alunos em situagdes de aprendizagens;

- Fazer balancgos periddicos de competéncias e tomar decisdes
de progressao;

- Rumar a ciclos de aprendizagem: interagir grupos de alunos e
dispositivos de ensino-aprendizagem.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagao.

- Administrar a heterogeneidade no ambito de uma turma,
com o propdsito de grupos de necessidades, de projetos e ndo de
homogeneidade;

- Abrir, ampliar a gestdo de classe para um espago mais vasto,
organizar para facilitar a cooperagdo e a geragao de grupos utilida-
des;

- Fornecer apoio integrado, trabalhar com alunos portadores
de grandes dificuldades, sem todavia, transforma-se num psicote-
rapeuta;

- Desenvolver a cooperagdo entre os alunos e certas formas
simples de ensino mutuo, provocando aprendizagens através de
acoes coletivas, criando uma cultura de cooperagdo através de ati-
tudes e da reflexdo sobre a experiéncia.

4. Envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu traba-
lho.

- Suscitar o desejo de aprender, explicitar a relagdo com o sa-
ber, o sentido do trabalho escolar e desenvolver na crianga a ca-
pacidade de auto avaliagdo. O professor deve ter em mente o que
é ensinar, reforcar a decisdo de aprender, estimular o desejo de
saber, instituindo um conselho de alunos e negociar regras e con-
tratos;

- Oferecer atividades opcionais de formacao, a la carte;
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LDB - LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGCAO NACIONAL — N2 9.394/20/12/1996

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional tem 92 artigos, divididos em 9 titulos. Sdo eles:
. Da Educacdo.

. Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional.

. Do Direito a Educagdo e do Dever de Educar.

. Da Organizagdo da Educagdo Nacional.

. Dos Niveis e das Modalidades de Educagdo e Ensino.

. Dos Profissionais da Educacdo.

. Dos Recursos financeiros.

. Das Disposi¢des Gerais.

. Das Disposi¢des Transitdrias.

OCoONOOUE,WNPRE

A LDB disciplina a educagdo escolar e orienta os principios de funcionamento da educagédo no pais. Por isso é tdo cobrada em concur-
sos publicos na area de educagdo.

Os principios da Educagao

Boa parte das questdes de concurso sobre a LDB focam na parte principioldgica da Lei. Detalhes mais especificos (como o financia-
mento da educagao) dificilmente caem.

Se vocé entender o “espirito” da LDB ja tem boas chances de acertar questGes. Por isso vale a pena conhecer os Principios e Fins da
Educagdo, que sdo 13:

- lgualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola.

- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber.

- Pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas.

- Respeito a liberdade e apreco a tolerancia.

- Coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino.

- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais.

- Valorizagdo do profissional da educagdo escolar.

- Gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino.

- Garantia de padrdo de qualidade.

- Valorizagdo da experiéncia extraescolar.

- Vinculagdo entre a educacgdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

- Consideragdo com a diversidade étnico-racial.

- Garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.

Os deveres do Estado com a Educagao

Para solidificar o entendimento do “espirito” da LDB, veja quais sdo os deveres do Estado com Educagdo:

- Educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola;
b) ensino fundamental; c) ensino médio.

- Educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade.

- Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.

- Acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que ndo os concluiram na idade propria.

- Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um.

- Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges do educando.

- Oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e dis-
ponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢gdes de acesso e permanéncia na escola.

- Atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio de programas suplementares de material didatico-es-
colar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

- Padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis
ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

- Vaga na escola publica de educagdo infantil ou de ensino fundamental mais préoxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia
em que completar 4 (quatro) anos de idade.

Se vocé estudar e compreender essas obrigagdes do Estado e os principios, certamente tera um bom desempenho nas questdes da
sua prova.
Mesmo quando ndo souber exatamente o que pede a questao, ficara muito mais facil respondé-la.

Infografico com a LDB atualizada e resumida
Para ajudar a entender melhor a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, veja o infogréafico a seguir, com a LDB atualizada e resumida:
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INFORMAGOES GERAIS

‘W, EDUCACAO INDIGENA

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracio das agéncias federais de fomen-
to a cultura e de assisténcia aos indios, deve desenvolver programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacio escolar bilinglie e intercultural aos
povos indigenas.

ENSINO A DISTANCIA

O Poder Publico deve incentivar o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de
ensino a distdncia, em todos os niveis e modalidades de ensing, e de educagio con-
tinuada.

ESTAGIO

.
f [ Os sistemas de ensino devem estabelecer as normas de realizagdo de estagio em
sua jurisdicao.

l}&} ENSINO MILITAR

O ensino militar € regulado em lei especifica, admitida a equivaléncia de estudos,
de acordo com as normas fixadas pelos sistemas de ensino,
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Como todo resumo, o infografico traz apenas alguns insights
para vocé relembrar e iniciar o aprofundamento na LDB.?

Acesse o link a seguir e veja na integra o conteudo atualizado
do dispositivo:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm

Vamos ver a seguir as alteragées ocorridas na LDB nos tltimos
dois anos.

Ao total foram 4 leis que modificaram a LDB no ano de 2019
1. LEI N2 13.796, DE 3 DE JANEIRO DE 2019

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Dire-
trizes e Bases da Educac¢do Nacional), para fixar, em virtude de escu-
sa de consciéncia, prestagdes alternativas a aplicagdo de provas e a
frequéncia a aulas realizadas em dia de guarda religiosa.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 12 A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), passa a vigorar acrescida
do seguinte art. 79-A:

Acrescida, ou seja, ndo foi retirado nada neste artigo, apenas
foi acrescentado esta novidade, fique atento:

“Art. 79-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no
exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, me-
diante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de
aula marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido,
seja vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a
critério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestagdes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art. 52
da Constitui¢do Federal:

Entédo é assegurado ao aluno o direito de faltar a provas ou
aulas marcadas para o dia em que segundo sua crenga, seja ve-
dado o exercicio de atividades. Importante ressaltar que isso serd
sem custos para o aluno.

| — prova ou aula de reposicdo, conforme o caso, a ser realizada
em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro ho-
rario agendado com sua anuéncia expressa;

Il — trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino.

A lei trouxe os exemplos de atividades: prova, aula de reposi-
¢do, trabalho escrito, pesquisa com tema, objetivo e data de en-
trega definidos pela institui¢do de ensino.

- 12 A prestagdo alternativa devera observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno.

- 22 0 cumprimento das formas de prestacdo alternativa de que
trata este artigo substituira a obrigacdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia.

A realizagéo das atividades de prestagéo alternativa substi-
tuird e regularizara também o registro de frequéncia.

- 32 As instituicGes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adapta¢des necessa-
rias a adequacgdo de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo. (Vide Lei n2 13.796, de 2019)

- 42 O disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei.”

Atengdo para essa importante informagdo: ndo se aplica ao
ensino militar porque tem regulagdo propria.

1 Fonte: www.segredosdeconcurso.com.br
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LDB Art. 83. O ensino militar é regulado em lei especifica, ad-
mitida a equivaléncia de estudos, de acordo com as normas fixa-
das pelos sistemas de ensino.

Art. 29 Esta Lei entra em vigor apds decorridos 60 (sessenta)
dias de sua publicagdo oficial.

Paragrafo Unico. A contagem do prazo de que trata o § 32 do
art. 72-A da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacgdo Nacional), inicia-se na data de entrada
em vigor desta Lei.

Brasilia, 3 de janeiro de 2019; 198° da Independéncia e 131° da
Republica.

JAIR MESSIAS BOLSONARO

Sérgio Moro

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 4.1.2019

2. LEI N2 13.803, DE 10 DE JANEIRO DE 2019

Altera dispositivo da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
para obrigar a notificacdo de faltas escolares ao Conselho Tutelar
quando superiores a 30% (trinta por cento) do percentual permi-
tido em lei.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 O inciso VIIl do art. 12 da Lei n2 9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redacdo:

CATE. 12, ettt st r e e s e aesa e e n e eee s

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei;

Interessante! Antes esse percentual era de 50% (cinquenta
por cento) do percentual permitido em lei. Com esta alteragéo,
passa a vigorar o percentual de 30% (trinta por cento)!

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publica¢do.

Brasilia, 10 de janeiro de 2019; 198° da Independéncia e 131°
da Republica.

JAIR MESSIAS BOLSONARO

Sérgio Moro

Ricardo Vélez Rodriguez

Este texto nao substitui o publicado no DOU de 11.1.2019

3. LEI N2 13.826, DE 13 DE MAIO DE 2019

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagdo Nacional), para dispor sobre a divulgagao
de resultado de processo seletivo de acesso a cursos superiores de
graduagao.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O § 12 do art. 44 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), passa a
vigorar com a seguinte redagdo:

CATE. BA. ettt e et
12 O resultado do processo seletivo referido no inciso |l
do caput deste artigo sera tornado publico pela instituicdo de en-
sino superior, sendo obrigatérios a divulgacdo da relagdo nominal
dos classificados, a respectiva ordem de classificagdo e o cronogra-
ma das chamadas para matricula, de acordo com os critérios para
preenchimento das vagas constantes do edital, assegurado o direito
do candidato, classificado ou ndo, a ter acesso a suas notas ou in-
dicadores de desempenho em provas, exames e demais atividades
da sele¢do e a sua posi¢cdo na ordem de classificagdo de todos os
candidatos.




Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publica¢do.

Brasilia, 13 de maio de 2019; 198° da Independéncia e 131°da
Republica.

JAIR MESSIAS BOLSONARO

Abraham Bragancga de Vasconcellos Weintraub

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 14.5.2019

4. LEI N2 13.868, DE 3 DE SETEMBRO DE 2019

No més de setembro de 2019, os Artigos 16 e 19 da LDB rece-
beram acréscimos, ja o Art. 20 foi revogado. Veja como ficou:

Altera as Leis nos 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, para incluir disposicdes relativas as
universidades comunitdrias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Esta Lei altera as Leis n® 4.024, de 20 de dezembro de
1961, e 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para incluir disposi¢cdes
relativas as universidades comunitarias.

Art. 22 O § 32 do art. 82 da Lei n2 4.024, de 20 de dezembro de
1961, passa a vigorar com a seguinte redagdo:

“Art. 82

e 32 Para a Camara de Educag¢do Superior a consulta envol-
vera, necessariamente, indicagdes formuladas por entidades nacio-
nais, publicas e particulares, e pelas instituigdes comunitdrias de
educacdo superior, que congreguem os reitores de universidades,
os diretores de institui¢des isoladas, os docentes, os estudantes e
os segmentos representativos da comunidade cientifica.

Art. 32 Os arts. 16 e 19 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de
1996, passam a vigorar com as seguintes alteragbes:
CATE. 1B, ettt sttt e s e resa e e r e neeeenen

Il = as instituicdes de educagdo superior mantidas pela inicia-
tiva privada;
Foi retirada a palavra “criada”.

IIl — comunitarias, na forma da lei.

Foi acrescentado esse topico “comunitdrias na forma da lei”!

§ 12 As instituicGes de ensino a que se referem os incisos Il e
Il do caput deste artigo podem qualificar-se como confessionais,
atendidas a orientagdo confessional e a ideologia especificas.

§ 22 As instituicdes de ensino a que se referem os incisos Il e lll
do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrépicas, na
forma da lei.” (NR)

Art. 42 Fica revogado o art. 20 da Lei n2 9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996.

Deixa de existir o Art. 20.

Art. 52 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 3 de setembro de 2019; 198° da Independéncia e 131°
da Republica.

JAIR MESSIAS BOLSONARO
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Abraham Bragancga de Vasconcellos Weintraub
Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 4.9.2019
Vamos ver agora as alteragdes ocorridas no ano de 2018.

1. LEI No 13.632, DE 6 DE MARGO DE 2018.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre educacdo e
aprendizagem ao longo da vida.

ALTERACOES DADAS:

1 - Adiciona o inciso Xlll ao art. 30 que trata sobre os principios
do ensino: “Art. 30, XlII - garantia do direito a educac¢do e a aprendi-
zagem ao longo da vida.”

2 — Da nova redagdo ao art. 37 da se¢do que trata sobre a Edu-
cacdo de Jovens e Adultos: Art. 37. A educagdo de jovens e adultos
sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de
estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e cons-
tituird instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da
vida.

3 — Da nova redacdo ao § 3o do art. 58 do capitulo V que trata
sobre a Educacdo Especial: Art. 58, § 30. A oferta de educacgdo es-
pecial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na educagdo
infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso lll do art.
40 e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei.

2. LEI No 13.663, DE 14 DE MAIO DE 2018.

Altera o art. 12 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
para incluir a promogdo de medidas de conscientiza¢do, de preven-
¢do e de combate a todos os tipos de violéncia e a promogao da cul-
tura de paz entre as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino.
ALTERACAO DADA: Adiciona os incisos IX e X ao art. 12 que trata
sobre as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino:

“Art. 12. [...] IX- promover medidas de conscientizac¢do, de pre-
vencdo e de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a
intimidagdo sistematica (bullying), no ambito das escolas; X - esta-
belecer agdes destinadas a promover a cultura de paz nas escolas.”

3. LEI No 13.666, DE 16 DE MAIO DE 2018.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional), para incluir o tema transversal
da educagdo alimentar e nutricional no curriculo escolar.

ALTERACAO DADA: Adiciona o paragrafo 90-A ao artigo 26 que
trata sobre os curriculos das escolas de educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio: “Art. 26. [...] § 90-A. A educacdo ali-
mentar e nutricional serd incluida entre os temas transversais de
que trata o caput.”?

Politica Nacional da Educacgdo Infantil — Diretrizes Curriculares
para a Educagdo Infantil

O reconhecimento da Educacgdo Infantil como direito social das
criangas e dever do Estado, afirmado na Constituicdo Federal de
1988, é fruto de uma longa batalha que envolveu diferentes setores
da sociedade, como os movimentos das mulheres, de trabalhado-
res, educadores e de redemocratizagao do pais.

Com isso, vém a baila intensas discussdes sobre o que é Edu-
cacdo Infantil e que praticas pedagogicas devem ser adotadas para
mediar as aprendizagens e o desenvolvimento de criangas em espa-
¢os coletivos. O debate mais intenso gira em torno de como orien-
tar o trabalho com meninas e meninos de até 3 anos em creches e
como assegurar praticas com criangas de 4 e 5 anos que garantam
a continuidade na aprendizagem e no desenvolvimento desse pu-
blico, sem antecipar contelddos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental.

2 Fonte: www.pedagogiaparaconcurso.com.br/www.editora2b.com.br
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