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CONHECIMENTOS DE PSICOLOGIA, PEDAGOGIA DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE

A Psicologia da Educagdo apresenta um campo tedrico de co-
nhecimentos sobre as bases psicoldgicas do desenvolvimento e da
aprendizagem para ajudar professores com os problemas em sala
de aula.

A transferéncia da teoria para a pratica ndo é facil dado que
os problemas que atingem a sala de aula sdo complexos, mas é um
ponto de apoio para que professores ndo permanegam em suas ex-
plicagdes com base no senso comum, como por exemplo, o aluno
nao aprende porque ndo quer ou por que a familia ndo ajuda. Nao
“querer” pode envolver processos de motivagdo, nivel de tarefa ndo
adequada ao estagio do aluno, tipo de interagdo com professores e
tantos outros fatores que vamos comentar a partir dos processos
de como se aprende.

Jales e Jales (2003) apontam alguns caminhos ao se questiona-
rem para que serve uma teoria dentro da Psicologia da Educacgao.
Dentre esses, afirmam que uma teoria para ser valida, deve voltar
aos dados da realidade, ligando a teoria a pratica. O tedrico da Psi-
cologia educacional tenta ver qual o sentido que o grupo da 4 vida,
como se insere na cultura.

A discussdao em torno da contribuicdo da Psicologia para Educa-
¢do, hd concordancia que a Psicologia em suas diferentes matizes,
as sub-areas do conhecimento que se destacam sdo a aprendiza-
gem e desenvolvimento.

BIOLOGICO E SOCIAL

Compreender o desenvolvimento humano e o processo de
aprender, retoma uma discussao do que é o homem. O primeiro as-
pecto dessa discussdo, é que o homem pertence a espécie animal.
Sdo tracos herdados e em contato com o ambiente resulta num ser
particular.

Para exercitar: vocé nasceu numa determinada familia, tem cor
de cabelos x, cor da pele y, cor de olhos w. O que determina essas
caracteristicas? Vocé deve se lembrar que sdo aspectos genéticos.
Ndo sdo aprendidos, nasce com vocé, assim como em todos os ho-
mens.

Nossa biologia nos faz, enquanto espécie seres humanos seme-
Ihantes e um homem particular dentre tantos outros. No entanto,
apenas o ser bioldgico ndo é suficiente para o homem viver em so-
ciedade. Ele precisa aprender novas formas de satisfazer necessida-
des, em contato com outros seres. Para isso, precisa se apropriar do
mundo, na utilizacdo de instrumentos, de pedir o que deseja. Entdo
podemos dizer que

Nosso saber fazer é adquirido por processos culturais

Assim se considera o homem um ser multifacetado, pois, ha
um suporte bioldgico, usa instrumentos linguagem, precisa das re-
lagBes sociais e tem uma subjetividade.

O QUE ISSO TEM A VER COM A PSICOLOGIA DA EDUCACAO?

A discussdo sobre o que é hereditario ou ndo influenciou as ex-
plicagdes sobre o desenvolvimento humano e a aprendizagem, foco
da Psicologia Educacional. Essas explicagdes dependem da visdo de
mundo num determinado contexto histérico e evoluem conforme
sdo capazes de explicar ou ndo a realidade. Lembre-se que a ciéncia
avanca negando ou trazendo outros aspectos anteriormente ndo
considerados.

Assim, as explicagdes da aprendizagem e do desenvolvimento
humano emergem de trés correntes: a inatista, a ambientalista, e
a interacionista. Vocé certamente, ja ouviu falar no ditado popular
que afirma “filho de peixe, peixinho é”.
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1. Concepgdo inatista

Essa ideia do senso comum traz embutida a concepgao inatista.
Nela, os eventos que ocorrem apds o nascimento ndo sdo impor-
tantes para o desenvolvimento. A personalidade, as aptiddes ja es-
tdo prontas e ndo se transformam ao longo da existéncia.

As bases dessa concepgdo se encontram na Teologia, na Em-
briologia e na Genética, mas que foram de certa forma deturpada
quando repassados para a pratica escolar.

A teologia postula que tudo foi dado por Deus e, portanto, o
destino estd tragado, nada podendo ser feito.

A Embriologia apontava inicialmente, que e as sequéncias de
desenvolvimento invaridveis seriam em grande parte reguladas por
fatores internos e que o desenvolvimento intra-uterino ocorria em
ambiente constante e livre das estimulagGes externas. Hoje se sabe
gue o ambiente externo tem um papel fundamental para o desen-
volvimento pds-natal.

2. Concepgdio ambientalista, comportamentalista ou behavio-
rista.

Essa corrente explica o desenvolvimento e a aprendizagem a
partir da influéncia total do ambiente. Comportamentalista porque
ha uma preocupac¢do em explicar os comportamentos (behavior em
inglés é comportamento) observaveis. Assim falar, cantar, sentar es-
crever sdo exemplos de comportamentos observaveis.

A influéncia do ambiente é colocada na manipula¢do dos ele-
mentos do ambiente que sdo chamadas estimulos. Essa manipu-
lacdo faz com que aumente um determinado comportamento ou
faca desaparecer mesmo que momentaneamente. O tedrico desta
corrente chama-se Skinner.

3. Concepgéio interacionista

Assume que o comportamento, o desenvolvimento e a apren-
dizagem é resultado da interagdo entre organismo e ambiente. Os
tedricos que defendem essa concepgdo sao Piaget , Vygotsky e Wal-
lon. Dessas teorias falaremos adiante.

Compreender as diferencgas dessas concepgoes é fundamental
para ampliar o conhecimento sobre aprendizagem e desenvolvi-
mento que sdo vistas de forma diferentes em cada teoria. Isso por-
gue nem sempre a aprendizagem ou o desenvolvimento foi visto
dessa forma.

Predominou durante muito tempo e hoje muitas pessoas se ba-
seiam na teoria comportamentalista.

APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Para fins didaticos, separamos as questdes da aprendizagem e
do desenvolvimento, mas como vamos observar mais adiante para
alguns tedricos, ambos se entrelagam.

Ao longo da vida a crianca aprende varias coisas: andar, falar,
brincar, brigar, regras de como se comportar. Na escola, aprende ou
nao ler, a lidar com amigos. Assim, aprender ocorre em diferentes
contextos, de modo planejado ou ndo. A aprendizagem é continua,
pois passamos a vida inteira aprendendo. Além disso, ndo aprende-
mos sés: existe um processo relacional (professor-aluno), alunos-
alunos, um objeto cultural (o livro) ou ainda um objeto tecnoldgico
(o computador).

Nunes e Silveira (2009) afirmam que a aprendizagem possibilita
nos construirmos como humanos e reconstruirmos a realidade dan-
do-lhe significado. Ainda, aponta a complexidade do termo pelas
rapidas mudancas na sociedade atual, pelo volume de informacéo,
e pelo panorama das desigualdades que nos encontramos: anal-
fabetismo, exclusdo de muitos nas escolas, problemas psiquicos




como depressdo, bulimia, sindrome de panico dentre outros. As-
sim, coloca a aprendizagem como um conceito histérico, cultural e
psicossocial, no qual o aluno é sujeito, e se constrdi nesse processo.

Paulo Freire (1992, p. 16) afirma

que o educando se torna realmente educando quando e a
medida que conhece, ou vai conhecendo os conteudos, os objetos
cognosciveis, [..] o educando se reconhece conhecendo os objetos,
descobrindo que é capaz de conhecer, assistindo a imersdo dos sig-
nificados [..] assumindo-se como sujeito e nGo como incidéncia do
discurso do educador.

Demonstrou que as pessoas sabem coisas diferentes. Com um
grupo de camponeses, através de um jogo onde ele fazia perguntas
a0 grupo e o grupo fazia perguntas a ele. Sabe o resultado? Empa-
taram. Ele finaliza dizendo ao grupo: “eu sabia dez coisas que vocés
ndo sabiam e vocés sabiam dez coisas que eu ndo sabia. Pensem
nisso”.

Assim, esse grande educador demonstrou que se aprende de
forma ativa, que ha saberes concretos, que todos sabem indepen-
dentemente da classe social ou do grau de cultura aprendida na
escola. Do latim aprehendere, aprendizagem significa agarrar, pe-
gar, apoderar-se de algo. Nesse sentido, as autoras concebem a
aprendizagem “relacionada a mudanga, a significacdo e a ampliagdo
das vivéncias internas e externas do individuo. Ao que ele pode e
necessita aprender dentro de cada cultura.” Piaget afirmava que a
crianga precisava se desenvolver para aprender enquanto Vygotsky
acreditava que desenvolvimento e aprendizagem ocorrem simulta-
neamente.

Alguns pontos sobre o desenvolvimento humano

Aprendemos que os seres vivos nascem, crescem se reprodu-
zem e morrem. Serd essa a ideia de desenvolvimento? Vejamos.

Desenvolvimento quer dizer mudanga, evolugdo e crescimento
E um processo que se inicia ha concepgdo e prossegue durante toda
a vida. No desenvolvimento, sdo considerados os aspectos fisicos,
cognitivos, emocional e social.

Para alguns tedricos, o desenvolvimento humano compreende
os periodos pré-natal, primeira e segunda infancia, adolescéncia,
maturidade e velhice.

Os fatores que influenciam o desenvolvimento sdo a matura-
¢do e a aprendizagem. Maturagdo sdo as modificagdes do codigo
genético que independem da cultura.

Alguns tedricos ora enfatiza um aspecto, ora a inter-relagdo de
ambos como veremos a seguir nas teorias de aprendizagem e de
desenvolvimento.

TEORIAS PSICOLOGICAS EXPLICATIVAS DA APRENDIZAGEM E
DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

As teorias de aprendizagem se dividem em dois grupos: as do
condicionamento e as cognitivas.

As teorias do condicionamento definem a aprendizagem pelas
consequéncias do comportamento e enfatizam a influéncia do am-
biente no processo de aprender. Os processos internos como sentir,
pensar ndo sdo importantes. Skinner é um dos principais psicélogos
que defende essa linha.

Como ocorre essa influéncia? Pela selegdo por consequéncia
— 0 ambiente seleciona entre os tipos de relagdo da pessoa, qual
delas é mais vantagem para ela.

Vamos exemplificar: Vocé que é aluno da universidade aberta,
nos primeiros dias de aula isso pode |he dar satisfagdo por diferen-
tes motivos, ser aluno da universidade, poder trabalhar, etc. Estar
no curso traz como consequéncia a satisfagdo de fazer parte do cur-
so e querer continuar. Caso as consequéncias de estar no curso ndo
Ihe traz satisfagdo, a tendéncia é vocé diminuir a frequéncia as aulas
e chegar a desistir.
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Entdo
Estar no curso > satisfagdo (consequéncia) > aumenta a fre-
quéncia de querer estar no curso.

Como é que se da essa sele¢do? Através de reforgos. Skinner
descobriu usando método experimental (cientifico) ao estudar o
comportamento de ratos, dentro de uma caixa conhecida como
caixa de Skinner. Desse estudo, resultou o que ele denominou de
condicionamento operante.

Condicionamento operante

A ac¢do da pessoa é resultado da associagdo entre o compor-
tamento e sua repercussdo no ambiente. Assim, ndo ha comporta-
mentos operantes (a¢do) que seja hereditario: ele resulta da histé-
ria, isto é sdo aprendidos.

Para Skinner o ambiente se refere aos eventos fisicos, sociais e
culturais que interferem no organismo, envolvendo comportamen-
tos observaveis ou ndo (NUNES E SILVEIRA, 2009).

O conceito principal do condicionamento operante é o reforgo.
O reforco pode ser positivo e negativo. O reforgo positivo aumenta
a frequéncia do comportamento, enquanto o negativo diminui essa
frequéncia. Por exemplo, quando uma crianga faz suas tarefas esco-
lares (comportamento operante) e a professora ou mae a elogiam,
ela tende a estudar mais. O elogio é o reforgo. No refor¢o negativo
ha um aumento de frequéncia do comportamento pela retirada do
estimulo aversivo. Um determinado material de estudo pode ser
enfadonho para alunos. O professor pode trocar ou melhorar esse
material (estimulo aversivo) e assim aumentar a frequéncia de os
alunos estudarem. A apresentacao de reforgamento é colocada de
diferentes modos.

Tipos de reforgos

Refor¢o continuo: o comportamento é reforcado sempre que é
emitido. Ao fazer as tarefas, a crianga é elogiada.

Na situagdo escolar, muitas vezes professores ndo entendem
por que ndo funciona elogiar a crianga. O que ocorre é que hd uma
“saturagdo” para a crianga e ai ndo funciona. Além disso, é preciso
saber o que é reforgcador ou ndo para a crianc¢a. Dai, a manutencgdo
do comportamento ser mais “vidvel”, por outros tipos de reforgado-
res. A exemplo de intervalo e de razdo.

Em intervalo: pode ser fixo ou varidvel.

O reforgo em intervalo escolhe um dia fixo para dar o reforgco. A
professora escolhe a segunda para verificar quem participa mais e
dar um reforco (que pode ser pontos).

No refor¢o de intervalo varidvel, o professor ndo escolhe um
dia e o refor¢o pode ser dado a qualquer dia. Pode condicionar o
aluno a estudar mais.

No reforgo por razdo: pode ser fixo e variavel. Nesse tipo de re-
forco o que importa é o nimero de vezes em que o comportamento
ocorre. Na razdo fixa, o professor pode estipular que a cada trés
exercicios é que o aluno recebera seu reforgo.

No reforgo intermitente, o aluno recebe o refor¢o sem tempo
determinado. Isso ocorre no dia a dia onde pais e professores re-
forgam o comportamento dos filhos sem prestar atengdo ao compor-
tamento dos mesmos. Isso se refere a prémios, castigos ou gestos de
carinho. Alguns momentos, a crianga emite um comportamento que
precisaria ser elogiado e pais ou professores ndo o fazem. Em outro,
quando a crianga aprende que chorar para conseguir o que quer, os
pais ou professores reforgam esse tipo de comportamento dando aten-
¢do reforgando assim, um comportamento que ndo queria.

Para que esse comportamento desaparega, é preciso que o pai
ou professor deixe de dar atenc¢do, condicionando o comportamen-
to através do conceito de extingdo (retirada de reforgo).




Outro importante conceito dessa teoria é a punigdo. A puni-
¢do leva a supressdo temporaria do comportamento, muito embora
seja frequentemente utilizado por professores e pais: é exemplos
de punigdo, deixar sem brincar, sem recreio, bater na crianga ou
ameacar.

Na educagdo, as praticas punitivas ainda sdo recorrentes, mas
Skinner questionou sua validade na medida em que se controla
temporariamente um comportamento.

Anos atrds, o aluno que ndo estudasse ou nao aprendesse, fi-
cava ajoelhado no milho ou de costas, ou escrever vdrias vezes um
trecho em que o aluno errou, ou em pé como forma de punigdo.
Essa teoria subsidiou assim, a pedagogia disciplinadora, pois, muito
desses conceitos foram transpostos para o processo de ensino e de
aprendizagem.

A aprendizagem nessa linha de pensamento é entendida como
“processo pelo qual o comportamento é modificado como resulta-
do da experiéncia [...] associagcdo entre estimulo e resposta e entre
uma resposta e um reforgador” (DAVIS e OLIVEIRA, 1990). Para que
a aprendizagem ocorra é preciso que se considere a natureza dos
estimulos que estdo presentes na situagdo, tipos de respostas que
se quer obter e o estado fisico e psicolégico do organismo.

Apesar das criticas a essa teoria como colocar o aluno como ser
passivo e controldvel, e que a educagdo se colocou como tecnolo-
gia, a teoria trouxe contribuigdes ao ensino como o planejamento
de ensino. Skinner acreditava que o aluno poderia ter papel ativo a
partir de um programa assim colocado:

Estudo por meio de unidade de ensino, onde o aluno avancaria;

Organizac¢do do ensino de acordo com as dificuldades do aluno;

Manter o aluno em atividade;

Auto-avaliagdo do aluno;

Feedback ( respostas ) do professor;

Ensino individualizado.

Podemos observar que o ensino se estrutura a partir de recur-
sos externos para promover a aprendizagem.!

Contribuigdes de Piaget, Vigotsky e Wallon
Quadro comparativo das concepg¢des de aprendizagem
Piaget, Vygotsky e Wallon

Dados Pessoais:

Jean Piaget (1896 — 1980), pesquisador e filésofo suico, for-
mou-se em ciéncias naturais.

Lev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934) formou-se em Direito
e estudou Literatura e Historia.

Henri Wallon (1879 — 1962), pesquisador e professor francés,
graduou-se em medicina e estudou psicologia e filosofia.

Teoria da Psicogénese

Piaget:

O desenvolvimento cognitivo e afetivo se da em estdgios se-
guenciais. Os estagios sdo:

- Sensério-motor (0-2 anos)

- Pré-operatorio (2-7 anos)

- Operatodrio concreto (7-11 anos)

- Operatorio formal (11-15 anos ou mais)

Vygotsky:
O desenvolvimento da estrutura cognitiva humana é um pro-
cesso que se da na apropriacdo da experiéncia historica e cultural.

1Fonte: www.biblioteca.virtual.ufpb.br
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Wallon:

O desenvolvimento cognitivo e afetivo se da em estagios de
maneira descontinua, a partir do potencial genético, inerente a es-
pécie, e a fatores ambientais e socioculturais.

Os estagios sdo:

- Impulsivo-emocional

- Sensério-motor e projetivo

- Personalismo

- Categorial

- Puberdade e adolescéncia.

Como pensavam o processo de aprendizagem

Piaget:

- A aprendizagem esta condicionada ao desenvolvimento cog-
nitivo e afetivo e seus estagios.

- Enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem tem acesso
direto aos objetos e eventos.

- Ao professor cabe pensar e desenvolver situagdes de apren-
dizagem que sejam ao mesmo tempo compativeis com o estagio de
desenvolvimento cognitivo no qual o aluno se encontra e represen-
tem, também, um desafio aos mesmos.

Vygotsky:

- Desenvolvimento e aprendizagem sdo processos concomitan-
tes, interdependentes e reciprocos.

- Enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem ndo tem
acesso direto aos objetos e eventos. Este acesso é mediado pela
linguagem.

- O professor é mediador do processo de ensino aprendizagem.
Acdo docente deve acontecer dentro da Zona de Desenvolvimento
Proximal. Para isso, ele deve conhecer os saberes prévios daqueles
a quem ensina, planejar o processo de aprendizagem com o objeti-
vo de atingir o potencial do aluno, em um processo de construgao
do conhecimento. O professor nunca abrir mdo da reflexao sobre
sua pratica pedagdgica e deve encorajar o aluno assumir a respon-
sabilidade por sua prépria aprendizagem.

Wallon:

- Desenvolvimento e aprendizagem sao diretamente influencia-
dos por aspectos culturais e organicos de cada individuo.

- Enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem nado tem
acesso direto aos objetos e eventos. Este acesso é mediado pela
afetividade.

- Ao professor e escola cabe conhecer o contexto no qual a
crianga esta situada, ou seja, sua historia. Isso trara maior possibi-
lidade de compreensdo da inter-relagdo entre o desenvolvimento
dos dominios afetivo, cognitivo e motor.

Principais semelhangas entre eles:

- Os trés eram sociointeracionistas. Portanto, pensavam o ho-
mem como um ser social;

- Tinham formagdo académica em outras areas que nao a educagao;

- Deram contribuigdes valiosas a educagdo através das teorias
psicogenéticas;

- Acreditavam que o conhecimento é construido gradualmente;

- Levaram em conta a base bioldgica do funcionamento psicoldgico.

- Acreditavam que os processos filogenéticos e ontogenéticos
tinham implicagGes diretas no desenvolvimento.

Principais diferengas entre eles:

- Piaget e Wallon focaram suas analises sobre o desenvolvi-
mento cognitivo e afetivo do nascimento a adolescéncia. Vygotsky
pensou o desenvolvimento e aprendizagem como algo que ocorre
por toda vida.




- Para Piaget, conhecimento é construido do individual para o
social, enquanto Vygotsky e Wallon, do social para o individuo.

- Piaget via o desenvolvimento cognitivo e afetivo como uma
“marcha para o equilibrio”.

- Embora os trés pensassem o homem como um ser social,
Piaget privilegiava a maturagdo bioldgica como condigdo ao desen-
volvimento cognitivo (aprendizagem); Vygotsky, a interagdo social;
Wallon, a afetividade.

- Para Piaget, os estagios de desenvolvimento eram ordenados
e universais. Para Wallon, os estagios sofriam rupturas e retroces-
Sos.

- Vygotsky e Wallon viam o desenvolvimento com resultante
do meio. Portanto, se o meio mudasse, isso impactaria o desenvol-
vimento.

- Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo é determinado pela
oposi¢do da coagdo a cooperagao. Vygotsky vé questdes econémi-
cas e socioculturais como determinantes. Wallon vé questdes eco-
ndmicas, socioculturais e afetivas como determinantes.

- Piaget pensa o social e suas influéncias sobre os individuos
pela perspectiva ética; Vygotsky, pela perspectiva cultural; e Wal-
lon, pela perspectiva cultural e afetiva.

- Para Piaget, o processo de pensamento é resultado dos esque-
mas; a linguagem é resultado do desenvolvimento dos processos
mentais. Vygotsky e Wallon ndo sé viam pensamento e linguagem
com interdependentes e reciprocos, mas atribuia grande importan-
cia a aquisicdo da linguagem, pois ela diretamente influenciava as
fungdes superiores. Porém, Wallon ja via a emogao (o choro, o riso,
tom de voz agradavel ou desagradavel) como a primeira linguagem
da crianga.?

Conceitos de aprendizagem: cldssica e significativa.

Aprendizagem é o processo pelo qual as competéncias, habili-
dades, conhecimentos, comportamento ou valores sdo adquiridos
ou modificados, como resultado de estudo, formagdo, raciocinio e
observagdo. Este processo pode ser analisado a partir de diferentes
perspectivas, de forma que ha diferentes teorias de aprendizagem.
Aprendizagem é uma das fungdes mentais mais importantes em hu-
manos e animais e também pode ser aplicada a sistemas artificiais.

Aprendizagem humana esta relacionada a educagdo e desen-
volvimento pessoal. Deve ser devidamente orientada e é favoreci-
da quando o individuo estd motivado. O estudo da aprendizagem
utiliza os conhecimentos e teorias da neuropsicologia, psicologia,
educacdo e pedagogia.

Aprendizagem como um estabelecimento de novas relagdes
entre o ser e 0 meio ambiente tem sido objeto de vérios estudos
empiricos em animais e seres humanos. O processo de aprendi-
zagem pode ser medido através das curvas de aprendizagem, que
mostram a importancia da repetigdo de certas predisposigdes fisio-
l6gicas, de «tentativa e erro» e de periodos de descanso, apds o
qual se pode acelerar o progresso.

Aprendizagem significativa

Para conhecer a natureza da aprendizagem significativa é pre-
ciso compreender que a teoria de Ausubel é uma teoria destinada
a uma aplicagdo direta. David ndo procurava simplesmente descre-
ver os diferentes tipos de aprendizagem; ele estava interessado em
provocar uma mudanga na instrugdo. Como mencionamos antes,
é dificil que uma aprendizagem literal ou superficial modifique as
representagdes do sujeito, o que faz com que nos questionemos se
podemos falar, nestes casos, de uma aprendizagem real. Precisa-
mente nasce daqui a necessidade de entender o que é a aprendiza-
gem significativa.

2Fonte: www.oespagoeducar.com.br
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A aprendizagem significativa € uma aprendizagem relacional.
Estd relacionada com os conhecimentos prévios e experiéncias vi-
vidas. Supde uma modificacdo ou uma maneira de complementar
nossos esquemas ou representacdes da realidade, conseguindo
desta forma uma aprendizagem profunda. Ndo sdo simplesmente
dados memorizados, mas sim um marco conceitual sobre como ve-
mos e interpretamos a realidade que nos rodeia.

Um aspecto chave deste tipo de aprendizagem é a relagdo ci-
clica existente entre nosso marco conceitual ou esquemas e a per-
cepcdo da realidade material. NOs observamos a realidade material
e, gragas a nossos conhecimentos e esquemas prévios (marco con-
ceitual), construimos uma representa¢cdo da mesma.Ao construir
uma representacdo da realidade, esta se incorpora em nosso marco
conceitual, mudando ou complementando nosso conhecimento e
esquemas. Desta maneira, as representagdes adicionadas influen-
ciardo a criacdo de novas representacdes, criando assim um ciclo
“representa¢do — novo marco conceitual — representagdo”.

Implicagées na instrugdo

Esta teoria tem fortes implicacGes na hora de mudar os méto-
dos de instrugdo. Se dermos uma olhada superficial na educagéo
atual, nos daremos conta de diversos erros. O sistema é feito para
favorecer uma aprendizagem de memorizacdo ou literal, fazendo
com que os alunos aprendam dados, férmulas ou nomes sem ne-
nhum significado.

Além disso, gracas ao sistema atual de avaliagdo baseado em
provas, a aprendizagem superficial é favorecida. Isso ocorre porque,
para passar nas provas, ndo é necessario ter uma aprendizagem sig-
nificativa, e sim tirar uma boa nota. A aprendizagem de memoriza-
¢do dard melhores resultados com um esforco menor. Agora, isso
faz com que aqueles que procuram entender a matéria se sintam
desanimados ou ndo entendam por que tém resultados piores.

David Ausubel prop6s os seguintes principios que o ensino de-
veria seguir para conseguir uma aprendizagem significativa em seus
alunos:

- Ter em conta os conhecimentos prévios. A aprendizagem sig-
nificativa é relacional, sua profundidade estd na conexdo entre os
novos conteudos e os conhecimentos prévios.

- Proporcionar atividades que consigam despertar o interesse
do aluno. Quanto maior o interesse do estudante, mais disposto ele
estara a incorporar o novo conhecimento em seu marco conceitual.

- Criar um clima harmonico onde o aluno sinta confian¢a no
professor. E essencial que o estudante veja no professor uma figura
de seguranca para que este ndo seja um obstdculo na aprendiza-
gem.

- Proporcionar atividades que permitam ao aluno opinar, tro-
car ideias e debater. O conhecimento precisa ser construido pelos
préprios alunos, sdo eles os que, através de seu marco conceitual,
devem interpretar a realidade material.

- Explicar por meio de exemplos. Os exemplos ajudam a enten-
der a complexidade da realidade e a conseguir uma aprendizagem
contextualizada.

- Guiar o processo cognitivo de aprendizagem. Por ser um pro-
cesso onde os alunos sdo livres na hora de construir o conhecimen-
to, eles podem cometer erros. E fungdo do docente supervisionar o
processo e agir como guia durante o mesmo.

- Criar uma aprendizagem situada no ambiente sociocultural.
Toda educagdo ocorre em um contexto social e cultura; é impor-
tante que os alunos entendam que o conhecimento é de carater
construido e interpretativo. Entender o porqué das diferentes inter-
pretacdes ajudara a construir uma aprendizagem significativa.

Podemos intuir facilmente que a aposta em um modelo que
priorize a aprendizagem significativa requer recursos. A dificuldade
€ muito maior do que a outra maneira de aprender que menciona-




mos neste artigo (aprendizagem literal ou superficial), que é muito
mais comum nas escolas atuais. Porém, a verdadeira pergunta é:
qual modelo queremos?3

FORMAGAO DOCENTE E PROFISSIONAL: FORMAR-SE
PARA A MUDANCA E A INCERTEZA. FRANCISCO IM-
BERNON. EDITORA CORTEZ

Os novos tempos, marcados sobremaneira pela necessaria re-
novagao da instituicdo educativa, exigem redefinigdo consenciosa
da profissdo docente, o que implica novas demandas a seus mem-
bros. Neste percurso, ha que se considerar os antigos problemas
postos ao processo de profissionalizagdo de seus integrantes, den-
tre eles, a posi¢do histérica da docéncia como profissdo de mulhe-
res, a genericidade que paira sobre a mesma descaracterizando-a
como oficio, a resisténcia que a sociedade oferece a reivindicagdo
do controle profissional das escolas. Tais problemas situam a do-
céncia como profissdo de meio termo, como uma semiprofissdo.

A docéncia nos dias contemporaneos ndo é mais uma profis-
sdo com fungdo de transmissdo de conhecimentos como fora antes.
A docéncia hoje se da na relagdo, na interagdo, na convivéncia, na
cultura do contexto, na heterogenidade social dos sujeitos envol-
vidos no processo (discente, docentes, comunidade, especialistas).
Do professor, hoje se exige posturas, comportamentos e destrezas
diferenciadas: uma nova competéncia contemporanea para animar,
mediar, informar, formar e transformar.

Nessa perspectiva, os professores devem acessar uma forma-
¢do que lhes proporcione o exercicio da reflexao coletiva, uma refle-
xdo que possibilite aos mesmos uma efetiva participagdo na anélise,
na compreensdo e na proposicdo do conteldo e do processo de seu
trabalho. Uma reflexdo critica e fundada que os dote da capacida-
de de enfrentamento da convivéncia em tempos de mudanca e de
incertezas.

A profissionalizagdo dos professores, necessdria como proces-
so qualificador para atuagdo efetiva e de qualidade em contexto so-
cio-culturais e econdmicos heterogéneos e em constante mudanca,
tem no exercicio da inovag¢do um de seus elementos propulsores.
Inovar no sentido de refletir sobre a a¢do, analisando-a para pro-
por-lhe alteragdes. Um inovar centrado na agdo coletiva capaz de
comprometer a todos com o seu processo de projetar, desenvolver
e avaliar, corrigindo desvios e disseminando os acertos. Uma inova-
¢do cujo processo resulte na produgdo de conhecimento, de sabe-
res pedagdgicos. Producdo de saberes que desviem esses profissio-
nais da posig¢ao histérico social de executores, transmissores, para o
papel de sujeitos autores do saber, do conhecimento, da posi¢ao de
coadjuvante para a de protagonista.

O profissionalismo é aqui entendido como caracteristica e ca-
pacidade especifica da profissdo. A profissionalizacdo como proces-
so socializador da aquisicdo dessa caracteristica e, o profissional
como sujeito que domina um conjunto de capacidades e habilida-
des especializadas que o faz competente em certo trabalho.

A docéncia, segundo Imberndn, sé podera ser vista como uma
profissdo se seu exercicio e os conhecimentos dela derivados esti-
verem a servigo da mudanca e da dignificacdo da pessoa, em razdo
da especificidade da sua natureza.

O conhecimento do profissional docente esta intimamente re-
lacionado a natureza interativa dessa profissao. Ela é uma profissao
eminentemente social. Esse conhecimento profissional se constroi
ao longo do processo de formacgdo e, deve permitir a esse profissio-
nal emitir juizos, decidir frente a situa¢des, muitas vezes impares.

3Fonte: www.amenteemaravilhosa.com.br
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Esse conhecimento se faz da reunido e interagdo de outros sa-
beres e, na sua consecugdo contribuem os conhecimentos pedagdé-
gicos, o conhecimento curricular, disciplinar e, os conhecimentos
adquiridos pelos préprios profissionais no decurso de sua pratica, o
conhecimento experiencial (Tardif, 2003). E, pois a experiéncia o fio
condutor e integrador do conjunto de conhecimentos que o profis-
sional docente teve acesso em seu percurso formativo.

Considerando-se a importancia para o fortalecimento da pro-
fissdo docente a assungdo pelos seus sujeitos da produgdo de seu
préprio saber, o papel de autoria, abandonando a posigao histdrica
de consumidores e transmissores de conhecimentos produzidos em
outras esferas, adquire potencial para transformar a qualidade da
educacgdo e incrementar a profissionalidade de seus membros. Os
coletivos de professores assumem papel fundamental quando toma
para si a responsabilidade pela analise critica e reflexiva de sua proé-
pria produgdo, perpassando-a pelos demais pressupostos tedricos
gerados em outros campos do saber. Assumir coletivamente esse
papel significa avancar frente aos processos de profissionalidade,
tdo cara a qualquer profissdo.

Imberndn propde a discussado sobre a profissdo docente frente
aos novos tempos — globalizagdo, mundializagdo, sociedade do co-
nhecimento e da informagdo — a partir de trés idéias fundamentais,
quais sejam a existéncia ou ndo de um conhecimento auténomo do
professorado; a imutabilidade do conhecimento escolar frente aos
diversos campos do saber nos dias atuais e, o avango da profissdo
docente no campo das ideias e das palavras que ndo no das praticas
alternativas de organizagao.

A existéncia de um corpo de conhecimento autdbnomo e pro-
prio da docéncia é um tema polémico ndo sé entre os préprios pro-
fessores como entre os demais sujeitos sociais. Por lidar com sabe-
res gerados por outras areas, principalmente no que diz respeito
a funcdo de atualizagdo cientifica, utilizando-se de conhecimentos
metodoldgicos e didaticos produzidos pela psicologia, sociologia,
filosofia, a docéncia opera, perante a sociedade, como um trabalho
no qual a técnica se sobrepde e, quando muito, pode ser mesclada
com a criatividade. Os saberes experienciais (Tardif, 2003) produzi-
dos pelos docentes perante situagdes as quais os demais saberes
pedagdgicos gerados pelas ciéncias ligadas a educa¢do ndo deram
conta, em razdo de sua circulagdo restrita entre poucos profissio-
nais ou, pelo seu frequente fechamento no nivel individual, ndo sdo
divulgados e consequentemente, ndo desfrutam da publicidade.

Por outro lado, o conhecimento escolar e a cultura que caracte-
riza esse ambiente, erigem em torno do conhecimento ai trabalha-
do uma couraga dificultadora de incorporagdes, de reformulagdes
ou de transformagdes, levando a existéncia de um corpo de sabe-
res e de uma linguagem exclusiva desse ambiente, apartada das
linguagens e das dindmicas da vida social. Tal caracteristica trava a
mutabilidade do conhecimento incorporado as praticas escolares,
tornando a instituicdo e os saberes de seus profissionais descontex-
tualizados e, e no mais das vezes, desvalorizados.

Outra caracteristica presente na profissdo docente, principal-
mente na dimensdo comunicativa desta para com seus proprios
membros e para com a sociedade, estd no conteudo e na forma
do discurso utilizado. Toma para si um corpo de ideias e de pressu-
postos que sob um exame mais detalhado, mostra-se ausente nas
praticas efetivas. O discurso educativo se apropriou de uma lingua-
gem centrada nas tendéncias tedricas e nas ideias em moda, sem,
contudo incorporar tais concepgdes em sua praxis efetiva.

O desenvolvimento profissional do professor € um processo
multifacetdrio para o qual concorre a formacdo, a retribuicdo, a hie-
rarquia, o clima de trabalho, a cultura organizacional, as intera¢des
entre os pares, com alunos, comunidade e equipes diretivas, entre
outros. Esse complexo conjunto de fatores interligados vao deter-
minar ou impedir o progresso profissional do professor(a) (Imber-
non, 2004).
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FONETICA; FONOLOGIA

Muitas pessoas acham que fonética e fonologia sdo sinénimos. Mas, embora as duas pertengam a uma mesma area de estudo, elas
sdo diferentes.

Fonética

Segundo o diciondrio Houaiss, fonética “é o estudo dos sons da fala de uma lingua”. O que isso significa? A fonética € um ramo da
Linguistica que se dedica a analisar os sons de modo fisico-articulador. Ou seja, ela se preocupa com o movimento dos labios, a vibragdo
das cordas vocais, a articulagdo e outros movimentos fisicos, mas ndo tem interesse em saber do contetdo daquilo que é falado. A fonética
utiliza o Alfabeto Fonético Internacional para representar cada som.

Sintetizando: a fonética estuda o movimento fisico (da boca, labios...) que cada som faz, desconsiderando o significado desses sons.

Fonologia

A fonologia também é um ramo de estudo da Linguistica, mas ela se preocupa em analisar a organiza¢do e a classificagdo dos sons,
separando-os em unidades significativas. E responsabilidade da fonologia, também, cuidar de aspectos relativos a divis3o sildbica, a acen-
tuacdo de palavras, a ortografia e a prondncia.

Sintetizando: a fonologia estuda os sons, preocupando-se com o significado de cada um e ndo sé com sua estrutura fisica.
Para ficar mais claro, leia os quadrinhos:

(Gibizinho da Ménica, n273, p.73)

O humor da tirinha é construido por meio do emprego das palavras acento e assento. Sabemos que sdo palavras diferentes, com signi-
ficados diferentes, mas a pronuncia é a mesma. Lembra que a fonética se preocupa com o som e representa ele por meio de um Alfabeto
especifico? Para a fonética, entdo, essas duas palavras seriam transcritas da seguinte forma:

Acento asétu

Assento asétu

Percebeu? A transcrigcdo é idéntica, ja que os sons também sdo. Ja a fonologia analisa cada som com seu significado, portanto, é ela

que faz a diferenga de uma palavra para a outra.
Bom, agora que sabemos que fonética e fonologia sdo coisas diferentes, precisamos de entender o que é fonema e letra.

Fonema: os fonemas sdo as menores unidades sonoras da fala. Aten¢do: estamos falando de menores unidades de som, ndo de sila-
bas. Observe a diferencga: na palavra pato a primeira silaba é pa-. Porém, o primeiro som é pé (P) e o segundo som é a (A).

Letra: as letras sdo as menores unidades grafica de uma palavra.

Sintetizando: na palavra pato, pa- é a primeira silaba; pé é o primeiro som; e P é a primeira letra.

Agora que ja sabemos todas essas diferenciagcdes, vamos entender melhor o que é e como se compde uma silaba.
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Silaba: A silaba é um fonema ou conjunto de fonemas que emitido em um sé impulso de voz e que tem como base uma vogal.
A silabas sdo classificadas de dois modos:

Classificagdo quanto ao nimero de silabas:

As palavras podem ser:

— Monossilabas: as que tém uma s0 silaba (pé, pa, mao, boi, luz, é...)

— Dissilabas: as que tém duas silabas (café, leite, noites, cai, bota, agua...)

— Trissilabas: as que tém trés silabas (caneta, cabeca, saude, circuito, boneca...)
— Polissilabas: as que tém quatro ou mais silabas (casamento, jesuita, irresponsabilidade, paralelepipedo...)

Classificagdo quanto a tonicidade

As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba tonica é a ultima (ca-fé, ma-ra-cu-ja, ra-paz, u-ru-bu...)
— Paroxitonas: quando a silaba tonica é a penultima (me-sa, sa-bo-ne-te, ré-gua...)
— Proparoxitonas: quando a silaba tonica é a antepenultima (sa-ba-do, t6-ni-ca, his-té-ri-co...)

Lembre-se que:
Tonica: a silaba mais forte da palavra, que tem autonomia fonética.
Atona: a silaba mais fraca da palavra, que ndo tem autonomia fonética.

Na palavra telefone: te-, le-, ne- sdo silabas atonas, pois sdo mais fracas, enquanto que fo- é a silaba tonica, ja que é a pronunciada

com mais forga.

Agora que ja sabemos essas classificagcdes basicas, precisamos entender melhor como se da a divisdo silabica das palavras.

PONTUACAO

Os sinais de pontuagdo s3o recursos graficos que se encontram na linguagem escrita, e suas fun¢des sdo demarcar unidades e sina-

lizar limites de estruturas sintaticas. E também usado como um recurso estilistico, contribuindo para a coeréncia e a coesdo dos textos.

S3o eles: o ponto (.), avirgula (,), o ponto e virgula (;), os dois pontos (:), o ponto de exclamagdo (!), o ponto de interrogagéo (?), as reticéncias

(...), as aspas (), os parénteses ( () ), o travessdo (—), a meia-risca (—), o apdstrofo (), o asterisco (*), o hifen (-), o colchetes ([]) e a barra (/).

un

Confira, no quadro a seguir, os principais sinais de pontuagdo e suas regras de uso.

SINAL | NOME uso EXEMPLOS
Indicar final da frase declarativa Meu nome é Pedro.
Ponto Separar periodos Fica mais. Ainda esta cedo
Abreviar palavras Sra.
. A princesa disse:
Iniciar fala de personagem . .
" . o - Eu consigo sozinha.
Antes de aposto ou oragdes apositivas, enumeragdes ou ) .
. O . . Esse é o problema da pandemia: as
Dois-pontos sequéncia de palavras para resumir / explicar ideias apresentadas n .
. pessoas ndo respeitam a quarentena.
anteriormente . ) “
e Como diz o ditado: “olho por olho, dente
Antes de citagdo direta ”
por dente”.
Indicar hesitacao . , ..
. s Sabe... ndo esta sendo facil...
Reticéncias Interromper uma frase .
. . - . Quem sabe depois...
Concluir com a intengdo de estender a reflexdo
Isolar palavras e datas A Semana de Arte Moderna (1922)
() Parénteses Frases intercaladas na fungdo explicativa (podem substituir virgula | Eu estava cansada (trabalhar e estudar é
e travessdo) puxado).
Indicar expressdao de emogao Que absurdo!
Ponto de . . .
! - Final de frase imperativa Estude para a prova!
Exclamacgao L s
Ap0s interjeicao Ufa!
Ponto de .
? - Em perguntas diretas Que horas ela volta?
Interrogagao
A professora disse:
Iniciar fala do personagem do discurso direto e indicar mudanca de | — Boas férias!
- Travessao interloculor no didlogo — Obrigado, professora.
Substituir virgula em expressdes ou frases explicativas O corona virus — Covid-19 — ainda estd
sendo estudado.




Virgula

LINGUA PORTUGUESA

Avirgula é um sinal de pontuagdo com muitas fungdes, usada para marcar uma pausa no enunciado. Veja, a seguir, as principais regras
de uso obrigatdrio da virgula.

e Separar termos coordenados: Fui a feira e comprei abacate, mamdo, manga, morango e abacaxi.

e Separar aposto (termo explicativo): Belo Horizonte, capital mineira, sé tem uma linha de metré.

e |solar vocativo: Boa tarde, Maria.

e [solar expressdes que indicam circunstancias adverbiais (modo, lugar, tempo etc): Todos os moradores, calmamente, deixaram o

prédio.

e |solar termos explicativos: A educag¢éo, a meu ver, é a solugdo de vdrios problemas sociais.

e Separar conjungdes intercaladas, e antes dos conectivos “mas”, “porém

»ou

» o u

” o«

, “pois”, “contudo”, “logo”: A menina acordou cedo, mas

ndo conseguiu chegar a tempo na escola. Néo explicou, porém, o motivo para a professora.
e Separar o conteldo pleonastico: A ela, nada mais abala.

No caso da virgula, é importante saber que, em alguns casos, ela ndo deve ser usada. Assim, ndo ha virgula para separar:

e Sujeito de predicado.

e Objeto de verbo.

e Adjunto adnominal de nome.

e Complemento nominal de nome.

¢ Predicativo do objeto do objeto.

e Oragdo principal da subordinada substantiva.

e Termos coordenados ligados por “e”, “ou”, “nem”.

”

ACENTUAGAO GRAFICA

A acentuagdo é uma das principais questdes relacionadas a Ortografia Oficial, que merece um capitulo a parte. Os acentos utilizados
no portugués sdo: acento agudo ('); acento grave (°); acento circunflexo (*); cedilha (,) e til ().
Depois da reforma do Acordo Ortografico, a trema foi excluida, de modo que ela sé é utilizada na grafia de nomes e suas derivagdes

(ex: Mller, mulleriano).

Esses sdo sinais graficos que servem para modificar o som de alguma letra, sendo importantes para marcar a sonoridade e a intensi-
dade das silabas, e para diferenciar palavras que possuem a escrita semelhante.
A silaba mais intensa da palavra é denominada silaba tonica. A palavra pode ser classificada a partir da localizagdo da silaba ténica,

como mostrado abaixo:

e OXITONA: a ultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: café)
e PAROXITONA: a penultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: automével)

e PROPAROXITONA: a antepentltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: lampada)
As demais silabas, pronunciadas de maneira mais sutil, sio denominadas silabas atonas.

Regras fundamentais

CLASSIFICAGAO

REGRAS

EXEMPLOS

OXiTONAS

e terminadas em A, E, O, EM, seguidas ou ndo do
plural
e seguidas de -LO, -LA, -LOS, -LAS

cipd(s), pé(s), armazém
respeita-la, compo6-lo, comprometé-los

PAROXITONAS

e terminadas em |, IS, US, UM, UNS, L, N, X, PS, A,
As, A0, A0S

¢ ditongo oral, crescente ou decrescente, seguido
ou ndo do plural

(OBS: Os ditongos “El” e “Ol” perderam o acento
com o Novo Acordo Ortografico)

taxi, lapis, virus, férum, cadaver, térax, biceps, im3,
orfdo, orgdos, dgua, magoa, poénei, ideia, geleia,
paranoico, heroico

PROPAROXITONAS

¢ todas sdo acentuadas

codlica, analitico, juridico, hipérbole, ultimo, alibi

[ w)
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Regras especiais

REGRA EXEMPLOS

Acentua-se quando “1” e “U” tonicos formarem hiato com a vogal anterior, acompanhados ou ndo de “S”,
desde que ndo sejam seguidos por “NH”
OBS: Nao serdao mais acentuados “1” e “U” ténicos formando hiato quando vierem depois de ditongo

saida, faisca, bau, pais
feiura, Bocaiuva, Sauipe

Acentua-se a 32 pessoa do plural do presente do indicativo dos verbos “TER” e “VIR” e seus compostos tém, obtém, contém, vém

N3o sdo acentuados hiatos “O0” e “EE” leem, voo, enjoo

Ndo sdo acentuadas palavras homadgrafas

OBS: A forma verbal “PODE” é uma excecdo pelo, pera, para

SiLABA

Divisdo silabica

A cada um dos grupos pronunciados de uma determinada palavra numa sé emissdo de voz, da-se o nome de silaba. Na Lingua Portu-
guesa, o nucleo da silaba é sempre uma vogal, ndo existe silaba sem vogal e nunca mais que uma vogal em cada silaba.

Para sabermos o nimero de silabas de uma palavra, devemos perceber quantas vogais tem essa palavra. Mas preste atengdo, pois as
letras i e u (mais raramente com as letras e e 0) podem representar semivogais.

Classificagdo por nimero de silabas

Monossilabas: palavras que possuem uma silaba.
Exemplos: ré, pd, més, faz

Dissilabas: palavras que possuem duas silabas.
Exemplos: ca/sa, la/co.

Trissilabas: palavras que possuem trés silabas.
Exemplos: i/da/de, pa/le/ta.

Polissilabas: palavras que possuem quatro ou mais silabas.

Exemplos: mo/da/li/da/de, ad/mi/ré/vel.

Divisdo Silabica

- Letras que formam os digrafos “rr”, “ss”, “sc”, “s¢”, “xs”, e “xc” devem permanecer em silabas diferentes. Exemplos:
des —cer

pas —sa—ro...

- Digrafos “ch”, “nh”, “In”, “gu” e “qu” pertencem a uma Unica silaba. Exemplos:
chu—-va
quei—jo

- Hiatos ndo devem permanecer na mesma silaba. Exemplos:
ca—de—a—do
ju—i—z

- Ditongos e tritongos devem pertencer a uma Unica silaba. Exemplos:
en —xa—guei
cai—xa

- Encontros consonantais que ocorrem em silabas internas ndo permanecem juntos, exceto aqueles em que a segunda consoante é
“I” ou “r”. Exemplos:

ab—d6—men

flau — ta (permaneceram juntos, pois a segunda letra é representada pelo “I”)

pra —to (0o mesmo ocorre com esse exemplo)

- Alguns grupos consonantais iniciam palavras, e ndo podem ser separados. Exemplos:
peu—mo-ni—a
psi—cé—lo—ga
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Acento Tonico

Quando se pronuncia uma palavra de duas silabas ou mais, ha sempre uma silaba com sonoridade mais forte que as demais.
valor - a silaba lor é a mais forte.

maleiro - a silaba lei é a mais forte.

Classificagdo por intensidade

-Ténica: silaba com mais intensidade.

- Atona: silaba com menos intensidade.

- Subténica: silaba de intensidade intermediaria.

Classificagdo das palavras pela posi¢do da silaba tonica
As palavras com duas ou mais silabas sdo classificadas de acordo com a posigdo da silaba tonica.

- Oxitonos: a silaba tonica é a ultima. Exemplos: paletd, Parand, jacaré.
- Paroxitonos: a silaba tbénica é a penultima. Exemplos: facil, banana, felizmente.
- Proparoxitonos: a silaba toénica é a antepenultima. Exemplos: minimo, fabula, término.

ENCONTROS VOCALICOS E CONSONANTAIS

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi abordado em tdpicos anteriores.

ORTOFONIA; ORTOGRAFIA

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso
analisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memorizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que
também faz aumentar o vocabuldrio do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duvidas frequentes entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar
gue existem inumeras exceg¢des para essas regras, portanto, fique atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é conhecer o alfabeto (os sinais graficos e seus sons). No portugués, o alfabeto
se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, €, i, 0, u) e consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y foram reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo que
elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcricdo de nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sao relevantes para saber o momento de usar o X no lugar do CH:
¢ Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxergar)

¢ Depois de ditongos (ex: caixa)

¢ Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “2”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser observadas:

* Depois de ditongos (ex: coisa)

* Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S” (ex: casa > casinha)

* Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou origem. (ex: portuguesa)

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “0s0” e “osa” (ex: populoso)

Uso do “S”, “SS”, “¢”

® “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex: diversado)

e “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)

e “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passaram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)

Os diferentes porqués

POR QUE Usado para fazer perguntas. Pode ser substituido por “por qual motivo”

PORQUE Usado em respostas e explicagdes. Pode ser substituido por “pois”

POR QUE 0O “que” ~é acentuaqo guando aparece como a ultima palavra da frase, antes da pontuagdo final (interrogacdo,
exclamacgdo, ponto final)

PORQUE E um substantivo, portanto costuma vir acompanhado de um artigo, numeral, adjetivo ou pronome




PwWnNPRE

INFORMATICA

Componentes de um computador: hardware (barramentos, periféricos, dispositivos de entrada e saida, etc.) e software........ 01
Sistemas Operacionais: MS-DOS (operagdes bdsicas), Windows 7 Professional @ LinuX.. .. ...t 02
Microsoft Office 2013 Professional: Word, EXcel, POWEr POINt € ACCESS;] . ..ot vttt ittt e e et ettt et e 12

Conceitos basicos de Internet, Intranet, navegadores (browse) @ Correio. . .....ooo ittt et 20




INFORMATICA

COMPONENTES DE UM COMPUTADOR: HARDWARE (BARRAMENTOS, PERIFERICOS, DISPOSITIVOS DE ENTRADA E
SAIDA, ETC.) E SOFTWARE

Hardware
Hardware refere-se a parte fisica do computador, isto é, sdo os dispositivos eletronicos que necessitamos para usarmos o computador.
Exemplos de hardware sdo: CPU, teclado, mouse, disco rigido, monitor, scanner, etc.

Software

Software, na verdade, sdo os programas usados para fazer tarefas e para fazer o hardware funcionar. As instrugGes de software sdo
programadas em uma linguagem de computador, traduzidas em linguagem de maquina e executadas por computador.

O software pode ser categorizado em dois tipos:

— Software de sistema operacional

— Software de aplicativos em geral

e Software de sistema operacional
O software de sistema é o responsdvel pelo funcionamento do computador, é a plataforma de execu¢do do usuario. Exemplos de
software do sistema incluem sistemas operacionais como Windows, Linux, Unix , Solaris etc.

¢ Software de aplicagdo
O software de aplicagdo é aquele utilizado pelos usudrios para execugdo de tarefas especificas. Exemplos de software de aplicativos

incluem Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Access, etc.

Para ndo esquecer:

HARDWARE E a parte fisica do computador

SOFTWARE Sdo os programas no computador (de funcionamento e tarefas)

Periféricos

Periféricos sdo os dispositivos externos para serem utilizados no computador, ou mesmo para aprimora-lo nas suas funcionalidades.
Os dispositivos podem ser essenciais, como o teclado, ou aqueles que podem melhorar a experiencia do usuario e até mesmo melhorar o
desempenho do computador, tais como design, qualidade de som, alto falantes, etc.

Tipos:
PERIFERICOS . .
DE ENTRADA Utilizados para a entrada de dados;
PERIFERICOS - P
DE SAIDA Utilizados para saida/visualizagdo de dados

e Periféricos de entrada mais comuns.

— O teclado é o dispositivo de entrada mais popular e é um item essencial. Hoje em dia temos varios tipos de teclados ergonémicos
para ajudar na digita¢do e evitar problemas de saide muscular;

— Na mesma categoria temos o scanner, que digitaliza dados para uso no computador;

— O mouse também é um dispositivo importante, pois com ele podemos apontar para um item desejado, facilitando o uso do com-
putador.

e Periféricos de saida populares mais comuns

— Monitores, que mostra dados e informagdes ao usuario;

— Impressoras, que permite a impressdo de dados para material fisico;
— Alto-falantes, que permitem a saida de dudio do computador;

— Fones de ouvido.

Sistema Operacional
O software de sistema operacional é o responsavel pelo funcionamento do computador. E a plataforma de execug¢do do usuario. Exem-
plos de software do sistema incluem sistemas operacionais como Windows, Linux, Unix , Solaris etc.

¢ Aplicativos e Ferramentas
Sdo softwares utilizados pelos usudrios para execucdo de tarefas especificas. Exemplos: Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Access,
além de ferramentas construidas para fins especificos.

(=)
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SISTEMAS OPERACIONAIS: MS-DOS (OPERAGOES BASICAS), WINDOWS 7 PROFESSIONAL E LINUX

MS-DOS

MS-DOS é um sistema operacional desenvolvido pela Microsoft para ser usado na linha de computadores IBM-PC. Este produto foi
o que definiu a diretriz da Microsoft. A partir dai tivemos o langamento de sucessivos produtos Windows NT, e uma série de versées do
Windows.

Inicialmente os computadores IBM-PC vinham apenas com o MS-DOS e eram necessarios varios aplicativos para que a plataforma
pudesse ser utilizada pelo usuario.

O usudrio por meio de comandos texto consegue trabalhar com arquivos de uma forma geral., (movendo, copiando, apagando, de-
senvolvendo documentos, planilhas, etc.

Comandos principais do MS-DOS

Os comandos MS-DOS sdo digitados diretamente em modo texto, como no exemplo a seguir:

No caso, ao entrarmos no MS-DOS nos deparamos com o prompt “ C: >”, a partir dai o sistema ja fica esperando os comandos, por
exemplo, abaixo temos o comando DIR que mostra uma lista de arquivos e diretérios (pastas) disponiveis:

C:>DIR

Para sabermos mais detalhes sobre os comandos basta digitar “/?” apds o comando, por exemplo:

C:>DIR/?

A seguir segue uma lista dos principais comandos do MS-DOS

Comando Fungao Exemplo
DATE Mostra a data do S|stem’a .e permite altera- C: > DATE
-la se necessario
TIME Mostra a hora do S|stemla.e permite altera- C: STIME
-la se necessério
VER Mostra a versdo do MS-DOS instalado C:>VER
DIR Mostra uma lista de arquivos e pastas C:>DIR
CLS Limpa a tela C:>CLS
MD ou . s
MKDIR Cria um diretdrio (pasta) C: >MD estudo
CD ou CHDIR Muda para o dlretorl.o. (Se desloca para a C: >CD estudo
pasta especificada)
RD ou RMDIR Apaga o diretdrio (pasta) especificado C: >RD estudo
TREE Exibe os diretérios mostrando as pastas e C: >TREE
subpastas
CHKDSK Faz uma checagem no disco C: >CHKDSK
MEM Exibe informag¢des da memadria RAM C: >MEM
REN ou . .
RENAME Renomeia um arquivo C >Ren testel.txt teste2.txt
COPY Copia um determinado arquivo C: >copy testel.txt c:\temp
DISKCOPY Copia um disco inteiro para outro
MOVE Move um arquivo de um diretdrio (pasta) C: >move testel.txt c:\temp
para outra
TYPE Mostra o conteudo interno de um disco C: >TYPE testel.txt
FORMAT Formata o disco especificado C: >Format d:
DEL ou . .
DELETE Apaga o arquivo especificado C: >Del testel.txt
DELTREE Apara uma pasta inteira C: >Deltree temp
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WINDOWS 7
-y I3 [
ot it e
==
— 1 .
@U'I:Q ¥ Painel de Controle » Sisterna ¢ Sequranga ¢ Sistema - | *y | Pesquisar Pa o B0
Pagma Inicial do Paanel de i n is
Contrete Exibir informagdes bésicas sobre o computador
B Gerencisdor de Dispositivos Windows Edition
B Configuragtes remotas Windows 7 Ultimate
% Frotecio do sistema Copyright © 2009 Microsoft Corporation. Tedes os direitos resenqadas.
I
Service Pack 1
B Configuracies svangadas do ce s
HFtemE
- E
. -
Sagberna
Classificagio: Feouperando clessificacio do sistema
Processadon Mio disponivel
Memédia instalads (RAME  MNie dispenivel
Tipo de sistema Sistema Operacsonal de & Bits
Caneta e Toque Memhuma Entrada & Caneta ou por Toque esta disponivel para este video
Home do computador, dominio e configuragdes de grupo de trabalho
Consulte também Home do computadeon PCPOMWER W anerar
conf B0
Central de Agdes Mome completo do PCPOWER configuragaes
Windows Update computadar:
Infarmagdes & Ferramentas de Descrigio do computadar
Desempenbs Grupo de trabalho: WORKGROUP
- ) -

Conceito de pastas e diretdrios
Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome “pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar, armazenar

e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diversos).
Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o nome do usudrio onde sdo armazenados dados pessoais.
Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

!

- -
LN -

¥

Visual Studio 2017 Visual Studio 2013 XSplit Presentations Zoom

——
- — —
- — —
- — —
alunos.accdb Databasel.accdb Default.rdp linkedim.docx

No caso da figura acima, temos quatro pastas e quatro arquivos.

Arquivos e atalhos
Como vimos anteriormente: pastas servem para organizagdo, vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos e atalhos.
e Arquivo é um item Unico que contém um determinado dado. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos,

videos e etc..), aplicativos diversos, etc.
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e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determinada pasta ou arquivo propriamente dito.

@@'E » Computader » Disco Local (C) » - |4¢| | Pesguisar Disco Local (C:) Fel |
Organizar = Compartilhar com Nova pasta =~ [ @
¥ Favoritos Mome . Data de modificag... Tipe Tamanho

M Area de Trabalhg . Arquivos de Programas 19/08/202013:35 Pasta de arquivos
8 Downloads . Arquivos de Programas (x86) 22/08/2020 22:35 Pasta de arquivos
El Locais . Informatica 22/09/2020 18:04 Pasta de arquivos
. oraclexe 19/09,/2020 22:45 Pasta de arquivos
-4l Bibliotecas . oraclexe Inst 19/09/202012:59 Pasta de arquives
@ Documentos . pccopia 22/09/2020 22:26 Pasta de arquivos
|| Imagens . Perflogs 14/07,/2009 00:20 Pasta de arquivos
J’ Musicas E . Usuarios 18/08/202013:07 Pasta de arquivos
B8 videos 1. Windows 19/09,/2020 13:00 Pasta de arquivos
|| catalina.out 19/08/2020 14:43 Arquive OUT 0 KB
) Grupo doméstico (% msdia80.dil arquivo 02/12/2006 00:37 Extensdo de aplica... 834 KB
| veredist 22/09/2020 19:35 Documento de Te... 1.140 KB
1M Computader ' solugﬁﬁmta 23/09/2020 22:09 Pasta de arquivos
£, Disco Local (C3)
% Unidade de CD (I
5= PC (\VBoxSvr) (2—
¢! Rede
Bl NECKTND_TR2BT

Chrome
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Area de transferéncia

A area de transferéncia é muito importante e funciona em segundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando varios tipos
de itens, tais como arquivos, informagdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl + C”, estamos copiando dados para esta area intermediaria.

— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl + V”, estamos colando, isto é, estamos pegando o que esta gravado na drea
de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos e pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Podemos execu-
tar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos, criar pastas, criar atalhos etc.

%v\ng v Computadar » ~ [ 42| Pesquisar Computador i

Organizar « Propriedades do sistema Desinstalar ou alterar um programa Mapear unidade de rede ~ » =~ Al @

¢ Favoritos =P Unidades de Disco Rigido (1}
B Area de Trabalhg| Disco Local {C:)

{18 Downloads @ ——
56,6 GB livre(s) de119 GB

i Locais

4 Dispositivos com Armazenamento Removivel (1)

-4 Bibliotecas <@, Unidade de CD (D) VirtualBox
[Z Documentos \ Guest Additions
=1 0 bytes livre(s) de 57,6 MB
magens
& Misicas _| 4 Local da rede (1)
B videos

? PC (\\WBoxSwr) (Z)

*d Grupo doméstico "'

1% Computador
“ Disco Local (C:)
% Unidade de CD (1
5= PC (\WBoxSvr) (2

7‘- Rede
18 INTEL_CE_LTNUX
78 NOTFPAT ~Z
| PCPOWER Grupo de trabalho: WORKGROUP Memdria: 8,00 GB
M Processador: Intel(R) Core(TM) i5-33...

Uso dos menus
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OPERAGCOES COM NUMEROS REAIS

NUMEROS NATURAIS

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessério
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos niUmeros naturais

N=1{0,1,2345,6,...}

- Todo numero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*={1,2,3,45,6,...}

- Todo nimero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (nimero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessorde 2 é 1.

c) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Expressdoes Numéricas

Nas expressoes numéricas aparecem adi¢des, subtragées, mul-
tiplicagOes e divisGes. Todas as operagbes podem acontecer em
uma Unica expressdo. Para resolver as expressdes numéricas utili-
zamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tragdo, também na ordem em que aparecerem e os parénteses sao
resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2

40-9x4+23
40-36+23

4 +23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

CONJUNTO DOS NUMEROS INTEIROS - Z
O conjunto dos numeros inteiros é a reunido do conjunto dos

numeros naturais N = {0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos
opostos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

MATEMATICA

N CZ (N esta contido em 2)

Subconjuntos:
Simbolo | Representagdo | Descrigao
. 7+ _Con.junto~ dos numeros
inteiros ndo nulos

+ 7 Conjunto  dos  numeros
* inteiros ndo negativos

*o+ 7+ _Conjunto _d_os numeros
* inteiros positivos

) 7 Conjunto  dos  numeros
— inteiros nado positivos

. 7% _Conjunto d(_Js numeros
- inteiros negativos

Observamos nos nimeros inteiros algumas caracteristicas:

Modulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na
reta numeérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O moédulo
de qualguer nimero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua
soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da ori-
gem (zero).

[ | POSITIVOS

5 -4 3 2 1 0 +1 +2 +344 +5 +6 +7 +8

RN N N YN NN TN N TN NN N RN AN N SN N TN A
L L L e

NEGATIVOS

4 unidades 4 unidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0

Operagoes

- Soma ou Adigdo: Associamos aos nimeros inteiros positivos a
ideia de ganhar e aos nuUmeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENGAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal () antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

- Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-




tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo: (FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VU-
NESP) Para zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito
do uso adequado dos materiais em geral e dos recursos utilizados
em atividades educativas, bem como da preservagdo predial, rea-
lizou-se uma dinamica elencando “atitudes positivas” e “atitudes
negativas”, no entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se
que cada um classificasse suas atitudes como positiva ou negativa,
atribuindo (+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude
negativa. Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50
atitudes anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugdo:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A.

- Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

- Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

Fica a dica

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, ndo é
associativa e nao tem a propriedade da existéncia do ele-
mento neutro.

2) Nao existe divisao por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente
de zero, é zero, pois o produto de qualquer nimero inteiro
por zero é igual a zero.

Na multiplica¢do e divisdo de nimeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.
Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo: (Pref.de Niterdi) Um estudante empilhou seus livros,
obtendo uma unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses
livros possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes pos-
suem espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

MATEMATICA

[no)

Resolugdo:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D.

Potencia¢do: A poténcia a” do nimero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O niUmero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

- Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

- Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

- Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciacdo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e somam-se os expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)**® = (—a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)° % = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)' =-a e
(+a)t =+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1e(-b)°=1

CONJUNTO DOS NUMEROS RACIONAIS — Q
m
Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

-0,422...

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)




MATEMATICA

Subconjuntos:
Simbolo Representagao Descrigdo
* Q* Conjunto dos nimeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos nimeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos nimeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos nimeros racionais ndo positivos
*e- Q*_ Conjunto dos nimeros racionais negativos

Representacdo decimal
Podemos representar um numero racional, escrito na forma de fragdao, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

3=o,4
5

292) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periédicos ou Dizimas Periddicas:

l =0,333...
3

Representac¢do Fraciondria

E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do numero decimal dado. Ex.:

0,035 = 35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

* 048 _ * 0313131 .

Periado: 4 (1 algarismo) Periodo; 31 (2 algarismos) Peﬂfgﬁé’«%ﬂﬁ._ (3 algarismas)
4 31

0444 =2 0,313131...= — 278
g 99 0273278278, = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que ndo se repete.
a)

Parte ndo periddica com o
periodo da dizima menos a
parte ndo periédica.

A

Simplificando

0.53333. — 59 —58' 525 525:75 7
O = Tg00 T 900 900175 12
zz:zdr:?g \, 2 algarismos
com 2 \tzems
algarismos F'erl‘ofo 1 algarismo 9
algarismo

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.
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b)

Ndmeros que ndo se /\.
repetem e periodo N

637-63 _ 574

6,37777..= e 9D
Periodoiguala 7 ._l 1 algarismo que nao se repete depois
1 algarismo-> 1 nove davirgula -> 1zero

6% - temos uma fragio mista,tranformando —a — (6.90 + 34) = 574,logo: %

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fragdo geratriz.
Exemplo: (Pref. Niterdi) Simplificando a expressdo abaixo
3

1,3333 ..+ 3

4
1,5+§

Obtém-se:
(A) %

(B)1
(C)3/2
(D)2

(E)3

Resolugdo:

1,3333...=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4 3
372
3 4
2%3

Ssle
1
(=

Resposta: B.

Carateristicas dos nimeros racionais
O maddulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos numeros inteiros.

Inverso: dado um numero racional a/b o inverso desse numero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".

Representacdo geométrica

+25_3 154 _Iz |2 L1 ATSEI EET
[ [

[
I B

Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infinitos nimeros racionais.




Operacoes

- Soma ou adi¢do: como todo nimero racional é uma fragdo
ou pode ser escrito na forma de uma fragao, definimos a adi¢do
entre os nimeros racionais a e ¢, da mesma forma que a soma
de fragOes,através : b d

€ _ad+bc
d bd

+

a
b

- Subtragdo: a subtragdo de dois numeros racionaispe g é a
propria operacdo de adicdo do nimero p com o oposto de g, isto
ép-q=p+(—q)

ATENCAO: Na adicdo/subtracdo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresenta-
da.

Exemplo: (PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERA-
CIONAIS — MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem
a lingua portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matema-
tica como favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo
assim, qual fracdo representa os alunos que tém ciéncias como dis-
ciplina favorita?

(A)1/4

(B)3/10

(@ 2/9

(D) 4/5

(E)3/2

Resolugdo:

Somando portugués e matematica:
1+ 9 5+9 14 7
420 20 20 10

O que resta gosta de ciéncias:

7 _ 3
10 10
Resposta: B.

- Multiplicagdo: como todo numero racional é uma fragao ou
pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos o produto de
dois nimeros racionais %e 3, da mesma forma que o produto de
fragOes, através:

- Divisdo: a divisdo de dois nimeros racionais p e g é a propria
operagdo de multiplicagdo do niumero p pelo inverso de g, isto é: p
*q=pxq’

d
‘c

SRS
Ul e
SIS

Exemplo: (PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa
operagao policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se
que 3/4 dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. Ja
entre as mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

MATEMATICA

Qual o total de pessoas detidas nessa operagdo policial?
(A) 145
(B) 185
(C) 220
(D) 260
(E) 120

Resolugdo:
800 ; = 600 homens

600 % = 120 homens detidos

Como 3/4 eramhomens, 1/4 eram mulheres

800 - i = 200 mulheres ou 800-600=200 mulheres

200 -%= 25 mulhers detidas
Total de pessoas detidas: 120+25=145

Resposta: A.

- Potenciagdo: é valido as propriedades aplicadas aos nime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um numero ra-
cional diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base
igual ao inverso da base anterior e o expoente igual ao oposto do
expoente anterior.

B) Toda poténcia com expoente impar tem o mesmo sinal da
base.

2Y_(2) (2) (2)_ s
(Ej‘3'3'3‘ﬁ

C) Toda poténcia com expoente par é um nimero positivo.

(1j2 YLD
5) L 5) 5 25

RESOLUCAO DE SITUAGCOES PROBLEMA

Os problemas matematicos sdo resolvidos utilizando inimeros
recursos matematicos, destacando, entre todos, os principios algé-
bricos, os quais sdo divididos de acordo com o nivel de dificuldade
e abordagem dos conteldos. A pratica das questdes é que faz com
que se ganhe maior habilidade para resolver problemas dessa na-
tureza.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

REFLEXOES SOBRE ALFABETIZAGAO. EMILIA FERREIRO.
EDITORA CORTEZ

A REPRESENTACAO DA LINGUAGEM E O PROCESSO DE ALFA-
BETIZACAO

Ferreiro destaca que, tradicionalmente, a alfabetizacdo é con-
siderada em fungdo da relagao entre o método utilizado e o esta-
do de ‘maturidade’ ou de ‘prontiddo’ da crianga. Os dois polos do
processo de aprendizagem - quem ensina e quem aprende - tém
sido considerados sem levar em consideragdo o terceiro elemento
darelagdo que é a natureza do objeto de conhecimento envolvendo
esta aprendizagem. A partir desta constatagdo, a autora aborda de
gue maneira este objeto de conhecimento intervém no processo
utilizando uma relagdo triade: de um lado, o sistema de represen-
tagdo alfabética da linguagem com suas caracteristicas especificas:
por outro lado as concepgdes de quem aprende (criangas) e as con-
cepgBes dos que ensinam (professores), sobre este objeto de co-
nhecimento.

1. A Escrita como Sistema de Representagao. A escrita pode ser
considerada como uma representagdo da linguagem ou como um
codigo de transcrigdo grafica das unidades sonoras. A autora desta-
ca que a invengdo da escrita foi um processo histérico de constru-
¢do de um sistema de representagdo e ndo um sistema de codifica-
¢do. Dessa forma, se considerarmos o sistema de representagao do
numero e o sistema de representagdo da linguagem, no inicio da
escolarizagdo, as dificuldades que as criangas enfrentam sdo dificul-
dades conceituais semelhantes as da construgdo do sistema e por
isso pode-se afirmar que, em ambos os casos, a crianga reinventa
esses sistemas, ou seja, para poderem se servir desses elementos
como elementos de um sistema, as criangas devem compreender
seu processo de construgao e suas regras de produgdo, o que co-
loca o problema epistemoldgico fundamental: qual é a natureza da
relagdo entre o real e a sua representa¢do. A partir dos trabalhos
de Saussure ja concebemos o signo linguistico como a unido indis-
soltvel de um significante com um significado. E o carater bifasico
do signo linguistico, a natureza complexa que ele tem e a relagdo
de referencia o que esta em jogo. As escritas do tipo alfabético, e
mesmo as sildbicas, poderiam ser caracterizadas como sistemas de
representacdo cujo intuito é representar as diferencas entre os sig-
nificantes; enquanto que as escritas do tipo ideografico poderiam
representar diferengas nos significados. Se concebermos a escrita
como um codigo de transcricao do sonoro para o grafico privile-
giando-se o significante (grafia) dissociado do significado, destrui-
mos o signo linguistico por privilegiamos a técnica e a mecanizagao.
Se concebermos aprendera lingua escrita como a compreensao da
construcdo de um sistema de representagdo em que a grafia das pa-
lavras e seu significado estdo associados, (apropriagdo de um novo
objeto de conhecimento) estaremos realizando uma aprendizagem
conceitual.

(=)
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2 - As concepgdes das criancgas a respeito do sistema de escrita.
A criancga realiza exploragdes para compreender a natureza da es-
crita e isto pode ser observado através das suas producgdes esponta-
neas, que sdo valiosos documentos que precisam ser interpretados
para poder ser avaliados. As escritas infantis tém sido consideradas
como garatujas e ‘puro jogo’. Aprender a |é-las, ou seja, interpreta-
-las é um aprendizado que requer uma atitude tedrica definida. Nas
praticas escolares tradicionais, hd uma concepg¢do de que a crianga
s6 aprende quando submetida a um ensino repetitivo. No entanto,
elas ignoram que devem pedir permissdao para comegar a apren-
der. Saber algo a respeito de certo objeto ndo significa saber algo
socialmente aceito como ‘conhecimento’. ‘Saber’ significa ter cons-
truido alguma concepc¢do que explica certo conjunto de fendme-
nos ou de objetos da realidade. Ferreiro, analisando as producdes
espontaneas das criangas, através de suas pesquisas confirmou
que as mesmas possuem hipdtese / ideias / teorias sobre a escrita,
apresentando uma evolugdo psicogenética. As primeiras escritas in-
fantis aparecem, do ponto de vista grafico, como linhas onduladas
ou quebradas, continuas ou fragmentadas, ou como uma série de
elementos discretos repetidos. A aparéncia grafica ndo é garantia
de escrita, a menos que se conhecam as condi¢des de producdo.
No referencial tradicional, as professoras prestam aten¢do nos as-
pectos graficos das produgdes das criangas, ignorando os aspectos
construtivos. Do ponto de vista construtivo, a escrita infantil segue
uma linha de evolugdo surpreendentemente regular e podem ser
distinguidos trés grandes periodos no interior dos quais cabem
multiplas subdivisGes. Para executar suas ideias (em seus escritos)
a crianga:

a) faz distingdo entre a modo de representagdo iconico (figura-
tivo) e ndo iconico (ndo-figurativo).

b) constroi formas de diferenciacdo; faz diferencia¢ao intrafigu-
ral que consistem no estabelecimento de propriedades que um tex-
to deve possuir para poder ser interpretavel. Os critérios intrafigu-
rais se expressam sobre o eixo quantitativo (minimo de trés letras) e
sobre o eixo qualitativo (variagdo de caracteres); faz a diferenciagdo
interfigurais que é a criacdo de modos sistematicos de diferencia-
¢do entre uma escrita e a seguinte, para garantir a diferenca de in-
terpretacdo que sera atribuida,

c) desvela a fonetizacdo da escrita (descobre a relagdo som /
grafia), comecga com o periodo sildbico e culmina no periodo alfa-
bético. Ferreiro, analisando a evolugdo da escrita infantil reconhece
quatro periodos, que denomina como: periodo pré-silabico, perio-
do silabico, periodo silabico-alfabético e periodo alfabético.

Periodo Pré-Silabico: As criangas escrevem sem estabelecer
qualquer correspondéncia entre a pauta sonora da palavra e a re-
presentagdo escrita. Escreve coisas diferentes apesar da identidade
objetiva das escritas e relaciona a escrita com o objetivo referente
(Ex. coloca mais letras na palavra “elefante” do que na palavra bor-
boleta - Realismo Nominal).

AS CONCEPCOES SOBRE A LINGUA SUBJACENTE A PRATICA
DOCENTE

As discussdes sobre a pratica alfabetizadora tém se centrado
sobre os métodos utilizados: analiticos versus sintéticos; fonético
versus global, etc. Nenhuma dessas discussGes levou em conta as
concepgdes das criangas sobre o sistema de escrita. A nossa com-
preensdo dos problemas, tal como as criangas os colocam e da se-
guéncia de solugGes que elas consideram aceitaveis, €, sem duvida,
essencial para um tipo de interveng¢do adequada a natureza do pro-
cesso real da aprendizagem. Reduzir esta interveng¢do ao método
utilizado é limitar nossa indagacao.
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E util se perguntar por meio de que tipos de praticas a crianca é
introduzida na linguagem escrita e como se apresenta este objetivo
no contexto escolar?

Ha praticas que levam as criangas a supor que o conhecimento
é algo que os outros possuem e que sé pode obter da boca dos
outros, sem participar dessa construgdo; ha praticas que levam a
pensar que “o que existe para se conhecer” é um conjunto, esta-
belecido de coisas, fechado, sagrado, imutavel e ndo modificavel.
Ha praticas que levam a crianga a ficar de “fora” do conhecimento,
como espectador ou receptor mecanico, sem nunca encontrar res-
postas aos porqués. Nenhuma pratica pedagdgica é neutra e estao
apoiadas nas concepgdes do processo ensino e aprendizagem, bem
como o objeto dessa aprendizagem. S3o essas praticas e ndo os mé-
todos, que tém efeitos no dominio da lingua escrita ou em outros
conhecimentos.

A reflexdo psicopedagdgica necessita se apoiar em uma refle-
xdo epistemoldgica. A autora destaca que das suas diferentes ex-
periéncias com profissionais de ensino aparecem trés dificuldades
conceituais iniciais que necessitam ser esclarecidas:

a) a visdo adultocéntrica (adulto ja alfabetizado);

b) confusdo entre escrever e desenhar letras;

¢) e a redugdo do conhecimento do leitor ao conhecimento das
letras e seu valor convencional.

Esclarecendo essas dificuldades iniciais, é possivel realizar a
analise das concepgbes sobre a lingua escrita subjacentes a algu-
mas dessas praticas:

a) As polémicas sobre a ordem em que devam ser introduzidas
as atividades de leitura e as de escrita.

b) DecisGes metodoldgicas: a forma de se apresentar as letras
individuais bem como a ordem de apresentacdo de letras e de pala-
vras, o que implica uma sequéncia do “facil” ou “dificil”.

A autora descreve as experiéncias pedagogicas realizadas por
Ana Teberosky, em Barcelona, baseada em trés ideias simples, po-
rém fundamentais:

a) Deixar entrar e sair para buscar informacdo extraescolar dis-
ponivel, com todas as consequéncias disso;

b) O professor ndo é mais o Unico que sabe ler e escrever na
sala de aula; todos podem ler e escrever, cada um ao seu nivel;

¢) As criangas nao alfabetizadas contribuem na prépria alfabe-
tizacdo e na dos companheiros quando a discussao a respeito da
representacdo escrita de linguagem se torna pratica escolar.

Conclusdo

E importante ter claro que as mudancas necessarias para en-
frentar sobre bases novas a alfabetizagdo integral ndo se resolvem
com um novo método de ensino; nem com novos testes de pronti-
ddo; nem com novos materiais didaticos. Segundo Ferreiro, é preci-
so mudar os pontos por onde nds fazemos passar o eixo central das
nossas discussdes. Para ela, temos uma imagem empobrecida da
lingua escrita e uma imagem empobrecida de crianga que aprende,
um novo método ni3o resolve os problemas. E preciso reanalisar as
praticas de introducdo da lingua escrita. Ferreiro acredita ter chega-
do a momento de se fazer uma revolugdo conceitual a respeito da
alfabetizacdo.

[no)
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A COMPREENSAO DO SISTEMA DE ESCRITA: CONSTRUGOES
ORIGINAIS DA CRIANGA E INFORMAGAO ESPECIFICA DOS ADUL-
TOS

Escrito por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. A leitura e a es-
crita, ha muito sdo consideradas como objeto de uma instrugdo
sistematica e cuja aprendizagem, suporia o exercicio de uma série
de habilidades especificas. Muitos trabalhos de psicdlogos e edu-
cadores tém se orientado neste sentido. As autoras realizaram pes-
quisas sobre os processos de compreensdo da linguagem escrita e
abandonaram estas ideias, pois, para elas, as atividades de inter-
pretagdo e de produgdo da escrita comegam antes da escolarizagao
como parte da atividade da idade pré-escolar. Essa aprendizagem
se insere em um sistema de concepgdes previamente elaboradas e
nao pode ser reduzida a um conjunto de técnicas perceptivo-moto-
ras. A escrita ndo é um produto escolar, mas sim um objeto cultural
que cumpre diversas fungGes e tem meios concretos de existéncia
especialmente nas concentragdes urbanas.

Construgdes Originais das Criangas. Por meio de diferentes si-
tuagBes experimentais, as autoras obtiveram dentre os resultados
o seguinte:

- aproximadamente aos quatro anos, as criangas possuem soli-
dos critérios para admitir que uma marca grafica possa ou nao ser
lida;

- 0 primeiro critério é a de fazer uma dicotomia entre o “figu-
rativo”, por um lado, e o “ndo-figurativo”, pelo outro (icénico e ndo-
-iconico). Surge o critério de “quantidade” minima de caracteres:
ambos sdo construgdes prdprias das criangas.

Informagdes Especificas. No desenvolvimento da linguagem
existe uma série de concepgGes que ndo podem ser atribuidas a
uma influéncia direta do meio, (a escrita em sua existéncia ma-
terial). S3o concepgdes acerca das propriedades estruturais e do
modo de funcionamento de certo objeto. Ao contrario, existem co-
nhecimentos especificos sobre a linguagem escrita que s6 podem
ser adquiridos por meio de outros (leitores adultos ou criangas
maiores). A crianga que cresce em meio “letrado” esta exposta a
interagdes, se vé continuamente envolvida, como agente e obser-
vador no mundo “letrado”. Os adultos lhes ddo a possibilidade de
comportar-se como leitor, antes de sé-lo, aprendendo precocemen-
te o essencial das praticas sociais ligadas a escrita.

Algumas Implicagées Pedagodgicas. A dimensdo das questdes
pode suscitar de imediato uma pergunta: se a compreensdo da es-
crita comeca a se desenvolver antes de ser ensinada, qual é o papel,
principalmente dos professores no que tange a aprendizagem? E a
escola? A transformacdo desta pratica é dificil, mas a Escola pode
cumprir um papel importante e insubstituivel, ajudando as crian-
¢as, especialmente as filhas de pais analfabetos ou semianalfabe-
tos. O professor é quem pode minorar esta caréncia, adaptando o
seu ponto de vista ao da crianga. Alguns aspectos sobre os quais os
professores deveriam estar atentos:

a) Se a escrita remete de maneira ébvia e natural a linguagem,
estaremos supervalorizando as capacidades da crianga que pode
estar longe de ter descoberta sua natureza fonética.

b) Em contrapartida, poderiamos menosprezar seus conheci-
mentos ao trabalhar exclusivamente com base na escrita, como co6-
pia e sonorizagdo dos grafemas.

c) Nao desvalorizar seus esforgos para compreender as leis do
sistema tratando suas produgbes como rabiscos.

d) Avaliar tendo em vista os processos e intengGes e ndo ape-
nas como certo ou errado, do ponto de vista ortografico.
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e) Enfase na producdo de tracado reduz a escrita a um objeto
‘em si’, de natureza exclusivamente grafica.

f) Os problemas que a crianga enfrenta em sua evolugdo ndo
estdo sujeitos 4 qualificativos em termos de “simples” ou “comple-
x0s”. S3o os problemas que ela pode resolver de forma coerente e
ndo aleatdria.

g) Finalmente, se sé nos dirigirmos as criangas que comparti-
Ihem alguns de nossos conhecimentos deixaremos dei lado uma
grande parte da populagdo infantil estacionada em niveis anteriores
a esta evolugdo condenando-a ao fracasso.

Processos de Aquisi¢cdo da Lingua Escrita no Contexto Escolar.

Estamos acostumados a considerar a aprendizagem da leitura
e da escrita como um processo de aprendizagem escolar (controle
sistematico), que ha grande dificuldade em considerar que o de-
senvolvimento da leitura / escrita acontece antes da escolarizacio.
As criangas ignoram este controle e desde que nascem estdo cons-
truindo objetos complexos de conhecimento e o sistema de escrita
é um deles. A construcdo de um objeto de conhecimento é muito
mais que uma colecdo de informag&es. Implica a construgdo de um
esquema conceitual, que permite interpretar dados prévios e no-
vos dados, isto é, que possa receber informagdo e transforma-la em
conhecimentos; um esquema conceitual que permita processos de
interferéncia acerca das propriedades ndo-observaveis de um de-
terminado objeto e a constru¢do de novos observéveis, na base do
que se antecipou e do que foi verificado. O propdsito de controlar
o processo de aprendizagem supde que os procedimentos de ensi-
no determinam os passos na progressao da aprendizagem. Ferrei-
ro adverte que os estudos de Piaget nos obrigaram a reconhecer a
importancia de considerar os processos da crianga no desenvolvi-
mento cognitivo, obrigando-nos a abandonar o ponto de vista do
adultocentrismo. A pesquisa de Ferreiro, além da andlise qualitati-
va, apresenta dados quantitativos procurando evidenciar que ndo
se estd referindo a uma minoria de criangas.

Fonte
FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.

LER E ESCREVER NA ESCOLA: O REAL, O POSSIVELE O
NECESSARIO. DELIA LERNER. EDITORA ARTMED

Capitulo 1 - Ler e Escrever na Escola: O Real, o Possivel e o
Necessdrio

Aprender a ler e escrever na escola deve transcender a decodi-
ficagdo do cddigo escrito, deve fazer sentido e estar vinculado a vida
do sujeito, deve possibilitar a sua inser¢do no meio cultural a qual
pertence, tornando-o capaz de produzir e interpretar textos que fa-
zem parte de seu entorno. Torna-se entdo necessario reconceitua-
lizar o objeto de ensino tomando por base as praticas sociais de lei-
tura e escrita, ressignificando seu aprendizado para que os alunos
se apropriem dele ‘como préticas vivas e vitais, onde ler e escrever
sejam instrumentos poderosos que permitem repensar o mundo e
reorganizar o préprio pensamento, onde interpretar e produzir tex-
tos sejam direitos que é legitimo exercer e responsabilidades que
é necessario assumir’. Para tornar real o que compreendemos ser
necessario é preciso conhecer as dificuldades que a escola apresen-
ta, distinguindo as legitimas das que fazem parte de ‘resisténcias
sociais’ para que entdo se possa propor solugdes e possibilidades.
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A tarefa é dificil porque, a prépria especificidade do aprendiza-
do da leitura e da escrita que se constituem em construgées indivi-
duais dos sujeitos agindo sobre o objeto (leitura e escrita) torna a
sua escolarizagdo dificil, ja que ndo sdo passiveis de se submeterem
a uma programacao sequencial. Por outro lado, trata-se de praticas
sociais que historicamente foram, e de certo modo continuam sen-
do, patrimonio de certos grupos, mais que de outros, o que nos leva
a enfrentar e tentar buscar caminhos para resolver as tensdes exis-
tentes na instituicdo escolar entre a tendéncia a mudanga (demo-
cratizagdo do ensino) e a tendéncia a conservagao (reprodugdo da
ordem social estabelecida). E dificil ainda, porque o ato de ensinar
a ler e escrever na escola tem finalidade puramente didatica: a de
possibilitar a transmissao de saberes e comportamentos culturais,
ou seja, a de preservar a ordem pré-estabelecida, o que o distancia
da fungdo social que pressupde ler para se comunicar com o mun-
do, para conhecer outras possibilidades e refletir sobre uma nova
perspectiva.

E dificil também, porque a estruturacdo do ensino conforme
um eixo temporal Unico, segundo uma progressao linear acumula-
tiva e irreversivel entra em contradigdo com a prépria natureza da
aprendizagem da leitura e da escrita, que como vimos ocorre por
meio de aproximagdes do sujeito com o objeto, provocando coor-
denagdes e reorganizages cognitivas que |he permite atribuir um
novo significado aos conteudos aprendidos. E, finalmente, a neces-
sidade da escola em controlar a aprendizagem da leitura faz com
que se privilegie mais o aspecto ortografico do que os interpretati-
vos do ato de ler, e o sistema de avaliagdo, onde cabe somente ao
docente o direito e o poder de avaliar, ndo propiciam ao aluno a
oportunidade de autocorrecdo e reflexdo sobre o seu trabalho es-
crito, e consequentemente ndo contribui para a construcdo da sua
autonomia intelectual.

Diante desses fatos, o que é possivel fazer para que se possam
conciliar as necessidades inerentes a instituicdo escolar e, ao mes-
mo tempo, atender as necessidades de formar leitores e escritores
competentes ao exercicio pleno da cidadania? Em primeiro lugar
devem se tornar explicitos aos profissionais da educac¢do os aspec-
tos implicitos nas praticas educativas que estdao acessiveis gragas
aos estudos sociolinguisticos, psicolinguisticos, antropoldgicos e
histéricos, ou seja, aqueles que nos mostram como a criang¢a apren-
de a ser leitora e escritora; o que facilita ou quais sdo as prerrogati-
vas essenciais a esse aprendizado. Em segundo lugar, é preciso que
se trabalhe com projetos como ferramenta capaz de articular os
propésitos diddticos com os comunicativos, ja que permitem uma
articulacdo dos saberes sociais e os escolares. Além disso, o traba-
Iho com projetos estimula a aprendizagem, favorece a autonomia,
ja que envolve toda a classe, e evita o parcelamento do tempo e do
saber, j4 que tem uma abordagem multidisciplinar. “E assim que se
torna possivel evitar a justaposi¢do de atividades sem conexdo - que
abordam aspectos também sem conexdao com os conteudos -, e as
criangas tem oportunidade de ter acesso a um trabalho suficiente-
mente duradouro para resolver problemas desafiantes, construindo
0s conhecimentos necessarios para isso, para estabelecer relagdes
entre diferentes situa¢Oes e saberes, para consolidar o aprendido e
reutiliza-lo...”.

Finalmente, é possivel repensar a avaliagdo, sabendo que esta
€ necessaria, mas que ndo pode prevalecer sobre a aprendizagem.
Segundo a autora, ‘ao diminuir a pressdo do controle, toma-se pos-
sivel avaliar aprendizagens que antes ndo ocorriam [...]" ja que no
trabalho com projetos os alunos discutem suas opinides, buscam
informagdes que possam auxilid-los e procuram diferentes solu-
¢Oes, fatores importantissimos a formagao de cidaddos praticantes
da cultura escrita.
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Capitulo 2 - Para Transformar o Ensino da Leitura e da Escrita

“0 desafio [...] é formar seres humanos criticos, capazes de ler
entrelinhas e de assumir uma posigdo prépria frente a mantida,
explicita ou implicitamente, pelos autores dos textos com os quais
interagem em vez de persistir em formar individuos dependentes
da letra do texto e da autoridade dos outros”.

Para que haja uma transformagdo verdadeira do ensino da lei-
tura e da escrita, a escola precisa favorecer a aprendizagem signi-
ficativa, abandonando as atividades mecanicas e sem sentido que
levam o aluno a compreender a escrita como uma atividade pura
e unicamente escolar. Para isso, a escola necessita propiciar a for-
macdo de pessoas capazes de apreciar a literatura e de mergulhar
em seu mundo de significados, formando escritores e ndo meros
copistas, formando produtores de escrita conscientes de sua fungdo
e poder social. Precisa também, preparar as criangas para a inter-
pretacdo e produgdo dos diversos tipos de texto existentes na socie-
dade, conseguindo que a escrita deixe de ser apenas um objeto de
avaliacdo e passe a ser um objeto de ensino, capaz ndo apenas de
reproduzir pensamentos alheios, mas de refletir sobre o seu préprio
pensamento, enfim, promovendo a descoberta da escrita como ins-
trumento de criagdo e ndo apenas de reprodugdo. Para realmente
transformar o ensino da leitura e da escrita na escola, é preciso,
ainda, acabar com a discriminagdo que produz fracasso e abandono
na escola, assegurando a todos o direito de ‘se apropriar da leitura
e da escrita como ferramentas essenciais de progresso cognoscitivo
e de crescimento pessoal’.

E possivel a mudanca na escola? Ensinar e ler e escrever faz
parte do nucleo fundamental da instituicdo escolar, estd nas suas
raizes, constitui a sua missdo alfabetizadora e sua fungdo social,
portanto, é a que mais apresenta resisténcia a mudancas. Além dis-
S0, nos ultimos anos, foi a area de que mais sofreu com a invasdo de
inovagdes baseadas apenas em modismos.

“..0 sistema de ensino continua sendo o terreno privilegiado
de todos os voluntarismos - dos quais talvez seja o ultimo refugio.
Hoje, mais de que ontem, deve suportar o peso de todas as expec-
tativas, dos fantasmas, das exigéncias de toda uma sociedade para
a qual a educacgdo é o ultime portador de ilusGes”.

Sendo assim, para que seja possivel uma mudanga profunda
da pratica didatica vigente hoje nas instituicGes de ensino, capaz de
tornar possivel a leitura na escola, é preciso que esta esteja funda-
mentada na evolugdo histdrica do pensamento pedagdgico, saben-
do que muito do que se propde pode ser encontrado nas ideias de
Freinet, Dewey, Decroly e outros pensadores e educadores, o que
significa estarem baseadas no avango do conhecimento cientifico
dessa area, que como em outras areas do conhecimento cientifico,
teve suas hipoteses testadas com o objetivo de desvendar a génese
do conhecimento humano - como os estudos realizados por Jean
Piaget. E preciso compreender também, que essas mudancas n3o
dependem apenas da capacitacdo adequada de seus profissionais,
ja que esta é condig¢do necessaria, mas ndo suficiente, é preciso co-
nhecer o cotidiano escolar em sua esséncia, buscando descobrir os
mecanismos ou fendmenos que permitem ou atravancam a apro-
priacdo da leitura e da escrita por todas as criangas que ali estao
inseridas.

O que vimos até hoje, por meio dos trabalhos e pesquisas que
temos realizado no campo da leitura e da escrita, é que existe um
abismo que separa a pratica escolar da pratica social da leitura e
da escrita - 1&-se na escola trechos sem sentido de uma realidade
desconhecida para a crianga, ja que foi produzido sistematicamente
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para ser usado no espaco escolar - a fragmentacdo do ensino da
lingua (primeiro silabas simples, depois complexas, palavras, fra-
ses...) ndo permite um espago para que o aluno possa pensar no
que aprendeu dentro de um contexto que lhe faga sentido, e ainda,
fazem com que esta perca a sua identidade.

“Como o objetivo final do ensino é que o aluno possa fazer fun-
cionar o aprendido fora da escola, em situagGes que ja ndo serdo
didaticas, serd necessario manter uma vigilancia epistemoldgica
gue garanta uma semelhang¢a fundamental entre o que se ensina e
0 objeto ou pratica social que se pretende que os alunos aprendam.
A versdo escolar da leitura e da escrita ndo deve afastar-se dema-
siado da versdo social ndo-escolar”. O “Contrato Diddatico” aqui é
considerado como as relagdes implicitas estabelecidas entre pro-
fessor e aluno, sobretudo porque estas exercem influéncia sobre
o aprendizado da leitura e da escrita, ja que o aluno deve concen-
trar-se em perceber ou descobrir o que o professor deseja que ele
‘saiba’ sobre aquele texto que o professor escolheu para que ele
leia e ndo em suas proprias interpretagdes: “A ‘cldusula’ referente
a interpretacdo de textos parece estabelecer [...] que o direito de
decidir sobre a validade da interpretagao é privativo do professor...”.

Se o0 objetivo da escola é formar cidadaos praticantes da leitura
e da escrita, capazes de realizar escolhas e de opinar sobre o que
leem e veem em seu entorno social, é preciso que seja revisto o
Contrato Didatico, principalmente no ambito da leitura e da escrita,
e essa revisao é encargo dos pesquisadores de didatica - divulgando
os resultados obtidos bem como os elementos que podem contri-
buir para as mudancgas necessarias -, é responsabilidade dos orga-
nismos que regem a educag¢do - que devem levar em conta esses
resultados -, é encargo dos formadores de professores e de todas as
instituicGes capazes de comunicar a comunidade e particularmente
aos pais, da importancia que tem a analise, escolha e exercicio de
opinido de seus filhos quando do exercicio da leitura e da escrita.

Ferramentas para transformar o ensino

Vimos que transformar o ensino vai além da capacita¢do dos
professores, passa pela sua revalorizagdo pessoal e profissional; re-
quer uma mudanca de concepgdo da relagdo ensino-aprendizagem
para que se possa conceber o estabelecimento de objetivos por ci-
clos que abrangem os conhecimentos - objeto de ensino -de forma
interdisciplinar, visando diminuir a pressdo do tempo didatico e da
fragmentacdo do conhecimento. Requer que ndo se perca de vista
os objetivos gerais e de prioridade absoluta, aqueles que sdo essen-
ciais a educagdo e lhe conferem significado. Requer ainda, que se
compreenda a alfabetizagdo como um processo de desenvolvimen-
to da leitura e da escrita, e que, portanto, ndo pode ser desprovido
de significado.

Essa compreensdo sé sera alcangada na medida em que forem
conhecidos e compreendidos os estudos cientificos realizados na
area, e que nos levaram a descobrir a importancia da atividade
mental construtiva do sujeito no processo de construgao de sua
aprendizagem, ressignificando o papel da escola. Colocando em
destaque o aprendizado da leitura e da escrita, consideramos fun-
damental que sejam divulgados os resultados apresentados pelos
estudos psicogenéticos e psicolinguisticos, ndo apenas a professo-
res ou profissionais ligados a educagao, mas a toda sociedade, obje-
tivando conscientiza-los da sua validade e importancia, levando-os
a perceber as vantagens das estratégias didaticas baseadas nesses
estudos, e, sobretudo, conscientizando-os de que educagdo tam-
bém é objeto da ciéncia.

Voltando a capacitagdo, enfatizando sua necessidade, é preciso
que se criem espagos de discussdo e troca de experiéncias e infor-
magoes, que dentre outros aspectos servirdo para levar o professor
a perceber que a diversidade cultural ndo acontece apenas em sua
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sala de aula, que ela faz parte da realidade social na qual estamos
inseridos, e que sendo assim, ndo poderia estar fora da escola, e
ainda, que esta diversidade tem muito a contribuir se o nosso obje-
tivo educacional consistir em preparar nossos alunos para a vida em
sociedade. No que concerne a leitura e escrita, parece-nos essen-
cial ter corno prioritaria a formagdo dos professores como leitores e
produtores de texto, capazes de aprofundar e atualizar seus saberes
de forma permanente’.

Nossa experiéncia nos levou a considerar que a capacitagdo
dos professores em servigo apresenta melhores resultados quando
é realizada por meio de oficinas, sustentadas por bibliografias capa-
zes de dar conta das interrogag0es a respeito da pratica que forem
surgindo durante os encontros, que devem se estender durante
todo o ano letivo, e que contam com a participagdo dos coordena-
dores também em sala de aula, mas que, a longo prazo, capacitem
o professor a seguir autonomamente, sem que seja necessario o
acompanhamento em sala de aula.

Capitulo 3 — Apontamentos a partir da Perspectiva Curricular

E importante que, ao propor uma transformac3o didatica a uma
instituicdo de ensino, seja considerada a sua particularidade, o que
se da através do conhecimento de suas necessidades e obstaculos,
implicitos ou explicitos, que cabera a proposta suprir ou superar.
E imperativo que a elaboragdo de documentos curriculares esteja
fortemente amparada na pesquisa didatica, ja que sera necessario
selecionar os conteudos que serdo ensinados o que pressupde uma
hierarquizagao, ja que privilegiard alguns em detrimento de outros.

“Prescrever é possivel quando se estd certo daquilo que se
prescreve, e se esta tanto mais seguro quanto mais investigada esta
a questdo do ponto de vista didatico”.(p. 55).

As escolhas de contetidos devem ter como fundamento os pro-
podsitos educativos’, ou seja, se o propdsito educativo do ensino da
leitura e da escrita é o de formar os alunos como cidadaos da cul-
tura escrita, entdo o objeto de ensino a ser selecionado deve ter
como referéncia fundamental as praticas sociais de leitura e escrita
utilizadas pela comunidade, o que supde enfatizar as fung¢Ges da
leitura e da escrita nas diversas situa¢des e razdes que levam as
pessoas a ler e escrever, favorecendo seu ingresso na escola como
objeto de ensino.

Os estudos em torno das praticas de leitura existentes ou pre-
ponderantes no decorrer da histéria da humanidade mostraram
que em determinados momentos historicos privilegiavam-se leitu-
ras intensas e profundas de poucos textos, como por exemplo, os
pensadores classicos, seguidos de profundas reflexdes realizadas
por meio de debates ou conversas entre pequenos grupos de pes-
soas ou comunidades, se tomarmos como exemplo a leitura da Bi-
blia. Com o avango das ciéncias e o aumento da diversidade literaria
disponivel - nas sociedades mais abastadas - as praticas de leitura
passaram a se alternar entre intensivas ou extensivas (leitura de va-
rios textos com menor profundidade), mas sempre mantendo um
fator comum: elas, leitura e escrita, sempre estiveram inseridas nas
relagdes com as outras pessoas, discutindo hipdteses, ideias, pon-
tos de vista ou apertas indicando a leitura de algum titulo ou autor.

O aspecto mais importante que podemos tirar acerca dos es-
tudos historicos é que se aprende a ler, lendo (ou a escrever, escre-
vendo), portanto, é preciso que os alunos tenham contato com to-
dos os tipos de texto que veiculam na sociedade, que eles tenham
acesso a eles, que esses materiais deixem de ser privilégio de al-
guns, passando a ser patrimonio de todos. Didaticamente, isto sig-
nifica que os alunos precisam se apropriar destes textos através de
praticas de leitura significativas que propiciem reflexdes individuais
e grupais, que embora demandem tempo, sdo essenciais para que
0 sujeito possa, no futuro, ser um praticante da leitura e da escrita.

MONITOR DE CRECHE ESCOLA DOCENCIA

“..E preciso assinalar que, ao exercer comportamentos de lei-
tor e de escritor, os alunos tém também a oportunidade de entrar
no mundo dos textos, de se apropriar dos tragos distintivos|...] de
certos géneros, de ir detectando matizes que distinguem a ‘lingua-
gem que se escreve’ e a diferenciam da oralidade coloquial, de por
em acdo [...] recursos linguisticos aos quais € necessario apelar para
resolver os diversos problemas que se apresentam ao produzir ou
interpretar textos [...[é assim que as praticas de leitura e escrita,
progressivamente, se transformam em fonte de reflexdo metalin-
guistica”. (P. 64).

Capitulo 4 - E possivel ler na escola?

“Ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realida-
de para compreendé-la melhor, é se distanciar do texto e assumir
uma postura critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, é
tirar carta de cidadania no mundo da cultura escrita...”.(p.73). En-
sinar a ler e escrever foi, e ainda é, a principal missdo da escola,
no entanto, dois fatores parecem contribuir para que a escola ndo
obtenha sucesso:

1. A tendéncia de supor que existe uma Unica interpretagdo
possivel a cada texto;

2. A crenga - como diria Piaget - de que a maneira como as
criangas aprendem difere da dos adultos, e que, portanto, basta en-
sinar-lhes o que julgarem pertinente, sem que haja preocupacgdo
com o sentido ou significado que tais conteddos tém para as crian-
¢as, o que, além de tudo, facilita o controle da aprendizagem, ja que
essa concepgdo permite uma padronizagdo do ensino.

Para que seja possivel ler na escola, é necessario que ocorra
uma mudanga nessas crengas, € preciso, como ja vimos, que sejam
considerados os resultados dos trabalhos cientificos em torno de
como ocorre o processo de aprendizagem nas criangas: que ele se
da através da agdo da crianca sobre os objetos (fisicos e sociais),
sendo a partir dessa agdo que ela (a crianga) lhe atribuirda um valor
e um significado.

Sabendo que a leitura é antes de tudo um objeto de ensino que
na escola devera se transformar em um objeto de aprendizagem, é
importante ndo perder de vista que sua apropriagdo so sera possi-
vel se houver sentido e significado para o sujeito que aprende, que
esse sentido varia de acordo com as experiéncias prévias do sujei-
to e que, portanto, ndo sdo suscetiveis a uma Unica interpretagao
ou significado e que o caminho para a manutencdo desse sentido
na escola estd em nao dissociar o objeto de ensino de sua fungao
social.

O trabalho com projetos de leitura e escrita cujos temas sdo
dirigidos a realizagdo de algum propdsito social vem apresentan-
do resultados positivos. Os temas propostos visam atender alguma
necessidade da comunidade em questdo e sdo estruturados da se-
guinte forma:

a) Proposta do projeto as criangas e discussdo do plano do tra-
balho;

b) Curso de capacitagdo para as criangas visando prepara-las
para a busca e consulta auténoma dos materiais a serem utilizados
qguando da realizagdo das etapas do projeto;

c) Pesquisa e selecdo do material a ser utilizado e/ou lugares a
serem visitados;

d) Divisdo das tarefas em pequenos grupos;

e) Participagdo dos pais e da comunidade;

f) Discussdo dos resultados encontrados pelos grupos;

g) Elaboragdo escrita dos resultados encontrados pelos grupos
(que passara pela revisdo de outro grupo e depois pelo professor);

h) Redacdo coletiva do trabalho final;
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