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TEXTO: INFORMAGOES EXPLICITAS E IMPLICITAS;
SIGNIFICADO DE PALAVRAS E EXPRESSOES; TEMA DO
TEXTO. SUPORTE, GENERO E ENUNCIADOR DO TEXTO:

INTERPRETACAO COM O AUXILIO DE MATERIAL
GRAFICO DIVERSO; TEXTOS DE DIFERENTES GENEROS.
RELAGAO ENTRE TEXTOS: DIFERENTES FORMAS DE
TRATAR UMA INFORMAGAO; POSICOES DISTINTAS
ENTRE DUAS OU MAIS OPINIOES RELATIVAS AO
MESMO FATO OU TEMA; INTERTEXTUALIDADE.
COERENCIA E COESAO TEXTUAIS: RELAGOES ENTRE
AS PARTES DO TEXTO; IDENTIFICAGAO DA TESE
DO TEXTO; RELACAO ENTRE TESE E ARGUMENTOS;
PARTES PRINCIPAIS E SECUNDARIAS NO TEXTO;
CONFLITO GERADOR DO ENREDO E ELEMENTOS DA
NARRATIVA; RELACAO CAUSA/CONSEQUENCIA ENTRE
PARTES E ELEMENTOS DO TEXTO; RELAGOES LOGICO-
DISCURSIVAS PRESENTES NO TEXTO. RELACOES
ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE
SENTIDO: EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM TEXTOS
VARIADOS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdrio fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjuncgGes e preposicbes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informages importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
toes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretac¢dao do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...
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Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da func¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificacOes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrao
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com acles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagOes, informagdes,
definicGes, conceitualizacbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagéo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e CrOnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

® Propaganda




® Receita culindria

® Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ARGUMENTAGAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faga o que ele
propde.

Se essa é a finalidade Ultima de todo ato de comunicacgéo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentacgdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Esta presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentagdo pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristételes, filésofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos séo uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo nao é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferenca entre o raciocinio légico e a argumentagao.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio ldgico, as conclusdes ndo dependem de
crencas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadeamento:

Aéigual a B.
AéigualaC.
Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C éigual a A.
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Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejdvel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confiavel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
que se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

Ja vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audité-
rio, que pode ser individual ou coletivo, sera tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixao nacional. Nos Estados Unidos,
essa associagdo certamente nao surtiria efeito, porque 1a o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento esta vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmagdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; dd ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de cita¢Bes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira. Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”
Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imagina¢do, ndo hd conhe-

cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2




A tese defendida nesse texto é que a imaginacgdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagdes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que nao
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condi¢des de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na méo
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagGes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmagdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparacgdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase logico

E aquele que opera com base nas relacdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implicacdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase légicos porque, diversamente dos raciocinios |6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relacdo de identidade ldgica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nao se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista l6gico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fugir do
tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizages
indevidas.
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Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utiliza¢do da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de satde
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
quada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo de
trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagao
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagao argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa direcdo que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episé-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era téo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, nao teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentag¢do, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justiga, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do meio ambiente,
injustica, corrupgao).

- Uso de afirmacgbes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sGo
ladrbes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
o argumento.




- Emprego de nogGes cientificas sem nenhum rigor, fora do con-
texto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as e
atribuindo-lhes uma significacio subjetiva e grosseira. E o caso, por
exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias ndo permite
que outras crescam”, em que o termo imperialismo é descabido,
uma vez que, a rigor, significa “a¢do de um Estado visando a reduzir
outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentacgdo é aquela que esta de acordo com a situa-
¢do concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvi-
dos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicagdo,
0 assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com mani-
festagGes de sinceridade do autor (como eu, que ndo costumo men-
tir...) ou com declara¢des de certeza expressas em férmulas feitas
(como estou certo, creio firmemente, é claro, é 6bvio, é evidente,
afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer, em seu texto,
sinceridade e certeza, autenticidade e verdade, o enunciador deve
construir um texto que revele isso. Em outros termos, essas quali-
dades ndo se prometem, manifestam-se na acao.

A argumentacado é a explora¢do de recursos para fazer parecer
verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a pessoa a
que texto é enderegado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa um
ponto de vista, acompanhado de certa fundamentacdo, que inclui
a argumentacdo, questionamento, com o objetivo de persuadir. Ar-
gumentar é o processo pelo qual se estabelecem relagdes para che-
gar a conclusdao, com base em premissas. Persuadir € um processo
de convencimento, por meio da argumentagdo, no qual procura-se
convencer os outros, de modo a influenciar seu pensamento e seu
comportamento.

A persuasdo pode ser valida e ndo valida. Na persuasdo vali-
da, expdem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou pro-
posicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do raciocinio
empregado na argumentagdo. A persuasdo ndo valida apoia-se em
argumentos subjetivos, apelos subliminares, chantagens sentimen-
tais, com o emprego de “apelag¢des”, como a inflexdo de voz, a mi-
mica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertacdo em duas modalidades,
expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentagao, razdes a fa-
vor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informativa, apresen-
ta dados sem a intencdo de convencer. Na verdade, a escolha dos
dados levantados, a maneira de exp6-los no texto ja revelam uma
“tomada de posicdo”, a adogdo de um ponto de vista na disserta-
¢do, ainda que sem a apresentagao explicita de argumentos. Desse
ponto de vista, a dissertagao pode ser definida como discussado, de-
bate, questionamento, o que implica a liberdade de pensamento, a
possibilidade de discordar ou concordar parcialmente. A liberdade
de questionar é fundamental, mas ndo é suficiente para organizar
um texto dissertativo. E necessaria também a exposicdo dos fun-
damentos, os motivos, os porqués da defesa de um ponto de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude argu-
mentativa. A argumentacgdo esta presente em qualquer tipo de dis-
curso, porém, é no texto dissertativo que ela melhor se evidencia.

Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posicoes,
é necessaria a capacidade de conhecer outros pontos de vista e
seus respectivos argumentos. Uma discussdo impde, muitas ve-
zes, a andlise de argumentos opostos, antagdnicos. Como sempre,
essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom exercicio para
aprender a argumentar e contra-argumentar consiste em desenvol-
ver as seguintes habilidades:

- argumentagao: anotar todos os argumentos a favor de uma
ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posigdo total-
mente contraria;
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- contra-argumentagdo: imaginar um dialogo-debate e quais os
argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente apresenta-
ria contra a argumentagao proposta;

- refutagdo: argumentos e razdes contra a argumentagao oposta.

A argumentacdo tem a finalidade de persuadir, portanto, ar-
gumentar consiste em estabelecer relagdes para tirar conclusGes
validas, como se procede no método dialético. O método dialético
nao envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de polémicas.
Trata-se de um método de investigacao da realidade pelo estudo de
sua agao reciproca, da contradigdo inerente ao fen6meno em ques-
tdo e da mudanga dialética que ocorre na natureza e na sociedade.

Descartes (1596-1650), fildsofo e pensador francés, criou o mé-
todo de raciocinio silogistico, baseado na deducdo, que parte do
simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia sdao a mes-
ma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a conclusdes
verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado em partes, co-
megando-se pelas proposigdes mais simples até alcangar, por meio
de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha de raciocinio cartesiana,
é fundamental determinar o problema, dividi-lo em partes, ordenar
os conceitos, simplificando-os, enumerar todos os seus elementos
e determinar o lugar de cada um no conjunto da deducgdo.

A légica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para a
argumentacdo dos trabalhos académicos. Descartes propds quatro
regras basicas que constituem um conjunto de reflexos vitais, uma
série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em busca
da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou analise;

- ordem ou dedugdo;

- enumeragao.

A enumeracgdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omissdo
e a incompreensdo. Qualquer erro na enumeragao pode quebrar o
encadeamento das ideias, indispensavel para o processo dedutivo.

A forma de argumentagdo mais empregada na redagdo acadé-
mica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas, que
contém trés proposi¢des: duas premissas, maior e menor, e a con-
clusdo. As trés proposi¢cdes sao encadeadas de tal forma, que a con-
clusdo é deduzida da maior por intermédio da menor. A premissa
maior deve ser universal, emprega todo, nenhum, pois alguns nao
caracteriza a universalidade. H4 dois métodos fundamentais de ra-
ciocinio: a dedugdo (silogistica), que parte do geral para o particular,
e a indugdo, que vai do particular para o geral. A expressao formal
do método dedutivo é o silogismo. A dedugdo é o caminho das con-
sequéncias, baseia-se em uma conexdo descendente (do geral para
o particular) que leva a conclusdo. Segundo esse método, partin-
do-se de teorias gerais, de verdades universais, pode-se chegar a
previsdo ou determinag¢do de fendmenos particulares. O percurso
do raciocinio vai da causa para o efeito. Exemplo:

Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)

Fulano é homem (premissa menor = particular)

Logo, Fulano é mortal (conclusdo)

A indugdo percorre o caminho inverso ao da deducgdo, baseia-
se em uma conexdo ascendente, do particular para o geral. Nesse
caso, as constatagles particulares levam as leis gerais, ou seja, par-
te de fatos particulares conhecidos para os fatos gerais, desconheci-
dos. O percurso do raciocinio se faz do efeito para a causa. Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais

Logo, o calor dilata metais (geral, universal)




Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser valido
e verdadeiro; a conclusdo serd verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se ha erro ou equivoco na apreciagao dos fatos,
pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma conclu-
sdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma definigdo inexata,
uma divisdo incompleta, a ignorancia da causa, a falsa analogia sdo
algumas causas do sofisma. O sofisma pressupée ma fé, intengdo
deliberada de enganar ou levar ao erro; quando o sofisma ndo tem
essas intengdes propositais, costuma-se chamar esse processo de
argumentacdo de paralogismo. Encontra-se um exemplo simples
de sofisma no seguinte didlogo:

- Vocé concorda que possui uma coisa que ndo perdeu?
- Légico, concordo.

- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?

- Claro que nao!

- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedugdo

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — conclusao falsa)

Indugdo

O Rio de Janeiro tem uma estatua do Cristo Redentor. (particu-
lar) Taubaté (SP) tem uma estatua do Cristo Redentor. (particular)
Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estatua do Cristo Redentor. (geral
— conclusdo falsa)

Nota-se que as premissas sdo verdadeiras, mas a conclusdo
pode ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo pro-
fessores; nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Reden-
tor. Comete-se erro quando se faz generalizages apressadas ou
infundadas. A “simples inspe¢do” é a auséncia de analise ou andlise
superficial dos fatos, que leva a pronunciamentos subjetivos, base-
ados nos sentimentos nao ditados pela razao.

Tem-se, ainda, outros métodos, subsidiarios ou ndo fundamen-
tais, que contribuem para a descoberta ou comprovagdo da verda-
de: analise, sintese, classificagdo e defini¢cdo. Além desses, existem
outros métodos particulares de algumas ciéncias, que adaptam os
processos de deducdo e inducdo a natureza de uma realidade par-
ticular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem seu método préprio
demonstrativo, comparativo, histérico etc. A analise, a sintese, a
classificagdo a defini¢do sdo chamadas métodos sistematicos, por-
que pela organizacdo e ordenagdo das ideias visam sistematizar a
pesquisa.

Andlise e sintese sdo dois processos opostos, mas interligados;
a analise parte do todo para as partes, a sintese, das partes para o
todo. A analise precede a sintese, porém, de certo modo, uma de-
pende da outra. A analise decompde o todo em partes, enquanto a
sintese recompde o todo pela reunido das partes. Sabe-se, porém,
gue o todo ndo é uma simples justaposicdo das partes. Se alguém
reunisse todas as pecas de um reldgio, nao significa que reconstruiu
o relégio, pois fez apenas um amontoado de partes. SO reconstruiria
todo se as partes estivessem organizadas, devidamente combina-
das, seguida uma ordem de relagdes necessarias, funcionais, entdo,
o reldgio estaria reconstruido.

Sintese, portanto, é o processo de reconstru¢do do todo por
meio da integracdo das partes, reunidas e relacionadas num con-
junto. Toda sintese, por ser uma reconstrugao, pressupGe a analise,
que é a decomposicdo. A analise, no entanto, exige uma decompo-
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sicdo organizada, € preciso saber como dividir o todo em partes. As
operagbes que se realizam na andlise e na sintese podem ser assim
relacionadas:

Andlise: penetrar, decompor, separar, dividir.
Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A analise tem importancia vital no processo de coleta de ideias
a respeito do tema proposto, de seu desdobramento e da criagdo
de abordagens possiveis. A sintese também é importante na esco-
Iha dos elementos que fardo parte do texto.

Segundo Garcia (1973, p.300), a analise pode ser formal ou in-
formal. A anilise formal pode ser cientifica ou experimental; é ca-
racteristica das ciéncias matematicas, fisico-naturais e experimen-
tais. A analise informal é racional ou total, consiste em “discernir”
por varios atos distintos da ateng¢do os elementos constitutivos de
um todo, os diferentes caracteres de um objeto ou fendmeno.

A analise decompde o todo em partes, a classificagdo estabe-
lece as necessarias relagdes de dependéncia e hierarquia entre as
partes. Analise e classificagdo ligam-se intimamente, a ponto de se
confundir uma com a outra, contudo sdo procedimentos diversos:
andlise é decomposicdo e classificacdo é hierarquisacgdo.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fend6me-
nos por suas diferengas e semelhangas; fora das ciéncias naturais, a
classificacdo pode-se efetuar por meio de um processo mais ou me-
nos arbitrario, em que os caracteres comuns e diferenciadores sdo
empregados de modo mais ou menos convencional. A classificagdo,
no reino animal, em ramos, classes, ordens, subordens, géneros e
espécies, € um exemplo de classificagdo natural, pelas caracteris-
ticas comuns e diferenciadoras. A classificagdo dos variados itens
integrantes de uma lista mais ou menos cadtica é artificial.

Exemplo: aquecedor, automovel, barbeador, batata, caminhao,
candrio, jipe, leite, 6nibus, pao, pardal, pintassilgo, queijo, reldgio,
sabid, torradeira.

Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, Pdo, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Relégio, Torradeira.
Veiculos: Automével, Caminh3o, Jipe, Onibus.

Os elementos desta lista foram classificados por ordem alfabé-
tica e pelas afinidades comuns entre eles. Estabelecer critérios de
classificacdo das ideias e argumentos, pela ordem de importancia, é
uma habilidade indispensavel para elaborar o desenvolvimento de
uma redagdo. Tanto faz que a ordem seja crescente, do fato mais
importante para o menos importante, ou decrescente, primeiro
0 menos importante e, no final, o impacto do mais importante; é
indispensavel que haja uma légica na classificagdo. A elaboragdo
do plano compreende a classificacdo das partes e subdivisdes, ou
seja, os elementos do plano devem obedecer a uma hierarquizagdo.
(Garcia, 1973, p. 302304.)

Para a clareza da dissertacdo, é indispensavel que, logo na in-
troducdo, os termos e conceitos sejam definidos, pois, para expres-
sar um questionamento, deve-se, de antemdo, expor clara e racio-
nalmente as posi¢cdes assumidas e os argumentos que as justificam.
E muito importante deixar claro o campo da discussdo e a posicdo
adotada, isto é, esclarecer ndo sé o assunto, mas também os pontos
de vista sobre ele.

A definicdo tem por objetivo a exatiddo no emprego da lingua-
gem e consiste na enumeragdo das qualidades préprias de uma
ideia, palavra ou objeto. Definir é classificar o elemento conforme a
espécie a que pertence, demonstra: a caracteristica que o diferen-
cia dos outros elementos dessa mesma espécie.




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

Aspectos Filosoficos da Educagdo — o pensamento pedagdgico moderno: iluminista, positivista, socialista, escolanovista, fenomenolé-

gico-existencialista, antiautoritario, CritiCO. .. . ..ottt e e e et e e e 01
Tendéncias atuais: lIDerais @ ProgresSIStas . .. o\ v ittt et e e e e e e e 12
O pensamento pedagdgico brasileiro: correntes e tendéncias na praticaescolar . ... i e 13

Aspectos Socioldgicos da Educagdo — as bases socioldgicas da Educagdo, a Educagdao como processo social, as instituigdes sociais ba-
sicas, educagdo para o controle e para a transformacdo social, cultura e organizagdo social, desigualdades sociais, a relagéo escola /
familia / comunidade. Educacdo e Sociedade N0 Brasil. .. ...ttt 24

Aspectos Psicoldgicos da Educagdo — a relagdo desenvolvimento / aprendizagem: diferentes abordagens, a relagdo pens amento / lin-
guagem —a formacgdo de conceitos, crescimento e desenvolvimento: o bioldgico, o psicoldgico e o social. O desenvolvimento cognitivo
AV . . . e 35

Aspectos do Cotidiano Escolar — a formac&o do professor; a avaliagdo como processo, a relacio professor / aluno; a func¢éo social do
ensino: os objetivos educacionais, os conteudos de aprendizagem; as relagdes interativas em sala de aula: o papel dos professores e

dos alunos; a organizagdo social da classe; os direitos da crianca e do adolescente; a sala de aula e sua pluralidade............ 48
Diretrizes, Parametros, Medidas e Dispositivos Legais para a Educagdo—ALDBatual .......... ... ..., 86
O Estatuto da Crianga € do AdOIESCENTE. . ..ot i ittt e e e e e e e e e 87
Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. . ... ... . it i et 89
. As Diretrizes Curriculares para 0 Ensino Fundamental . ... ... i e e e e 90

RESOLUCAO N2 1, de 30 de maio de 2012. Diretrizes Nacionais para a Educagio em Direitos Humanos....................... 91




ASPECTOS FILOSOFICOS DA EDUCACAO - O PEN-
SAMENTO PEDAGOGICO MODERNO: ILUMINISTA,
POSITIVISTA, SOCIALISTA, ESCOLANOVISTA, FENO-

MENOLOGICO-EXISTENCIALISTA, ANTIAUTORITARIO,
CRiTICO

A Filosofia é um estudo relacionado a existéncia, ao
conhecimento, a verdade, aos valores morais e estéticos, amenteea
linguagem. Seus métodos estdo caracterizados pela argumentacgao.

Sua importancia para a compreensado da sociedade e do mundo
é para quebrar barreiras para que o individuo através de seu esforgo
obtenha um estado pleno de satisfagdo, ocasionando um momento
de felicidade.

Através da argumenta¢do podemos quebrar as barreiras dos
nossos preconceitos, ideias erradas, de nossa realidade que ndo
queremos mudar. Melhoramos nossas ideias, decisGes e agimos
melhor, ja que nossas agbes se baseiam naquilo que pensamos.

J4 os problemas que a filosofia apresenta ajudam-nos a
compreender melhor o mundo, fazendo-nos ter uma atitude critica
em relacdo as respostas e solugdes apresentadas para os problemas
da sociedade, com o objetivo de termos um mundo cada vez melhor
para todos.

Mas enfrentamos grandes dificuldades para implementar esta
disciplina no curriculo escolar por diversos motivos.

Por parecer ser uma disciplina de resultados substancias, por
acreditar ser uma disciplina especulativa, que lida com problemas
gue ninguém sabe resolver. Entdo o que ensinar? Como lidar com a
diversidade de teorias defendidas? Qual a competéncia e conteddo
central?

Temos também a cultura autoritaria, onde encontramos
dificuldade em questionar os grandes filésofos do passado, onde
apenas poderemos estudar e expor as ideias de tal filosofo, sendo
assim, estaremos estudando a historia da filosofia.

Filosofar ndo é fazer relatérios sobre o que os filésofos pensam,
e sim, fazer o que os fildsofos fazem.

O contexto da Educagdo no século XXI e as desigualdades
sociais

A educacgdo no século XXI tem como objetivo a transformacdo
social, onde o educador provocard no educando o busca pela
descoberta, pela pesquisa, por solucionar problemas.

Mas essa realidade ainda estd longe do alcance de todos os
alunos. Percebemos claramente a desigualdade na educagao entre
0s que tém um poder aquisitivo maior e os que dependem de uma
educacgdo custeada pelo governo.

Ja temos salas de aulas interativas, onde o aluno é um
descobridor, um solucionador de problemas, um pesquisador e
critico.

Enquanto em outros lugares, a realidade é que muitas escolas
nem tem carteiras e cadeiras escolares adequadas, salas de aula
equipadas, livros didaticos, professores preparados.

Essa desigualdade absurda é reflexo de um governo que ndo
tem principios com a educagao. Vem de uma cultura onde o governo
é favorecido com a ignorancia de seu povo. Onde a educagdo acaba
por fazer o que a classe dominante lhes impde.

A Industria Cultural e sua interferéncia na realidade da
Educacgdo contempordnea

A educagdo brasileira tem seus pontos altos e baixos,
infelizmente a educagdo ndo é de qualidade para todo o individuo,
pois a realidade social em que cada individuo se insere é diferente,
a desigualdade social faz com que uns tenham uma educagdo de
nivel e outros ndo, ou seja, educagdo de qualidade é para poucos.
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Segundo Otaiza de O. Romanelli (1986, p. 23), a educagdo no
Brasil é profundamente marcada por desniveis e, por isso, a agdo
educativa se processa de acordo com a compreensdo que se tem
da realidade social em que se esta submerso. Nesse processo, dois
aspectos se distinguem: o gesto criador — que resulta do fato de o
homem “estar-no-mundo e com ele relacionar-se” transformando-o
e transformando-se; e o gesto comunicador— que o homem executa
e, assim, transmite a outros os resultados de sua experiéncia.

Como podemos ver a educagdo brasileira sofre muitos
impactos, dentre eles o da politica, onde quem quer entender a
educacdo nao podera jamais ignorar tais questdes, pois estdo
diretamente envolvidas no processo educativo, ja que se apresenta
como um jogo que mostra uma realidade deturpada, colocando-
se assim acima de prioridades educativas, pois os interesses dos
poderosos menosprezam o que realmente tem valor no contexto
social em que o homem é inserido.

Outro fator ndo menos importante e cada dia mais real no
meio educativo que deve ser levado em conta, mas ainda ndo é
reconhecido é a industria Cultural que a cada dia que passa com a
globalizacdo vem sendo inserida em vdrias dreas sociais, invadindo
também o contexto escolar e ndo percebemos tal influéncia por
que também ja fomos dominados pela industria cultural.

Industria Cultural é um termo concebido pelos tedricos Adorno
e Horkheimer

Segundo Adorno e Horkheimer o produto cultural perde seu
brilho, sua unicidade, sua especificidade de valor de uso quando se
transforma em valor de troca, assim dissolvendo a verdadeira arte
ou cultura, portanto acaba por cegar os homens da modernidade
de massa, ocupando assim o espago vazio que ficou deixado para
o lazer, fazendo-nos ser irracionais e ndo percebermos a injustica
do sistema capitalista. Para que a populagcdo tenha facil acesso
a Industria Cultural tem-se a televisdo, ela chega as escolas quer
através de programas do governo ou levada pelos proprios gestores,
professores, alunos e funcionarios escolares.

Em fim a IndUstria Cultural ja esta inserida no cotidiano do ser
humano, e este ndo cosegue mais viver sem consumir tudo que lhe
é oferecido através da midia.

Com isso a prépria escola acaba criando pequenos
consumidores, fazendo-os querer cadernos, agendas de marcas
renomadas, Hello Kit, Xuxa, Justin Beaber entre outros, isso quando
a prépria escola, no caso, as particulares adotam o uso obrigatério
de agendas.

Com tudo isso esquecemo-nos de fazer uso da Filosofia da
Educacdo que aprendemos nos cursos de formagdo, esquecemo-nos
de colocar em pratica os ensinamentos aprendidos nos tornando
pessoas manipuldveis sem que saibamos dialogar com aquilo que
lemos e fazemos deixando de refletir e analisar profundamente
nosso comportamento.

A teoria de Pierre Boudieu vem mostrar a realidade da
educagdo no Brasil

Até que ponto a teoria do autor se aplica a nossa realidade?

A desigualdade na educagao cada vez mais vem se destacando
a olhos vistos, devido a varios motivos descritos por Pierre Boudieu,
realmente sendo o papel da escola ndo transformar, e sim,
reproduzir e reforgar as desigualdades sociais.

Sem incentivo e investimento por parte do governo, as escolas
e educadores enfrentam a realidade de cada aluno e comunidade
onde estd localizada a escola, fazendo com que o conhecimento,
postura e habilidades que o aluno traz da vida sejam reproduzidos
na sala de aula, ao invés da escola comecar do zero e superar as
deficiéncias de conhecimento de cada aluno.




Temos salas de aulas superlotadas, poucos professores e
professores com muitas disciplinas, sem tempo ou condi¢do de
investirem melhor em suas atuagdes em sala de aula.

Hoje em dia temos ONGs e movimentos de pessoas com poder
aquisicdo melhor, para incentivar pequena parte de criangas a
terem aulas de refor¢o e complementacdo curricular, para diminuir
a desigualdade, lembrando que a parte atingida é muito pequena.

Vemos que a cada dia as familias que tem condig¢Ges financeiras
estaveis, transferirem seus filhos para escolas particulares, para
terem uma educag¢do melhor.

Realmente o pessimismo de Bourdieu tem fundamentos
concretos de que a competicdo escolar tomou ambito
incontorndvel, sem perspectivas de superagdo, por motivos
culturais e governamentais.!

Pensamento Pedagdgico Moderno

O pensamento pedagoégico moderno caracteriza-se pelo
realismo.

A educacdo e a ciéncia eram consideradas um fim em si mesmo.

O Pensamento Pedagdgico Moderno foi sendo estruturado
num contexto de transformagdes sob diferentes dimensées da vida
social. Estariam langadas as primeiras idéias culturais e cientificas
que comporiam um conjunto de instituicdes de socializagdo e de
produgdo do conhecimento que nos acostumamos a compreender
como estruturas do mundo moderno.

Do ponto de vista epistemoldgico, de uma filosofia do
conhecimento, pode-se dizer que o primado da razdo e da luz,
naquele tempo/espaco estabeleceu-se a partir de idéias literarias
e cientificas Renascentistas. Séculos apds, o pensamento iluminista
(humanista moderno) europeu estda pautado em processos
significantes de transformagdes no setor de produgédo, mas também
dos estilos de consumo de grupos sociais burgueses. Entre os
séculos XVII e XIX as Revolugdes Cientificas, Burguesas conduziriam
o imagindario coletivo para a ado¢do de uma perspectiva racional
de progresso, cuja tonica dar-se-ia pelo desenvolvimento técnico
e burocratico, de produgdo e cientifico das sociedades européias
modernas e da América do Norte no século XIX, ainda o pensamento
racional. Para Narodowski: a revolugdo industrial necessita tornar
suas a fisica de Galileu, os principios matemdticos newtonianos, a
quimica de Lavoisier e a astronomia de Kepler, pois sGo esses os
principios tedricos que se encontram em condigcées de acudir para
resolver as questdes de tecnologia aplicada que irdo se suscitando
com base nos problemas gerados pela produgdo de mercadorias em
grande escala. Os fundamentos dessas ciéncias haviam preexistido
a seu uso tecnoldgico concreto durante dois séculos, mas foi
necessdrio que um sujeito social - nesse caso, a burguesia industrial
européia - pudesse absorvé-los e ressignificd-los de um modo
particular e conforme suas necessidades histéricas (p.2).

O mundo Ocidental gradativamente passou a substituir a fé, as
trocas simbolicas graciosamente vindas das dadivas da natureza,
ou vindas de dadivas da lIgreja pela ordem politica, cultural,
cientifica e de trabalho do projeto de modernidade fundamentado
no contrato social entre homens livres visando o bem comum. As
representa¢des da pedagogia moderna estdo nesse espaco/tempo
de idéias das primeiras descobertas de um humanismo europeu
gue aos poucos romperia com o humanismo catdlico. Na verdade
desde os Trezentos e Quatrocentos, segundo Manacorda (1992),
a sociedade ensaiava mudangas, pois ja estavam instalados os
alicerces da modernidade, por exemplo, o progresso cientifico vindo
das primeiras Escolas que originaram as primeiras Universidades,
em 1300, mesmo essas tendo sido orientada pelo catolicismo.
E esse 0 marco temporal que repousavam os primeiros mestres
livres, localizados em cidades comunais que protagonizaram a

1 Fonte: www.portaleducacao.com.br
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instrucdo dos artesdos e mercadores, da aprendizagem matematica
pelos livros de contabilidade, cuja pratica pedagdgica livre visava
a formagdo escoldstica e ainda a profissionalizante. Estaria nesse
periodo, sobretudo o espirito do humanismo moderno (Capitulo VI
a VII), um humanismo que, segundo Manacorda, fazia

“autocritica dos seus aspectos pedantescos e fossilizantes,
ligados ao mero culto formal das letras e das palavras, ao novo
conformismo gramatical e estilistico (...) amplia-se o prdprio quadro
de atengdo das palavras ds coisas, do mundo antigo a atualidade, ou
como diz Machiavelli, da ‘continua ligéio dos antigos’ a “observagdo
da realidade efetiva’ e interferem autorizadamente junto ao poder
politico para sugerir uma nova e diferente organizagéo da cultura e
da instrugdo (p.185).

Para Sacristan (1999) a educacdo é tida como ideal de progresso.
Como utopia de modernidade cultural e material, a educac¢do ganha
discussao central em meio intelectual, cuja defesa pela escolarizagdo
das massas em bases da ciéncia era o mote para as sociedades
modernas alcancarem a melhoria nas condigdes produtivas e de
existéncia. Portanto, tornou-se uma perspectiva da sociedade
entre os séculos XVII a XIX alcangar o ideal de universalizagdo
da educagdo como pressuposto de avangos nos conhecimentos
técnicocientificos, mas também no desenvolvimento tanto material
quanto espiritual da humanidade. (p.151).

A Educacdo na Modernidade: algumas ideias

Objetivamos nesse trabalho demonstrar as raizes/relagBes
histéricosociais do pensamento pedagdgico moderno. A histdria
das idéias pedagogicas associa-se a idéia de progresso pela
via da educag¢do como fator de desenvolvimento social, que se
daria pela inclusdo dos individuos, obviamente respeitando um
sistema de hierarquizagdo nos processos de producdo capitalista,
(industrializagdo). A racionalizagdo das estruturas (instituicées
burocraticas) dependia da disseminacgdo de idéias que consolidariam
um imaginario coletivo de progresso pelo avango técnico-cientifico.
Assim, a Educagdo Geral ou Profissionalizante passaram a ser uma
“atividade instrucional e instrumental” universalizada para atender
os trabalhadores livres e filhos, mas ndo como pratica social
formadora de homens participes do projeto societario moderno.

Gadotti (2001), em seu livro sobre as idéias pedagodgicas,
ressalta que o periodo compreendido como predominante de uma
pedagogia moderna (Capitulo 6) representa um estagio em que a
educagdo se configuraria na perspectiva de carater intencional ou
instrucional. Um processo sociocultural de muitas mudancas nas
instituicGes tradicionais, pois o que era ensinado em muitos locais
fora considerado obsoleto ou tendencioso, uma vez que no inicio a
educacgdo intencional esteve a servico da classe dominante, o clero
€ a monarquia.

Na visdo de Moacir Gadotti a mudanga deu-se por descobertas
dos primeiros humanistas mais desapegados do humanismo
catdlico, tais como os ligados as ciéncias, dentre outros, René
Descartes e a sua grande obra o “Discurso do Método”, que remete
aos quatro grandes principios, tais como: “jamais tomar alguma
decisdo sem conhecé-la evidentemente como tal; dividir todas as
dificuldades quantas vezes forem necessarios antes de resolvé-las;
organizar os pensamentos comec¢ando pelas mais simples até as
mais dificeis; e fazer uma revisdo geral para ndo omitir nada”. Essas
premissas de Descartes constituem hoje como uma visao cientifica
que pode ser relativizada, porque estando fora do contexto natural
ou social daquela época, na atualidade podemos flexibilizar com
mais outros principios metodoldgicos, o que nos leva a crer que de
acordo com os demais fundamentos cientificos das diversas areas
das ciéncias naturais, o paradigma cartesiano ndo serve como unico
modelo analitico.




Em Manacorda (1992) estdo entre os séculos XVI e XVIII as
idéias que corroboraram para a organizagdo de um pensamento
moderno no ambito da educa¢do. Muitas dessas idéias surgiram
em meio a Reforma (Luterana) e a Contra-Reforma Catdlica, fato
que acabou por consolidar alguns conhecimentos sobre ensino e
aprendizagem. Nao tardou para que os processos educacionais
entre os séculos XVII e XVIII balizassem os ensinamentos por meio
da adogdo de livros e textos literarios de, por exemplo, Rabelais,
Diderot, Rousseau, Bacon e Locke3. Tal literatura contribuiu para
a educacdo das criangas fora da visdo disciplinador-moralista,
0 que propiciou a abertura para uma estrutura pedagogica tal
como pressupunha Rousseau em Emilio. Também contribuiu com
a propagac¢do de propostas educacionais envolvendo aspectos
formativos de natureza mais cientifica voltada para a instrugdo-
trabalho, como foi o caso da profissionalizagdo dos droguistas,
herboristas, contadores e boticdrios, por exemplo.

Em Libaneo (1992), o protagonista do pensamento pedagogico
moderno esta representado por Jodo Amos Coménio, do século XVII.
Como pastor protestante, ligado aos ensinamentos de seu rebanho,
interessou-se pelateoria didaticaao associar processos de ensino aos
de aprendizagem. Ele ficou reconhecido pela obra Didacta Magna,
tida ndo apenas como um método pedagdgico para ensinar com
rapidez as letras e as ciéncias, mas, sobretudo, como uma obra de
principios pedagogicos, psicoldgicos e filosoficos. Libaneo remete as
idéias de Coménio tangenciando um periodo de avangos no campo
da Filosofia e das Ciéncias, como as grandes transformagdes nas
técnicas de produgdo, em contraposicdo as “idéias conservadoras
da nobreza e do clero. O sistema capitalista, ainda insuficiente, ja
influenciava a organizagdo da vida social, politica e cultural {(...) a
Diddtica de Amos Coménio se assentava nos seguintes principios: 1)
a finalidade da educagdo é conduzir a felicidade eterna com Deus,
pois é uma forca poderosa de regeneragdo da vida humana. Todos
os homens merecem a sabedoria (...) o homem deve ser educado
de acordo com o seu desenvolvimento natural (...) a assimilagdo
de conhecimentos ndo se dd instantaneamente, como se o aluno
registrasse de forma mecdnica (...) o método intuitivo consiste,
assim, na observagdo direta, pelos érgdos dos sentidos, das coisas,
para o registro das impressdes” (p. 58)

Segundo Gadotti (2001) a idéia central de Coménio era a de que:
a escola ao invés de ensinar palavras, deveria ensinar o conhecimento
das coisas. Na visdo de Manacorda (1992) no plano do pensamento
pedagdgico e da pratica didatica, o mérito de Coménio estivera na
pesquisa e na valorizagdo de todas as metodologias de ensino que na
atualidade chamariamos de método ativo e que desde os primeiros
passos do humanismo comegaram a ser experimentadas.

Neste contexto, é que John Loke é tido como um dos
importantes pensadores da politica e da sociedade moderna,
combatendo o inatismo, segundo Manacorda, ele disse que nada
existe em nossa mente que ndo tenha origem em nossa propria
mente. Por isso valorizava a educag¢do das criangas, na medida em
que ele entendia ser essa pratica educativa infantil uma forma de
preparar os adultos, que poderiam ser profissionais ou dirigentes,
0 que para Locke remetia a presencga do professor numa agdo ativa
sobre a mente do educando. Para Manacorda “o espirito das novas
classes dirigentes encontrava sua expressdao no pensamento de
Locke que se preocupava com a educagdo do gentleman (...) quanto
as classes populares, ele se preocupava em prover as criangas, que
viviam dos subsidios paroquiais com base na lei de pobres, com
escolas tradicionais que preparavam para as atividades relacionadas
com a industria fundamental do pais” (p.225).

Para Moacir Gadotti, o pensamento pedagdgico moderno
caracterizava-se pelo realismo, o que pressupunha a universalizagdo
da educagdo para manter o funcionamento das estruturas racionais.
Assim, as idéias de Francis Bacon dividem as ciéncias e ainda
ressaltavam que saber é poder sobre tudo.
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Ainda, no dizer de Gadotti, de “humanista a educacgdo tornou-
se cientifica (...) o conhecimento sé tinha valor quando preparava
para a vida e para a a¢do”. (p.154). O século XVII traria a luta
das camadas populares pelo acesso a escola, portanto, a classe
trabalhadora que surgia como livre para vender a sua forca de
trabalho, podia e devia ter um papel na mudanca social. Também
neste periodo, surgiram varias ordens religiosas catdlicas que se
dedicavam a educagdo popular. Muitas dessas escolas ofereciam
ensino gratuito na forma de internato. Tratava-se de uma educagéo
filantrdpica e assistencial.

Tangenciando o século XIX e inicio do século XX, por 1d o
positivismo comtiano (Conte) e spenceriano (Spencer) era focado
na producdo dos homens europeus e brasileiros de ciéncia, letras
e filosofia. A missdo desses homens primava pela organizagdo
das instituicdes sociais e politicoburocraticas de ensino-pesquisa.
Apds algumas buscas em autores e dicionarios da area de ciéncias
humanas e sociais, percebemos que, embora muitos dos “Homens
de ciéncia e da politica” tivessem se apoiado em Stuart Mill, H.
Spencer e C. Darwin, foi principalmente em August Comte onde
eles encontraram a matriz de suas formulagdes empirico-tedricas,
gue sustentaram a pesquisa e ensino das Escolas positivistas do
Brasil.

No Dicionario de Ciéncias Sociais da Fundacdo Getulio Vargas
(1986) encontra-se a explicagdo sobre a obra de Comte, segunda
a qual ele chegou a Lei da Classificagdo, especulando sobre uma
visdo paradigmatica de ciéncias, ordenadamente compreendida
em termos de uma crescente complexidade, indo da matematica,
astronomia, fisica, quimica, biologia e sociologia a moral.

Pode-se destacar como um aspecto interessante na légica de
Comte o fato dele considerar que algumas ciéncias complexas,
como a biologia, possuiam lagos estreitos com a matematica, a
quimica, a sociologia e a moral. No entanto, os lagos que as uniam
sé poderiam ser explicados cientificamente pela “superioridade”
de alguns fendbmenos em relacdo aos outros, considerados
inferiores. Segundo Comte, ndo se reduz a sociedade apenas
pelo viés da economia politica ou a elucubragdes metafisicas;
metodologicamente a racionalidade positiva se instala no raciocinio
dedutivo-indutivo, dai vimos germinar o experimentalismo. Para
Comte, portanto, é necessdrio “induzir para deduzir a fim de
construir. A construgdo constitui a sintese total dos conhecimentos
humanos” (p.938).

A partir das informagdes do Dicionario, pudemos constatar que
Comte acreditava no progresso cientifico como um fator distintivo
da Modernidade e as suas instituicdes, pois pressupunha que
corroboraria, entre outras coisas, para o progresso da industria e do
comércio com vistas a continuidade da vida humana. Naquela época
Comte entendia que “o espirito positivo e a nogdo de humanidade
poderdo criar uma comunhdo intelectual que dé novas bases a
condi¢do humana. Cheio de otimismo, ele propde a instituicdo de
um comité positivo, destinado a organizar a republica ocidental, o
que corresponde hoje a comunidade européia” (p.938).

Muitos tedricos, literatos e cientistas contribuiram para o
pensamento pedagégico moderno nas sociedades Ocidentais,
contudo neste trabalho tratamos a nossa abordagem a partir de
uma breve histdria das idéias.

No Brasil e no mundo Ocidental como um todo, para Libaneo as
idéias pedagodgicas de Coménio, Rousseau, Locke e outros formaram
a base do pensamento pedagdgico europeu moderno, difundido
depois por todo o mundo, demarcando as concepg¢des pedagogicas
que hoje sdo conhecidas como Pedagogia Tradicional e Pedagogia
Renovada. Mas a pedagogia Renovada agrupa correntes que
advogariam pela renovagdo da Pedagogia Tradicional. A pedagogia
ocidental de meados e fins do século XIX resolveria os problemas
colocados pelas discussGes com as distintas alternativas e se




encaminharia a configurar naquela época o futuro das disciplinas
e campos de estudo pedagdgico da escolarizagdo. Nesse processo
de uma pedagogia que inicia na modernidade, as experiéncias e
teorias precursoras origindrias nos trés séculos (XVI, XVII, XVIII)
deram caracteristicas tipicas a consolidagdo da pedagogia moderna
instalada no século XIX e XX, mas que ainda tém representagdes em
pleno século XXI.

A Escola Nova no Brasil (defendida por Anisio Teixeira) e na
América do Norte teve muita influéncia de John Dewey (1859-
1952), que fora um educador e filésofo americano motivado pelo
movimento de renovagao da educagdo. Ele teve inspiragcdes nas
idéias de Rousseau, por exemplo. No entendimento de Dewey a
escola ndo é uma preparagdo para a vida social e produtiva, é a
prépria vida, é o resultado da interagdo entre a vida do individuo e a
experiéncia de estar vivendo. Segundo Libaneo (1992) tal inspira¢do
deveu-se pela abordagem de ensino centrada numa concepgdo
nova baseada nas necessidades e interesses imediatos das criangas.
A luta de Rousseau se contrapunha as praticas escolares moralistas,
disciplinadoras e de memorizacdo baseada na educacdo da Idade
Média, cuja objetividade era voltada para o poder da religido se
infiltrando nas diversas esferas da vida social.

Para Manacorda “a emancipagdo das classes populares e das
mulheres e expansdo da instru¢do seguem, pois, pari passu”. Nesse
contexto, os sujeitos exigiam mudangas nas condigdes sociais para
criagdo de sistemas de ensino e instrugdo gratuitos e laicos. Arelagdo
educagdo-sociedade pressupunha dois aspectos fundamentais “na
pratica e na reflexdo pedagdgica moderna: o

primeiro é a presenga do trabalho no processo de instrugdo
técnicoprofissional, que tenderia para todos (...) o segundo foi
a descoberta da psicologia infantil com as suas experiéncias
‘ativas’” (p.305). Entdo a “nova escola” moderna estaria no
século XIX e XX centrada nas possibilidades de preparar homens
para o desenvolvimento objetivo das capacidades produtivas da
Revolugdo Industrial, onde a idéia de investir na educagao da crianga
exaltaria a natureza espontanea (Rousseau viu isso) para que a sua
psique ao longo da escolarizagdo aderisse a perspectiva de uma
valorizacdo de instrucdo para a revolugdo democratica e cientifica.
A pedagogia moderna caminhou com a idéia de uma nova escola
que, por conseguinte, seria um laboratério da pedagogia ativa, uma
contribuicdo do positivismo e do pragmatismo cientifico que tal
dogma (corrente filoséfica) preconizaria contra a doxa (popular).
A “instrugdo publica” ou a “educagdo popular” se convertem nos
conceitos que fardo referéncia a esta nova fase, ja definitivamente
consolidada, da escolaridade moderna.

Todo o enfoque de carater mais historico e social aqui abordado
caracteriza-se como uma tentativa de demonstrarmos algumas
das influéncias de idéias que circulavam na sociedade Ocidental
daqueles séculos para a organizagdo do pensamento pedagogico
moderno. O estudo dos fundamentos da educagdo vale para que
possamos compreender que mesmo na alta modernidade do
século XXI ainda se fazem presentes nos processos instrucionais do
ensino superior algumas concepgdes e agdes didaticopedagdgicas
cunhadas nas bases das Revolugdes cientificas e sociais.?

Vejamos agora algumas correntes pedagdgicas do pensamento
moderno.

Pensamento Pedagégico lluminista

A Idade Moderna (453-1789), periodo no qual predominou o
regime absolutista, que concentrava o poder no clero e na nobreza,
teve fim com a Revolugdo Francesa que ja se encontrava no discurso
dos grandes pensadores e iluministas (ilustrados-enciclopedistas)
contra o obscurantismo da Igreja e a prepoténcia dos governantes.

2 Fonte: www.ia.ufrrj.br
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Destaques lluministas- JEAN-JACQUES ROUSSEAU
(1712-1778)-Inaugurou uma nova era na histdria da educacdo,
constituindo um marco entre a velha e nova escola, suas obras sdao
lidas até hoje: Sobre a desigualdade entre os homens, o Contrato
Social e Emilio.Cabe a Rosseau a relagao entre a educagdo e a po-
litica. Centraliza pela primeira vez o tema da infancia na educagao.
A partir dele a crianga ndo seria mais considerada um adulto em
miniatura, considerando ainda que a crian¢a nasce boa, o adulto
com sua falsa concepgdo, é que perverte a crianga.Coloca o autor
que o século XVIII é politico-pedagdgico por exceléncia, pois neste
momento as camadas populares reivindicam ostensivamente mais
saber e educagdo publica. Pela primeira vez o estado instituiu a
obrigatoriedade escolar (Prussia 1717).

Na Alemanha cresce a intervengao do Estado na educacdo,
criam-seEscolas Normais, principios e planos que desembocam na
grande revoluc¢do pedagdgica nacional francesa no final do século.
Foi durante os seis anos de Revolugdo Francesa que se discutiua
formacdo do cidaddo através de escolas.A escola publica é filha da
revolugdo francesa. Mesmo assim, com o intuito de ser para todos
,ainda era elitista:S6 os mais capazes podiam prosseguir até a uni-
versidade. O iluminismo procurou libertar o pensamento da repres-
sdo, acentuou o movimento pela liberdade individual buscando
refugio na natureza: O ideal da vida era o “bom selvagem”, livre de
todos os condicionamentos sociais. E evidente que essa liberdade
s podia ser praticada por uns poucos, aqueles que, de fato,, livres
do trabalho material, tinham sua sobrevivéncia garantida por um
regime econdémico de exploragdo do trabalho.

A idéia da volta ao estado natural do homem é demonstrada
pelo espago que Rosseau dedica a descri¢do imaginaria da socie-
dade existente entre os homens primitivos, usando como exemplo
os indios que viviam nas Américas. A educac¢do ndo deveria apenas
instruir, mas permitir que a natureza desabrochasse na criang¢a; ndo
deveria reprimir ou modelar. Assim, Rosseau é o precursor da es-
cola nova, que inicia no século XIX e teve grande éxito na primeira
metade do século XX, sendo ainda hoje muito viva, tendo influen-
ciado educadores da época como Froebel.E de Rosseau a idéia de
dividir a educagdo em trés momentos: o da infancia(idade da natu-
reza - até 12 anos), o da adolescéncia(idade da forga, da razdo e das
paixGes-12 aos 20 anos) e o da maturidade(idade da sabedoria e do
casamento dos 20 aos 25 anos). E através de Rosseau que a escola
passa do controle da Igreja para o Estado. Foi através do crescente
poder da sociedade econdmica que a burguesia estabeleceu o con-
trole civil, ndo religioso da educacao.

Exigéncias populares fizeram parte da Revolugdo francesa, en-
tre elas um sistema educacional, a Assembléia Constituinte de 1789
elaborou o projeto de CONDORCET (1743-1794) que propds o ensi-
no universal para eliminar a desigualdade. Porém a educagdo pro-
posta ndo era exatamente a mesma para todos, pois considerava
a desigualdade natural entre os homens. Condorcet foi partidario
da autonomia do ensino: cada individuo deveria conduzir-se por
si mesmo, era ardoroso defensor da educagdo feminina para que
as maes pudessem educar seus filhos. Ele considerava as mulheres
mestras naturais. A educagao impulsionada pela Revolugdo France-
sa, através da burguesia tinha clareza do que queria da educagdo:
trabalhadores com formagdo de cidadaos participes de uma nova
sociedade liberal e democratica. No final a prépria revolugdo recu-
sou o programa de educagdo universal criada por ela mesma.

O idealizador dos jardins de infancia foi FROEBEL (1782-1852).
Para ele o desenvolvimento da crianga dependia de uma atividade
espontanea (o jogo), uma atividade construtiva (o trabalho manual)
e um estudo da natureza. Através da expressao corporal, o dese-
nho, o brinquedo, o gesto, enfim a auto-atividade representava o
método e a base de toda a instrugdo. Froebel inspirou fabricantes




de brinquedos, bem como a expansdo de jardins de infancia fora da
Europa. John Dewey, um dos fundadores do pensamento escalono-
vista, também foi por ele influenciado.

Mas nesta escola européia, a burguesia percebeu a necessida-
de de oferecer instrugdo minima, para a massa trabalhadora, sendo
que a educacgdo se dirigiu para a formagao do cidadao disciplinado.

EMANUEL KANT, alemdo, (1724-1804) outro grande tedrico
que obteve nesse periodo reconhecimento, foi Descartes susten-
tando que todo o conhecimento era inato e Locke que todo saber
era adquirido pela experiéncia. Kant supera essa contradi¢do, mes-
mo negando a téria platénico-cartesiana das idéias inatas, mostrou
que algumas coisas eram inatas, como a nogdo de tempo e espaco,
gue ndo existem como realidade fora da mente, mas apenas como
formas para pensar as coisas apresentadas pelos sentidos. Kant era
um admirador de Rousseau, acreditava que o homem é o que a
educagdo faz dele através da disciplina, da didatica, da formagdo
moral e da cultura.

Kant (descobriu o que a ciéncia moderna considera como acul-
turagdo, socializagdo e personalizagdo) ndo considerava espaco,
tempo, causalidade e outras relagdes como realidades exteriores.
Outros filésofos como HEGEL (1770-1831) acabaram negando a
existéncia de qualquer objeto fora da mente: é o idealismo subjeti-
vo e absoluto que mais tarde sera rebatido por Karl Marx. Para Kant
era o sujeito que devia cultivar-se, civilizar-se para assim responder
a natureza. Assim para atingir a perfeicdo o homem precisa de dis-
ciplina, que domina as tendéncias instintivas, da formagao cultural,
da moralizagdo, que forma a consciéncia do dever e da civilizagdo
como seguranga social. Kant era menos otimista que Rosseau, sus-
tentava que o home nao pode ser considerado inteiramente bom,
mas é capaz de elevar-se mediante esforgo intelectual continuo e
respeito as leis morais.

PESTALOZZI (1746-1827) desejava a reforma da sociedade atra-
vés da educagdo das classes populares, mas ele ndo foi apenas um
tedrico, pois ele mesmo colocou-se aservigo de suas idéias criando
um instituo para criangas orfasdas camadas populares, onde mi-
nistrava uma educagdao em contato com o ambiente imediato, se-
guindo objetiva, progressivae gradualmente um método natural e
harmonioso .Mas ele fracassou em seu propdsito, ndo obteve os
resultados esperados, mas suas idéias sdo debatidas até hoje e al-
gumas foram incorporadas a pedagogia contemporanea.

HERBART (1776-1841) foi professor universitario, mais tedrico
do que pratico, é considerado um dos pioneiros da psicologia cienti-
fica. Dividiu o processo de ensino em quatro passos formais:

19) Clareza na apresentagdo do conteudo(demonstragdo do
objeto);

29) Associagdo de um conteldo com outro assimilado anterior-
mente pelo aluno(etapa da comparagdo);

39) Ordenacdo e sistematizagdo dos conteldos(etapa da gene-
ralizagdo);

49) Aplicagdo a situagdes concretas dos conhecimentos adqui-
ridos(etapa da aplicacdo);

E ainda os objetos deveriam ser apresentados segundo os in-
teresses dos alunos e segundo suas diferencas individuais, por isso
seriam multiplos e variados.

Embora a doutrina francesa tenha ascendido com idéias de li-
berdade, para a burguesia nascente a liberdade servia para outro
fim: a acumulagdo de riqueza. Se de um lado havia a idéia dos ilu-
ministas intelectuais que fundamentavam a nogdo de liberdade na
propria esséncia do homem, de outro Aldo a burguesia entendia
como a liberdade em relagdo aos outros homens. Surge a idéia da
livre iniciativa sempre associada a idéia de liberdade.Para os libe-
rais os homens tem diferentes niveis de riqueza, pois sdo diferentes,
pois basta ter talento e aptidao, associados ao trabalho individual,
para adquirir propriedade e riqueza.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

()

Embora constituida de grandes idéias, a nova classe mostrou
muito cedo, ao apagar das luzes das RevolugGes de 1789, que ndo
estava de todo sem eu projeto a igualdade os homens na sociedade
e na educagdo. Uns acabaram recebendo mais educagdo do que ou-
tros. Aos trabalhadores diriam ADAM SMITH (1723-1790), econo-
mista politico burgués, serd preciso ministrar educacdo apenas em
conta-gotas. A educacdo popular deveria fazer com que os pobres
aceitassem de bom grado a pobreza, como afirmara o PESTALOZZI.
Assim, essa concepc¢do dualista: a classe dirigente a instrugdo pra
governar e a classe trabalhadora a educacgdo para o trabalho, dando
origem no século XIX ao pensamento pedagdgico positivista.?

No Pensamento Pedagdgico lluminista Jean Jacques Rousseau
(1712-1778) resgata a relacdo entre a educacdo e a politica. Centra-
liza, pela primeira vez, o tema da infancia na educacéo.

A partir dele, a crianca ndo seria mais considerada um adulto
em miniatura: ela vive em um mundo proprio que é preciso com-
preender.

A crianga nasce boa, o adulto, com sua falsa concepc¢do da vida,
é que perverte a criancga.

No pensamento pedagdgico Positivista Augusto Comte e Karl
Marx foram dois expoentes, a tendéncia cientificista ganhou forga
na educagao como desenvolvimento da sociologia em geral, e da
sociologia da educacdo. Um dos principais tedricos da sociologia da
educacdo foi Emile Durkheim.

Pensamento Pedagdgico Positivismo

Comte foi o pai do Positivismo, corrente filoséfica que busca
explicar as leis do mundo social com critérios das ciéncias exatas e
bioldgicas. Foi também o grande sistematizador da sociologia, di-
vidindo a sociologia em duas areas: a estatica social e a dindmica
social.

“No entender de Comte, a sociedade apresenta duas leis fun-
damentais: a estdtica social e a dindmica social. De acordo com a
lei da estdtica social, o desenvolvimento sé pode ocorrer se a socie-
dade se organizar de modo a evitar o caos, a confusdo. Uma vez
organizada, porém ela pode dar saltos qualitativos, e nisso consiste
a dindmica social. Essas duas leis sGo resumidas no lema ‘ordem e
progresso’” (VASCONCELQOS apud LAGAR et al., 2013, p. 18)

A defesa do Positivismo é de que somente o conhecimento
cientifico é verdadeiro, ndo se admitindo como verdades as afirma-
¢cOes ligadas ao sobrenatural, a divindade. Relacionado ao ultimo
caso, Comte chegou a criar uma nova ordem espiritual, onde a di-
vindade ndo seria venerada, somente a humanidade. A sua inspi-
ragao para originar essa nova ordem espiritual veio da disciplina e
da hierarquia catdlica, mas, ao mesmo tempo, a sua concepgao era
totalmente dissociada de todas as religides cristas. Essa concepgao
nasceu do fato de ele considerar a humanidade como sendo uma
entidade unitdria, cuja por ele batizou-se de Grande Ser.

As suas observagOes o levaram a definir trés estagios pelos
quais a sociedade tende a passar: o teoldgico, o metafisico e o posi-
tivo ou cientifico. Estagio teoldgico é aquele onde as explicagdes aos
fendmenos até entdo desconhecidos sdo atribuidas a divindade, ao
sobrenatural. Metafisico é o estagio onde o ser humano procura ex-
plicar as coisas através de fenbmenos naturais, ou seja, a natureza
é autossuficiente para explicar as suas préprias manifestagdes. Ja o
Positivo ou Cientifico, é o estagio onde as explicagdes, as verdades
absolutas, advém exclusivamente da ciéncia.

3 Fonte: www.webartigos.com
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