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LINGUA PORTUGUESA

AS PALAVRAS DE RELAGCAO

ESTRUTURA DO PERIODO, DA ORACAO E DA FRASE

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os
sentidos das palavras, as suas relagdes de sentido entre si. Conheca
as principais relagGes e suas caracteristicas:

Sinonimia e antonimia

As palavras sinbnimas sdo aquelas que apresentam significado
semelhante, estabelecendo relagdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

J4 as palavras antonimas sdo aquelas que apresentam signifi-
cados opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade. Ex:
forte <—> fraco

Parénimos e homo6nimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfe-
go (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homoénimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

As palavras homoéfonas s3o aquelas que possuem a mesma
pronuncia, mas com escrita e significado diferentes. Ex: cem (nu-
meral) X sem (falta); conserto (arrumar) X concerto (musical).

As palavras homadgrafas sdo aquelas que possuem escrita igual,
porém som e significado diferentes. Ex: colher (talher) X colher (ver-
bo); acerto (substantivo) X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar
mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre a
frase. Ex: cabega (parte do corpo humano; lider de um grupo).

Ja as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam apenas
um significado. Ex: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagao e conotacao

Palavras com sentido denotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido objetivo e literal. Ex:Estd fazendo frio. / Pé da mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido simbdlico, figurado. Ex: Vocé me olha com frieza. / Pé
da cadeira.

Hiperonimia e hiponimia

Esta classificacdo diz respeito as relagdes hierarquicas de signi-
ficado entre as palavras.

Desse modo, um hiperonimo é a palavra superior, isto é, que
tem um sentido mais abrangente. Ex: Fruta é hiperénimo de liméo.

Ja o hiponimo é a palavra que tem o sentido mais restrito, por-
tanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hiponimo. Ex:
Limdo é hipénimo de fruta.

Formas variantes

Sao as palavras que permitem mais de uma grafia correta, sem
que ocorra mudanga no significado. Ex: loiro — louro / enfarte — in-
farto / gatinhar — engatinhar.

Arcaismo

Sao palavras antigas, que perderam o uso frequente ao longo
do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas que
ainda podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser bastante
encontradas em livros antigos, principalmente. Ex: botica <—> far-
mdcia / franquia <—> sinceridade.

(=)

A sintaxe estuda o conjunto das relages que as palavras esta-
belecem entre si. Dessa maneira, é preciso ficar atento aos enuncia-
dos e suas unidades: frase, orag¢do e periodo.

Frase é qualquer palavra ou conjunto de palavras ordenadas
que apresenta sentido completo em um contexto de comunicagdo
e interacdo verbal. A frase nominal é aquela que ndo contém verbo.
Ja a frase verbal apresenta um ou mais verbos (locugdo verbal).

Oragao é um enunciado organizado em torno de um unico ver-
bo ou locugdo verbal, de modo que estes passam a ser o nucleo
da oragdo. Assim, o predicativo é obrigatdrio, enquanto o sujeito é
opcional.

Periodo é uma unidade sintdtica, de modo que seu enuncia-
do é organizado por uma oragdo (periodo simples) ou mais oragées
(periodo composto). Eles sdo iniciados com letras maiusculas e fina-
lizados com a pontuagdo adequada.

Analise sintatica

A andlise sintdtica serve para estudar a estrutura de um perio-
do e de suas oragbes. Os termos da oragdo se dividem entre:

e Essenciais (ou fundamentais): sujeito e predicado

e Integrantes: completam o sentido (complementos verbais e
nominais, agentes da passiva)

e Acessorios: fun¢do secundaria (adjuntos adnominais e adver-
biais, apostos)

Termos essenciais da oragao

Os termos essenciais da oragdo sdo o sujeito e o predicado.
O sujeito é aquele sobre quem diz o resto da ora¢do, enquanto o
predicado é a parte que dd alguma informagdo sobre o sujeito, logo,
onde o verbo esta presente.

O sujeito é classificado em determinado (facilmente identifica-
vel, podendo ser simples, composto ou implicito) e indeterminado,
podendo, ainda, haver a ora¢do sem sujeito (a mensagem se con-
centra no verbo impessoal):

Lucio dormiu cedo.

Aluga-se casa para réveillon.

Choveu bastante em janeiro.

Quando o sujeito aparece no inicio da oracdo, da-se o nome de
sujeito direto. Se aparecer depois do predicado, é o caso de sujeito
inverso. H3, ainda, a possibilidade de o sujeito aparecer no meio
da oragdo:

Livia se esqueceu da reunido pela manhd.

Esqueceu-se da reuniéo pela manhd, Livia.

Da reunido pela manhd, Livia se esqueceu.

Os predicados se classificam em: predicado verbal (nucleo do
predicado é um verbo que indica a¢do, podendo ser transitivo, in-
transitivo ou de ligagdo); predicado nominal (nucleo da oragdo é
um nome, isto é, substantivo ou adjetivo); predicado verbo-nomi-
nal (apresenta um predicativo do sujeito, além de uma a¢do mais
uma qualidade sua)

As criangas brincaram no saldo de festas.

Mariana é inteligente.

Os jogadores venceram a partida. Por isso, estavam felizes.

Termos integrantes da oragao

Os complementos verbais s3o classificados em objetos diretos
(ndo preposicionados) e objetos indiretos (preposicionado).

A menina que possui bolsa vermelha me cumprimentou.
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O cdo precisa de carinho.

Os complementos nominais podem ser substantivos, adjetivos ou advérbios.
A mde estava orgulhosa de seus filhos.

Carlos tem inveja de Eduardo.

Bdrbara caminhou vagarosamente pelo bosque.

Os agentes da passiva sdo os termos que tem a fungdo de praticar a agdo expressa pelo verbo, quando este se encontra na voz passiva.
Costumam estar acompanhados pelas preposi¢cdes “por” e “de”.

O:s filhos foram motivo de orgulho da mde.

Eduardo foi alvo de inveja de Carlos.

O bosque foi caminhado vagarosamente por Bdrbara.

Termos acessorios da oragdo

Os termos acessérios ndo sdo necessdrios para dar sentido a oragdo, funcionando como complementagdo da informagao. Desse
modo, eles tém a fungdo de caracterizar o sujeito, de determinar o substantivo ou de exprimir circunstancia, podendo ser adjunto adver-
bial (modificam o verbo, adjetivo ou advérbio), adjunto adnominal (especifica o substantivo, com fungdo de adjetivo) e aposto (caracteriza
o sujeito, especificando-o).

Os irmdos brigam muito.

A brilhante aluna apresentou uma bela pesquisa a banca.

Pelé, o rei do futebol, comegou sua carreira no Santos.

Tipos de Oragdes
Levando em consideragdo o que foi aprendido anteriormente sobre oragdo, vamos aprender sobre os dois tipos de oragdo que existem
na lingua portuguesa: oragao coordenada e orag¢ado subordinada.

Oragoes coordenadas

Sdo aquelas que ndo dependem sintaticamente uma da outra, ligando-se apenas pelo sentido. Elas aparecem quando ha um periodo
composto, sendo conectadas por meio do uso de conjungdes (sindéticas), ou por meio da virgula (assindéticas).

No caso das oragGes coordenadas sindéticas, a classificacdo depende do sentido entre as oragGes, representado por um grupo de
conjunc¢des adequadas:

CLASSIFICAGAO CARACTERISTICAS CONJUNGOES

ADITIVAS Adicdo da ideia apresentada na oragdo anterior e, nem, também, bem como, ndo sé, tanto...

Oposicdo a ideia apresentada na oragdo anterior (inicia

y mas, porém, todavia, entretanto, contudo...
com virgula)

ADVERSATIVAS

Opcéo / alterndncia em relagdo a ideia apresentada na

ALTERNATIVAS = .
oragdo anterior

ou, jd, ora, quer, seja...

CONCLUSIVAS Conclusdo da ideia apresentada na oragdo anterior logo, pois, portanto, assim, por isso, com isso...

EXPLICATIVAS Explicacdo da ideia apresentada na oragdo anterior que, porque, porquanto, pois, ou seja...

Oragoes subordinadas

Sdo aquelas que dependem sintaticamente em relagdo a oragdo principal. Elas aparecem quando o periodo é composto por duas ou
mais oragdes.

A classificacdo das oragdes subordinadas se da por meio de sua fungdo: oragées subordinadas substantivas, quando fazem o papel
de substantivo da orac¢do; oragdes subordinadas adjetivas, quando modificam o substantivo, exercendo a fun¢do do adjetivo; oragdes
subordinadas adverbiais, quando modificam o advérbio.

Cada uma dessas sofre uma segunda classificagdo, como pode ser observado nos quadros abaixo.

SUBORDINADAS SUBSTANTIVAS FUNGAO EXEMPLOS
APOSITIVA aposto Esse era meu receio: que ela néo discursasse outra vez.
COMPLETIVA NOMINAL complemento nominal Tenho medo de que ela ndo discurse novamente.
OBIJETIVA DIRETA objeto direto Ele me perguntou se ela discursaria outra vez.
OBIJETIVA INDIRETA objeto indireto Necessito de que vocé discurse de novo.
PREDICATIVA predicativo Meu medo é que ela néo discurse novamente.
SUBJETIVA sujeito E possivel que ela discurse outra vez.

[no)
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SUBORDINADAS

ADJETIVAS CARACTERISTICAS EXEMPLOS

Esclarece algum detalhe, adicionando uma informa-
EXPLICATIVAS ¢ao.
Aparece sempre separado por virgulas.

O candidato, que é do partido socialista, estd sen-
do atacado.

Restringe e define o sujeito a que se refere.

RESTRITIVAS N3o deve ser retirado sem alterar o sentido. As pessods que sao racistas precisam rever seus

N&o pode ser separado por virgula. valores.
Introduzidas por conjun¢des, pronomes e locugdes
DESENVOLVIDAS conjuntivas. S - Ele foi o prlme/ro,preSIdente que se preocupou
Apresentam verbo nos modos indicativo ou subjun- | com a fome no pa’is.
tivo.
Ndo sdo introduzidas por pronomes, conjungdes
sou locugdes conjuntivas. Assisti ao documentdrio denunciando a corrup-
REDUZIDAS L L ~
Apresentam o verbo nos modos participio, gerundio | ¢do.
ou infinitivo
SUBORDINADAS ADVERBIAIS FUNCAO PRINCIPAIS CONJUNGOES
CAUSAIS Ideia de causa, motivo, razdo de efeito | porque, visto que, jd que, como...
COMPARATIVAS Ideia de comparagdo como, tanto quanto, (mais / menos) que, do que...
CONCESSIVAS Ideia de contradicao embora, ainda que, se bem que, mesmo...
CONDICIONAIS Ideia de condigcao caso, se, desde que, contanto que, a menos que...
CONFORMATIVAS Ideia de conformidade como, conforme, segundo...
CONSECUTIVAS Ideia de consequéncia De modo que, (tal / tdo / tanto) que...
FINAIS Ideia de finalidade que, para que, a fim de que...
PROPORCIONAIS Ideia de proporcio quanto ma/s./ menos... mais /merlos, a medida
que, na medida em que, a proporgdo que...
TEMPORAIS Ideia de momento quando, depois que, logo que, antes que...

CONCORDANCIA NOMINAL E VERBAL

Concordancia é o efeito gramatical causado por uma relagdo harmdnica entre dois ou mais termos. Desse modo, ela pode ser verbal
— refere-se ao verbo em relacdo ao sujeito — ou nominal — refere-se ao substantivo e suas formas relacionadas.

e Concordancia em género: flexdo em masculino e feminino

e Concordancia em numero: flexdo em singular e plural

e Concordancia em pessoa: 12, 22 e 32 pessoa

Concordancia nominal

Para que a concordancia nominal esteja adequada, adjetivos, artigos, pronomes e numerais devem flexionar em numero e género,
de acordo com o substantivo. Ha algumas regras principais que ajudam na hora de empregar a concordancia, mas é preciso estar atento,
também, aos casos especificos.

Quando ha dois ou mais adjetivos para apenas um substantivo, o substantivo permanece no singular se houver um artigo entre os
adjetivos. Caso contrario, o substantivo deve estar no plural:

* A comida mexicana e a japonesa. / As comidas mexicana e japonesa.

Quando ha dois ou mais substantivos para apenas um adjetivo, a concordancia depende da posi¢cdo de cada um deles. Se o adjetivo
vem antes dos substantivos, o adjetivo deve concordar com o substantivo mais préximo:
e Linda casa e bairro.

Se o adjetivo vem depois dos substantivos, ele pode concordar tanto com o substantivo mais proximo, ou com todos os substantivos
(sendo usado no plural):

e Casa e apartamento arrumado. / Apartamento e casa arrumada.

e Casa e apartamento arrumados. / Apartamento e casa arrumados.

[ w)
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Quando ha a modifica¢do de dois ou mais nomes proprios ou de parentesco, os adjetivos devem ser flexionados no plural:
» As talentosas Clarice Lispector e Lygia Fagundes Telles estéio entre os melhores escritores brasileiros.

Quando o adjetivo assume func¢do de predicativo de um sujeito ou objeto, ele deve ser flexionado no plural caso o sujeito ou objeto
seja ocupado por dois substantivos ou mais:
® O operdrio e sua familia estavam preocupados com as consequéncias do acidente.

CASOS ESPECIFICOS

REGRA

EXEMPLO

E PROIBIDO
E PERMITIDO
E NECESSARIO

Deve concordar com o substantivo quando ha presenca
de um artigo. Se ndo houver essa determinacgdo, deve
permanecer no singular e no masculino.

E proibida a entrada.
E proibido entrada.

OBRIGADO / OBRIGADA

Deve concordar com a pessoa que fala.

Mulheres dizem “obrigada” Homens dizem
“obrigado”.

Quando tem fungao de adjetivo para um substantivo,

As bastantes criangas ficaram doentes com a
volta as aulas.
Bastante crianga ficou doente com a volta as

Quando tem funcdo de advérbio, modificando um
adjetivo, o termo é invariavel.

BASTANTE concorda em nimero com o substantivo.
~ L . . aulas.
Quando tem fungdo de advérbio, permanece invariavel. ) . .
O prefeito considerou bastante a respeito da
suspensdo das aulas.
MENOS E sempre invaridvel, ou seja, a palavra “menas” ndo | Havia menos mulheres que homens na fila
existe na lingua portuguesa. para a festa.
R . As criangas mesmas limparam a sala depois
MESMO Devem concordar em género e nUmero com a pessoa a ¢ p p
p N da aula.
PROPRIO que fazem referéncia. . .
Eles préprios sugeriram o tema da formatura.
Quando tem fungdo de numeral adjetivo, deve - L .
concordar com o substantivo Adicione meia xicara de leite.
MEIO / MEIA ) Manuela é meio artista, além de ser

engenheira.

ANEXO INCLUSO

Devem concordar com o substantivo a que se referem.

Segue anexo o or¢amento.

Seguem anexas as informagdes adicionais

As professoras estdo inclusas na greve.

O material estd incluso no valor da
mensalidade.

Concordancia verbal

Para que a concordancia verbal esteja adequada, é preciso haver flexdo do verbo em niimero e pessoa, a depender do sujeito com o

qual ele se relaciona.

Quando o sujeito composto é colocado anterior ao verbo, o verbo ficara no plural:
* A menina e seu irmdo viajaram para a praia nas férias escolares.

Mas, se o sujeito composto aparece depois do verbo, o verbo pode tanto ficar no plural quanto concordar com o sujeito mais proximo:
e Discutiram marido e mulher. / Discutiu marido e mulher.

Se o sujeito composto for formado por pessoas gramaticais diferentes, o verbo deve ficar no plural e concordando com a pessoa que
tem prioridade, a nivel gramatical — 12 pessoa (eu, nés) tem prioridade em relagdo a 22 (tu, vos); a 22 tem prioridade em relagdo a 32 (ele,
eles):

e Eu e vos vamos a festa.

Quando o sujeito apresenta uma expressao partitiva (sugere “parte de algo”), seguida de substantivo ou pronome no plural, o verbo
pode ficar tanto no singular quanto no plural:
* A maioria dos alunos ndo se preparou para o simulado. / A maioria dos alunos ndo se prepararam para o simulado.

Quando o sujeito apresenta uma porcentagem, deve concordar com o valor da expressdo. No entanto, quanto seguida de um subs-
tantivo (expressdo partitiva), o verbo podera concordar tanto com o numeral quanto com o substantivo:
e 27% deixaram de ir as urnas ano passado. / 1% dos eleitores votou nulo / 1% dos eleitores votaram nulo.

Quando o sujeito apresenta alguma expressao que indique quantidade aproximada, o verbo concorda com o substantivo que segue
a expressao:
e Cerca de duzentas mil pessoas compareceram a manifestacdo. / Mais de um aluno ficou abaixo da média na prova.
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Quando o sujeito é indeterminado, o verbo deve estar sempre na terceira pessoa do singular:
® Precisa-se de balconistas. / Precisa-se de balconista.

Quando o sujeito é coletivo, o verbo permanece no singular, concordando com o coletivo partitivo:
e A multidéo delirou com a entrada triunfal dos artistas. / A matilha cansou depois de tanto puxar o trend.

Quando nao existe sujeito na oragdo, o verbo fica na terceira pessoa do singular (impessoal):
® Faz chuva hoje

Quando o pronome relativo “que” atua como sujeito, o verbo devera concordar em nimero e pessoa com o termo da oragdo principal
ao qual o pronome faz referéncia:
e foi Maria que arrumou a casa.

Quando o sujeito da oragdo é o pronome relativo “quem”, o verbo pode concordar tanto com o antecedente do pronome quanto com
o préprio nome, na 32 pessoa do singular:
e Fui eu quem arrumei a casa. / Fui eu quem arrumou a casa.

Quando o pronome indefinido ou interrogativo, atuando como sujeito, estiver no singular, o verbo deve ficar na 32 pessoa do singular:
e Nenhum de nds merece adoecer.

Quando houver um substantivo que apresenta forma plural, porém com sentido singular, o verbo deve permanecer no singular. Ex-
ceto caso o substantivo vier precedido por determinante:
e Férias é indispensdvel para qualquer pessoa. / Meus éculos sumiram.

REGENCIA NOMINAL E VERBAL

A regéncia estuda as relagdes de concordancias entre os termos que completam o sentido tanto dos verbos quanto dos nomes. Dessa
maneira, ha uma relagdo entre o termo regente (principal) e o termo regido (complemento).

A regéncia esta relacionada a transitividade do verbo ou do nome, isto é, sua complementagdo necessaria, de modo que essa relagdo
é sempre intermediada com o uso adequado de alguma preposicdo.

Regéncia nominal

Na regéncia nominal, o termo regente é o nome, podendo ser um substantivo, um adjetivo ou um advérbio, e o termo regido é o
complemento nominal, que pode ser um substantivo, um pronome ou um numeral.

Vale lembrar que alguns nomes permitem mais de uma preposi¢do. Veja no quadro abaixo as principais preposicdes e as palavras que
pedem seu complemento:

PREPOSIGAO NOMES

acessivel; acostumado; adaptado; adequado; agraddvel; aluséo; andlogo; anterior; atento; beneficio; comum;
A contrdrio; desfavordvel; devoto; equivalente; fiel; grato,; horror; idéntico; imune; indiferente; inferior; leal; necessdrio;
nocivo; obediente; paralelo; posterior; preferéncia; propenso; proximo,; semelhante; sensivel; util; visivel...

amante; amigo,; capaz; certo; contempordneo; convicto; cumplice; descendente; destituido; devoto; diferente;
DE dotado; escasso; fdcil; feliz; imbuido; impossivel; incapaz; indigno; inimigo, insepardvel; isento; junto; longe; medo;
natural; orgulhoso; passivel; possivel; seguro; suspeito; temeroso...

SOBRE opinido; discurso; discussdo; duvida; insisténcia; influéncia; informagdo,; preponderante; proeminéncia; triunfo...

coM acostumado; amoroso; analogia; compativel; cuidadoso; descontente; generoso; impaciente; ingrato; intolerante;
mal; misericordioso; ocupado; parecido; relacionado; satisfeito; severo; solicito; triste...

EM abundante; bacharel; constante; doutor; erudito; firme; habil; incansdvel, inconstante; indeciso; morador; negligente;
perito; prdtico; residente; versado...

CONTRA atentado; blasfémia; combate; conspiragcdo; declaragdo; furia; impoténcia; litigio; luta; protesto; reclamagdo;
representagéo...

PARA bom,; mau; odioso; préprio; util...

Regéncia verbal

Na regéncia verbal, o termo regente é o verbo, e o termo regido podera ser tanto um objeto direto (ndo preposicionado) quanto um
objeto indireto (preposicionado), podendo ser caracterizado também por adjuntos adverbiais.

Com isso, temos que os verbos podem se classificar entre transitivos e intransitivos. E importante ressaltar que a transitividade do
verbo vai depender do seu contexto.
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ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO E DIVISAO

Conjunto dos numeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros € a reunido do conjunto dos numeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos nimeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros ndao nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos
*e- Z* Conjunto dos nimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O médulo de

qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
e Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).
-4 > +4
|
| [l POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 -2 -1 0 +#1 +2 +3+44 45 +6 +7 48
| | | | ] | | | I | | | ] | | | ] >
| I 1 | 1 1 | ] | | | ] | |
NEGATIVOS . 4 unidades .' 4 unidades ’
Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0
Operagoes

e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal () antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtragdo é a operagao inversa da adi¢do. O sinal sempre serd do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,
ou seja, é dado o seu oposto.




Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

MATEMATICA

[no)

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aémult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somame-se o0s expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)**® = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)®]? = (-a)*-2 = (-a)°®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)' =+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
" Q* Conjunto dos nimeros
racionais ndo nulos
+ Q Conjunto dos numeros
* racionais ndao negativos
Yo+ Q* Conjgnto .dos numeros
* racionais positivos
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Q Conjunto dos numeros

racionais ndo positivos

xa. o ConJL_mto.dos numeros
- racionais negativos

Representag¢do decimal
Podemos representar um nimero racional, escrito na forma de fracdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1

— =0,333...

3
Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:
1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo

numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 =35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de nimeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

. . * 0313131 X
Perioda: 4 (1 algarisma) Periodo 31 @ algarismos) Peﬁfjﬁ?;?g_?a_ & s
1 31
0444..=3 0313131, = -
? 9 0,278273278. = w55

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nio se repete.
a)

Parte nlo periddica com o .
periodo da dizima menos a Simplificando

parte nio periddica, {'_\
i
?

0. 58333 583 — 58 525 525 : TH
1) P — — st S
sy 900 900 900:75 12
Parte ndo ¥
periddica 2 algarisrmios
oom 2 % 1.|!E‘rl:|s
algarismos Parkocio 1 algarisma 9
oo 1
algarismio

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.
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b)

MNimeros gue ndo se f\ /‘\
repetem e periodo
6,37777..= 9[]— =

Periodoiguala 7 ‘_l — 1 algarismo que ndo se repete depois

1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

34 574
Eﬁ — temos wma fracio mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574, logo : o0

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fragdo geratriz.

Exemplo:
(PREF. NITEROI) Simplificando a express3o abaixo

1,3333..4-
.

2
1.5 +E

Obtém-se

(A) 7
(B)1
(C)3/2
(D)2
(E)3

Resolugao:

1,3333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4 3 17
372_% 4
3.4°17°
23 b
Resposta: B

Carateristicas dos numeros racionais
O modulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos nimeros inteiros.

Inverso: dado um numero racional a/b o inverso desse nimero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".

¢Yfa¢0= b b#0




Representag¢do geométrica

2 r?
[

+1 +1|,5 +2 +

Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operagoes

e Soma ou adi¢do: como todo nimero racional é uma fragdo
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adigdo
entre os numeros racionais & e €, da mesma forma que a soma
de fragGes, através de: d

c

< ad + be
d

bd

+

a
b

e Subtracdo: a subtragdo de dois niUmeros racionaisp e g é a
prépria operagdo de adigdo do nimero p com o oposto de g, isto é:
p—q=p+(-q)

a _«c ad — be
b d bd

ATENCAO: Na adig¢do/subtragéo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresen-
tada.

Exemplo:

(PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERACIONAIS
— MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a lingua
portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica como
favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim, qual
fragdo representa os alunos que tém ciéncias como disciplina favo-
rita?

(A) 1/4

(B)3/10

(C)2/9

(D) 4/5

(E) 3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1+9 _5+9 14
4 20

7

20 20 10

O que resta gosta de ciéncias:

L 7 _ 3
10 10
Resposta: B

MATEMATICA

()

e Multiplicagdo: como todo nimero racional é uma fragdo ou
pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos o produto de
dois nimeros racionais 2 e £, da mesma forma que o produto de
fragOes, através de: d

c

X __ =
d

ac

a
b bd

e Divisdo: a divisdao de dois nUmeros racionais p e g é a propria
operagdo de multiplicagdo do numero p pelo inverso de g, isto é: p
+q=pxq’

aln

=R
ol R

Ll =

Exemplo:

(PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa operacio
policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se que 3/4
dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. J4 entre as
mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operacgdo policial?

(A) 145

(B) 185

(C) 220

(D) 260

(E) 120

Resolugao:

800 -— = 600 homens

e | L

600 -
Como
800 -

= 120 homens detidos
/4 aram homens, 1/4 eram mulheres
= 200 mulheres ou 800-600=200 mulheres

EN I SR N

200 -% = 25 mulhers detidas

Total de pessoas defidas: 120+25=145

Resposta: A

e Potenciagdo: é valido as propriedades aplicadas aos niime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.
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CURRICULO ESCOLAR: SENTIDO AMPLO E ESPECIFICO DO PLANEJAMENTO CURRICULAR, INTERDISCIPLINARIDADE,
DIVERSIDADE

Os documentos, os textos, os planejamentos, os planos e as tarefas sdo, para Sacristan e Gémez (1998), as “fotos fixas” que reflete
de maneira aproximada aquilo que deve ser o processo de ensino na interligagdo entre diversas etapas. Isso significa dizer que um
curriculo poderia ser analisado a partir dos documentos legais, ou dos programas e concepgdes que veicula um livro-texto, ou dos pla-
nos de tarefas que equipes de professores elaboram para ser executados em uma escola, ou ainda, a partir dos trabalhos académicos
realizados nas escolas seja, por exemplo, os exames, as avaliagdes.

A figura abaixo é uma sintese do que vem a ser “o curriculo em processo”, segundo Sacristan e Gomez (1998, p.139). Analise-a
conforme suas concepgdes de curriculo, de planejamento, de plano e de avaliagdo confrontando com as idéias que se pode sugerir em
torno dessa figura (Fig. 1).

Ambito de decisdes politicas Praticas de desenvolvimento,
e administrativas modelos em materiais,
guias, etc:

O curriculo PRESCRITOE [~ | O curriculo PLANEJADO para

REGULAMENTADO professores e alunos
Pratica de controle internas e Praticas organizativas:
eRReTTAS: CURRICULO
COMO
’ PROCESSO O curriculo ORGANIZADO no
O curriculo AVALIADO contexto de uma escola

N Z

Reelaboracdo na pratica:
transformacdo no pensamento
e no plano dos professores / as
e nas tarefas académnicas

O curriculo em ACAO

Figura 1: O curriculo como processo

Note, entdo, que os curriculos escolares transcendem os guias curriculares. A partir disso vale refletir sobre as seguintes proposi-
coes.

1. O curriculo ndo é um conjunto de objetivos, conteudos, experiéncias de aprendizagem e avaliagdo.

2. O curriculo escolar ndo lida apenas com o conhecimento escolar, mas com diferentes aspectos da cultura.

3. A selecdo de conteudos e procedimentos que compordo o curriculo é um processo politico.

A diddtica e o curriculo

Ao falarmos de curriculo surge, de imediato, a questdo sobre o que esse termo denota no ambito escolar. Ora, normalmente,
estamos nos referindo a uma organizagdo intencional de conhecimentos e de praticas, isto é, a uma politica cultural, que envolve a
construcdo de significados individuais e coletivos e que deve ser direcionado a escola para ditar o qué e como ensinar.

Isso ndo é muito novo, uma vez que o termo curriculo é encontrado em registros do século XVII, sempre relacionado a um projeto
de ensino e de aprendizagem, quer dizer, da atividade pratica da escola. Neste aspecto, vale notar que curriculo envolvia, ja em outros
tempos, uma associagdo entre o desejo de ordem e de método, caracterizando-se como um instrumento facilitador da administracdo
escolar.

Assim, mesmo na atualidade, dentro da educagdo institucionalizada delineia-se um plano para a educagdo e, consequentemente,
para o curriculo. Esse plano é pautado pela introducdo de mecanismos de controle e regulagdo no interior da educagdo que, por sua
vez, se constituem como instrumentos da sociedade capitalista, que prima pela produgdo e pelo mercado, tendo como objetivo a ob-
tencgdo de resultados que vao se ajustar as necessidades da sociedade em questao.

Contudo, numa visdo mais alargada sobre o curriculo escolar é importante notar que ele reflete experiéncias em termos de co-
nhecimento que serdo proporcionados aos alunos de um determinado nivel escolar.Neste caso, existe hoje uma distancia entre a
realidade vivida pelos alunos e os conteddos que constituem os curriculos escolares. Essa distancia é pelo processo de globalizagdo,
pela insercdo de novas linguagens — computacionais, graficas — enfim, novos meios e técnicas de comunicacdo que antes ndo existiam.
A nova sociedade que se configura faz com que os curriculos escolares reflitam uma realidade de um mundo social que ja ndo é mais
condizente com a nova sociedade.
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Ha que se considerar que cada momento, cada cultura define
o curriculo a partir das finalidades da escola. Cada época enfatiza
finalidades de uma ou outra natureza, seja, religiosas, sociopoliti-
cas, psicoldgicas, culturais, podendo cada uma dessas finalidades
assumirem diversas formas, dependendo das caracteristicas e das
necessidades das sociedades.

Para amenizar o problema do distanciamento entre a reali-
dade vivida pelos alunos e os curriculos escolares ou, ao menos,
tentar sintonizar-se a contemporaneidade, a legislacdo atual (LDB
e as DCNs) procura explicitar diretrizes tanto de formagdo, quanto
de ordem cultural, que devem fundamentar as defini¢bes e agdes
dos profissionais de ensino e, sobretudo, os professores de cada
escola ao formularem o curriculo para os alunos.

As Diretrizes Curriculares regulamentam diretrizes para a ela-
boragdo de um curriculo; ndo sdo o curriculo. Isso significa que, a
autonomia, idéia forte tanto das DCNs, como da LDB, dd a possibi-
lidade de se construir o curriculo escolar a partir das necessidades
de cada estado, muito embora, se exija a qualidade dos resulta-
dos obtidos que serdo percebidos pela sociedade em relagédo a
qualidade da aprendizagem dos alunos. Vale notar, entdo, que as
Diretrizes oferecem as grandes linhas de pensamento, orientando
os educadores para uma defini¢do do curriculo. Paralelamente, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) propdem um itinerario
de conteudos e métodos para as disciplinas e areas, ou seja, tém
o carater de sugestdo aos professores.

Vejamos, de uma maneira sintética, o que nos propdem as
DCNs como linhas gerais para a elaboragdo de curriculo na atu-
alidade.

Um curriculo centrado nas competéncias bdsicas

Baseando-se nos objetivos em torno do desenvolvimento da
capacidade de aprender e continuar a aprender, da aquisicdo de
conhecimentos e habilidades, da capacidade de relacionar a teo-
ria com a pratica, da preparagao basica para o trabalho e a cidada-
nia, tal proposta se articula a partir da concepgdo de um curriculo
gue desenvolva competéncias basicas no educando.

A busca por uma escola que se coloque em parceria com as
demandas de uma nova sociedade, entre elas, a necessidade de
jovens desenvoltos, aptos a enfrentar situagdes diversas tanto no
trabalho como na vida, em condi¢Bes para lidar com o imprevisi-
vel, com as mudangas rdpidas, leva esta proposta a se opor a um
curriculo enciclopédico.

No caso de um curriculo centrado nas competéncias basicas
os conteudos sdo tidos como meios basicos para constituir com-
peténcias cognitivas ou sociais, contrariamente ao que aconte-
cem num curriculo enciclopédico. Neste ultimo, os conteudos sdo
considerados como puramente informativo, orientando o aluno
para o vestibular, priorizando os conhecimentos e as competén-
cias mais gerais.

Um curriculo organizado por drea
de conhecimento e ndo por disciplinas

Ao se considerar que as disciplinas ndo teriam limites entre
elas, pensa-se que as areas também nado teriam. Assim surge a
proposta de um curriculo centrado nas areas. Tal proposta ndo
é de facil elaboracdo, uma vez que necessita de mudangas pro-
fundas na organizagdo dos sistemas escolares e, além de tudo,
estd em contraposicdo com a estrutura da formagdo docente nos
cursos de licenciatura. Porém, a expectativa é que se faga projetos
pilotos, partindo de uma ou outra escola, com o intuito de acom-
panhar e avaliar a produtividade do processo ensino e aprendiza-
gem em tal proposta.

Um curriculo estruturado a partir dos principios pedagogi-
cos da identidade, da diversidade, da autonomia, da interdisci-
plinaridade e da contextualizagdo

Tanto a identidade, como a interdisciplinaridade e contextu-
alizagdo sdo principios estimulados nas DCNs. A questdo da iden-
tidade, ou melhor, da identidade de cada escola, leva a identifi-
cacdo do que se é, gerando exercicios diferentes da autonomia,
assim como uma grande diversidade de trajetdrias convergindo
para pontos comuns. Isso implica na proposi¢do curricular em
dada diregdo, condizente com os anseios e a identidade dos ato-
res da escola.

O principio da interdisciplinaridade se da de que todo conhe-
cimento mantém um didlogo permanente com outros conheci-
mentos, seja de construgdo do conhecimento, de metodologia,
de linguagem, de questionamento. Isso supde o entendimento de
que as disciplinas escolares sdo oriundas de areas de conhecimen-
to que representam. Neste caso, a sugestdo é de que as escolas
organizem curriculos interdisciplinares, propondo o estudo co-
mum de problemas concretos ou o desenvolvimento de projetos
de a¢do ou investigacdo, a partir daquilo que permite dar a inter-
disciplinaridade, por exemplo, métodos e procedimentos, objeto
de conhecimento, tipo de habilidade.

Enfim, a contextualizagdo pressupondo que a relagdo teoria
e pratica requer a concretiza¢do dos conteudos curriculares em
situagOes mais proximas e familiares do aluno, implicando num
ensino que parta de situagdes da vida cotidiana e da experiéncia
do aluno.

A partir, entdo, do que propde as DCNs a respeito do curricu-
lo nota-se,uma vez mais, a supremacia da autonomia e do poder
docente na tomada de decisdo de encaminhamentos para os con-
telddos e a forma curricular. Assim a reflexdo, a discussdo, a busca
de consensos e de possibilidades de implementagdo curricular a
partir do texto das DCNs cada escola pode escolher seu caminho.
No entanto, o limite da autonomia de escolha é a avaliacdo dessa
escolha a partir dos resultados de aprendizagem dos alunos con-
duzidos pelo curriculo elaborado.

Segundo Sacristan (2000) as formas de estruturacdo dos co-
nhecimentos escolares definem o formato do curriculo que é fun-
damental para a organizacdo da pratica pedagdgica, para o modo
como o professor atua no ensino e no modo como a escola funcio-
na. Um curriculo denominado de mosaico tem como caracteristi-
ca o modelo multidisciplinar, onde a organiza¢do dos conteudos
se dd mediante a reunido de diferentes disciplinas com fronteiras
nitidas entre si e os conhecimentos sao estudados separadamen-
te, cada qual segundo suas categorias e métodos explicativos pro-
prios. Neste caso, “...0s professores manterdo entre si as mesmas
barreiras que guardam entre si os diferentes especialistas da ma-
téria a cuja ldgica tém que se submeter” (Sacristan, 2000, p.77).

Um curriculo integrado é caracterizado pela organizagao dos
conteldos que aparecem uns relacionados com os outros numa
fronteira bastante aberta, procurando-se estabelecer relagdes
entre os conhecimentos e o tipo de trabalho pedagdgico a ser de-
senvolvido. “Os curriculos de cardter mais integrado deixam ao
professor mais espaco profissional para organizar o contetdo, a
medida que se requerem outras logicas, que ndo sdo as dos res-
pectivos especialistas” (Sacristdn, 2000, p.77).

E notdrio que, no caso de Matematica o curriculo escolar que
predomina é o denominado mosaico. Isso porque cada conteudo
é pensado e definido a partir do encadeamento na qualidade de
pré-requisito para o estudo de um outro contetddo na seqléncia
curricular. A estrutura curricular se da, normalmente, num per-
curso univocamente determinado, definindo uma organizagdo
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linear. Porém, contrariamente a essa posicdo, Pires (2000) nos
contempla com novas idéias, considerando a interdisciplinarida-
de e a inteligéncia multipla, para definir um “curriculo em rede”.

Assim, diferentemente da organizagdo linear, a idéia de rede
tem como propdsito o de articular disciplinas no curriculo, tra-
zendo possibilidades para projetos interdisciplinares. O principio
da heterogeneidade mostra o quanto “... as conexdes de uma
rede curricular sdo heterogéneas, isto é, nela vdo estar presen-
tes palavras, numeros, cédigos, leis, linguagens, sons, sensagdes,
modelos, gestos, movimentos, dados, informagdes” (Pires, 2000,
p.145). Assim, entra em jogo o fato de que tudo pode funcionar
por proximidade, por vizinhanga.

Diante de toda essa teorizagdo acerca do curriculo cabe uma
questdao fundamental: de que maneira o curriculo se modela no
interior dos sistemas escolares, isto é, como se realiza como pra-
tica concreta?

Sacristan (2000) discute acerca de um modelo de interpreta-
¢do do curriculo a partir da confluéncia de pratica docente (Veja
figura 1). Segundo este autor, para a compreensdo do sistema
curricular, diferentes niveis de concretizagdo do curriculo sdo le-
vados em conta, sao eles: o curriculo prescrito, o curriculo apre-
sentado aos professores, o curriculo moldado pelos professores,
o curriculo em agdo, o curriculo realizado, o curriculo avaliado.

O curriculo prescrito se refere as prescricdes e orientagdes
gue organizam os sistemas de ensino e servem como referéncia
para a organizac¢do dos curriculos. No nosso caso, discutimos aci-
ma as Diretrizes Curriculares Nacionais, considerando-se ainda, os
Parametros Curriculares Nacionais. As prescricdes e orientagdes,
muitas vezes, apresentam-se de dificil compreensdo e muito ge-
néricas para a viabilidade da elaboragdo de um curriculo. Nesse
caso, costuma-se traduzir para os professores o significado e os
conteldos do curriculo prescrito, definindo-se em documentos
que sdo curriculos apresentados aos professores. O livro-texto é
um dos meios mais decisivos que desempenha esse papel de in-
termediario entre o professor e as prescrigées.

No entanto, ainda que haja as prescrigdes e uma releitu-
ra dessas prescricdes, seja através da prescricdo administrativa,
seja do curriculo elaborado pelos materiais, guias, livros didati-
cos, etc., o professor é um sujeito ativo que molda a partir de sua
cultura profissional qualquer proposta que lhe é feita. Assim, o
curriculo geralmente é modificado pelo professor que o adapta
as suas necessidades concretas, constituindo o curriculo moldado
pelo professor. Contudo, é na pratica real, guiada pelas tarefas
académicas, pela acdo pedagdgica, que o curriculo é colocado em
agdo.

Como consequéncia da pratica efeitos diversos sdo produzi-
dos, tais como, cognitivo, afetivo, social, moral, etc. Tais conse-
guéncias se refletem na aprendizagem dos alunos, mas também
afetam os professores que, por meio da socializagdo profissional
gera-se o curriculo realizado.

Curriculo como elemento fundamental na organizag¢édo da
escola e sua relagéo com o projeto politico pedagdgico

O curriculo pode ser definido pelo conjunto de saberes pro-
duzidos na escola. Ele reflete todas as experiéncias em termos de
conhecimento que serdo proporcionados aos alunos de um deter-
minado curso.

O mais antigo e persistente significado que se associa a cur-
riculo é o de matérias, geralmente organizadas como disciplinas
escolares que foram escolhidas para serem ensinadas a alguém.
Freqlientemente tanto para educadores como leigos, o curriculo
é, ainda, equivalente ao conteuldo dos livros de texto usados pe-

los professores nas suas aulas. Muitas vezes, também, o curriculo
é visto como um programa publicado (ou impresso) ou um guia
para os professores de uma disciplina ou conjunto de disciplinas.

No Brasil, ndo existe um curriculo Unico nacional, porém, os
Parametros Curriculares Nacionais trazem como sugestdo, uma
forma de defini¢ao das disciplinas e distribuicdo dos conteudos
entre os componentes curriculares propostos. Devido a dimensdo
territorial e a diversidade cultural, politica e social do pais, nem
sempre os Parametros Curriculares chegam as salas de aula.

Falar em curriculo escolar é falar também na vida do aluno e
da escola em constante e em dindamica agao, ou seja, educandos
e educadores, no espago escolar, constroem e formam, através
de processos de valorizagdo e do cotidiano que vivenciam, o cur-
riculo ideal para o desenvolvimento de habilidades necessarias ao
desempenho escolar dos alunos. Mesquita (in http://www.webar-
tigos.com) apresenta ainda outras caracteristicas do curriculo nos
dias atuais:

[...] o curriculo escolar passa a ser definido como sendo todas
as situagdes vividas pelo aluno dentro e fora da escola, seu coti-
diano, suas relagbes sociais, as experiéncias de vida acumuladas
por esse aluno ao longo de sua existéncia, as quais contribuem
para a formagdo de uma perspectiva construcionista educacional.
[...] Logo, o que se quer dizer é que a escola deve buscar na expe-
riéncia cotidiana do aluno elementos que subsidiem a sua a¢do
pedagdgica e, ao mesmo tempo, recursos que contribuam para a
formagdo do curriculo escolar.

Todas as atividades de cunho educativo que venham a ser ex-
ploradas pela escola constituem elementos essenciais e de mes-
ma importancia na formacdo do curriculo escolar, o qual interfere
de maneira significativa na formagdo do carater e da personali-
dade dos alunos. Considerando que a personalidade humana se
caracteriza pelo modo préprio de ser apresentado por cada indi-
viduo, acredita-se na forga de sua expressdao como fator operante
nas teorias do curriculo.

O curriculo escolar é importantissimo por ser um instrumento
gue norteia o trabalho desenvolvido na escola, e ser marcado pela
visdo de mundo da sociedade do momento; e sua pratica reflete
na visdo de mundo expressado nos documentos orientadores por
meio das formas efetivas de agdo dos agentes educacionais, e,
dos valores, normas, habitos, atitudes que governam as relagdes
nas salas de aula.

Nesse sentido, o curriculo é o mediador entre escola e co-
munidade, e ao realizar essa mediagdo, o curriculo possibilita a
construgdo da acdo pedagdgica através da articulagdo entre os
conhecimentos construidos na pratica social e transmitidos, orga-
nizados e transformados na pratica escolar, por isso, o curriculo
também precisa estar em consonancia com o Projeto Politico-Pe-
dagdgico da instituicado.

Em contrapartida tem-se que a perfeita observacdo de todos
esses elementos direciona a verdadeira préxis do curriculo, ou
seja, a articulagdo entre a teoria e a pratica curriculares em sala
de aula. Construir o curriculo na sala de aula requer profissionalis-
mo e competéncia por parte dos professores quanto a utilizagdo
de uma importante ferramenta pedagdgica: a vivéncia sociocultu-
ral das criangas.

Além do Curriculo explicito na pratica escolar, existe também
o Curriculo oculto o qual ndo é tdo aparente aos nossos olhos,
porém pode ser muito significativo na vida escolar e na percep¢ao
do aluno.

Um exemplo da presencga do curriculo oculto nas salas de aula
é a propria forma de organiza¢do da classe. Geralmente as car-
teiras sdo dispostas em filas indianas em que cada aluno tem sua
atengdo voltada sempre para frente com o fim Unico de interrom-
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per toda e qualquer forma de comunicagdo com os outros alunos.
Esse exemplo é reflexo de uma grande relagdo de poder em que o
professor ocupa a posicao central da sala e é detentor do conhe-
cimento produzido e acabado. Os alunos sdo considerados como
sujeitos pacientes desse tipo de organiza¢do educacional e, no ge-
ral, sdo simples reprodutores do conhecimento recebido.

Para a perspectiva critica, o que se aprende no curriculo ocul-
to sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e
orientagbes que permitem que criangas e jovens se ajustem da
forma mais conveniente as estruturas e ds pautas de funciona-
mento, consideradas injustas e antidemocrdticas e, portanto, in-
desejdveis, da sociedade capitalista. Entre outras coisas o curricu-
lo oculto ensina, em geral, o conformismo [...] Numa perspectiva
mais ampla, aprendem-se através do curriculo oculto, atitudes
e valores prdprios de outras esferas sociais, como, por exemplo,
aqueles ligados a nacionalidade. (SILVA, 2005, p. 29)

Assim, o curriculo oculto transforma a escola em um espa-
¢o de transmissdo da doutrina capitalista, a qual, segundo SILVA
(2005) produz e legitima os interesses econdmicos e politicos das
elites empresariais. O que ocorre é que a escola, de modo particu-
lar a sala de aula, passa a ser um local exclusivo do reprodutivismo
dos valores, das atitudes e dos comportamentos da classe privi-
legiada. Estes elementos acabam sendo impostos nos curriculos
escolares, mas ndo sdo parte integrante da vida e do cotidiano de
muitas criangas, as quais sdo preparadas para a absorgdo de uma
cultura que nado as satisfaz e que, portanto, nada tem a contribuir
em sua formacdo.

Contudo, o curriculo oculto reproduz, através da cultura es-
colar, as estruturas sociais e a ideologia dominante do capitalis-
mo. Com isso, o curriculo oculto interfere na subjetividade dos
alunos, os quais passam a ser inibidos e impedidos de manifesta-
rem-se quanto a propria atuagdo no mundo.

Vale ressaltar que o curriculo escolar precisa ser analisado e
elaborado com muita atengdo e reflexdo, pois os curriculos em
nossas escolas atendem a massificacdo do ensino, ou seja, ndo
se planeja para cada aluno, mas sim para muitos alunos, numa
hierarquia de séries.

Numa proposta de Projeto de aprendizagem é preciso rever
essa organizagdo curricular, pois a proposta é trabalhar projetos
com grupos de alunos que tenham interesses comuns, partindo
deles a escolha dos temas de estudo. Dai a idéia de disciplina aos
poucos vai se tornando interdisciplinar, e o professor poderd or-
ganizar para que alguns temas sejam trabalhados em todos os
grupos, explorando a criatividade e os diferentes pontos de vis-
ta. Nessa perspectiva, a idéia da aprendizagem de determinados
conteldos por séries, deixa de ter sentido, pois nessa dimensdo
nos apoiamos nas idéias de Piaget, onde a aprendizagem parte
daquilo que o aluno ja sabe, ou seja, das suas certezas provisoérias
em busca das respostas as suas duvidas, e essas respostas pode-
rdao abranger diferentes séries e disciplinas, enriquecendo a grade
de conteudos.

Dessa forma, a construcdo e reconstrugdo do curriculo devem
ser a todo instante refletidos e como tais eles ndo seguem uma
dire¢dao Unica, mas de acordo com cada contexto as reflexdes se-
rdo diferentes. Nesta perspectiva, o Projeto Politico-Pedagdgico
e a pratica pedagogica devem estar diretamente relacionadas ao
curriculo e ao local em que estes se concretizardo.

Por fim, o curriculo avaliado que se reforga o significado de-
finido na pratica do que é realmente, ressaltando determinados
componentes sobre outros, impondo critérios para o ensino do
professor e para a aprendizagem dos alunos.

4

O que nos cabe, enfim, para responder a questdo colocada
acima é estudar como se da o planejamento de ensino, o plano de
ensino o plano de aula e a avaliagdo da aprendizagem na escola.!

A contextualizagdo dos curriculos (interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e multidisciplinaridade)

O papel da escola, mais precisamente do ensino e da educa-
¢do, sempre foi e sempre sera questionado através dos tempos.
Questionar-se-a ndo sobre a sua necessidade e importancia na
vida dos individuos, uma vez que estes temas ja foram amplamen-
te discutidos e esgotados por diversos grupos durante a histéria.
Questionar-se-a sempre se esta, a escola, tem servido ao seu
papel socioldgico, propdsito central, de “cunhar” individuos pre-
parando-os para se posicionarem como seres sociais integrados
e adaptados a convivéncia em grupo, a sociedade, agindo como
participantes no desenvolvimento do todo. Ainda, ndo somente
como membros destes grupos capazes de se interrelacionarem
com seus entes, mas como membros qualitativos capazes de so-
mar através de suas habilidades e conhecimentos.

Ao pontuarmos a escola, e suas responsabilidades, como
algo focado na “formatac¢do” de individuos para serem inseridos
em grupos sociais perceberemos, claramente, de que o desafio
aqui proposto para a escola é, indubitavelmente, complexo e di-
namico. Dinamico pelo fato de se estruturar sobre um conjunto
de regras e padr@es, os sociais, que se apresentam em constan-
te mudanga, reflexo do proprio processo evolutivo social de cada
era na qual se vivera; Complexo pelo fato de exigir de si mesma
a necessidade de capacitar o individuo a observar a sociedade,
seus problemas, relacionamentos e saberes de uma forma dina-
mica, interligada, completamente dependente de causas e efeitos
nas mais diversas areas, do saber do conhecimento ao saber do
relacionamento, permitindo assim, e somente assim, que estes
possam ser formados com as habilidades necessarios, acima des-
critas, para ocuparem sua posi¢ao dentro desta sociedade.

Diante do entendimento da complexidade na qual estamos
inseridos percebe-se a necessidade da implantagdo de um racio-
cinio horizontalizado complementar para o estabelecimento do
saber. O estudo dos problemas através de uma comunicagdo ho-
rizontalizada se faz necessario no intuito de maximizar o “produto
social final” esperado das escolas, e mais do que isso, para a busca
da democratizagdo real do conhecimento através da libertag¢do do
pensamento, da visdo e do raciocinio critico na formagdo do saber
individual seja ele de quem for.

Curriculo e as disciplinas

O questionamento se inicia ao analisarmos a estrutura atual na
qual estdo inseridas as escolas e centros de pensamento critico-cria-
tivo, os centros de ensino superior. Umas das primeiras barreiras en-
contradas para a implantagdo de um pensamento horizontalizado na
construcdo do conhecimento esta na estrutura do curriculo.

Saviani [Saviani, 2003] é categdrico quando apresenta os po-
sicionamentos de autores como Apple e Weis sobre o curriculo.
Para estes o foco central na estruturacdo do curriculo esta na
concretizagdao do monopdlio social sobre a sociedade através do
campo educacional. Apple prossegue afirmando que esta ferra-
menta serd estruturada através de regras ndao formalizadas que
constituirdo o que ele mesmo denominou de “curriculo oculto”.

Berticelli (Berticelli, 2003) e Moreira e Silva (Moreira e Silva,
1995)ndo destoam de Saviani ao indicar que o curriculo é um local
de «jogos de poder», de inclusdes e exclusdes, uma arena politica.

1Fonte: Baseado em “Ensinar a ensinar: diddtica para a escola
fundamental e média” - Por Amélia Domingues de Castro, Anna Maria/
www.diaadiaeducacao.pr.gov.br
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Na busca da pratica da horizontalizagdo do pensamento e do
estudo a presenga do curriculo como selecionador de conheci-
mentos pré-definidos se constitui como uma ferramenta castra-
téria que limita o docente a mero reprodutor de conhecimento.
Sdo verdadeiros instrumentos que tolem o processo critico-criati-
Vo necessario ao entendimento contextualizado e multifacetado
das problematicas presentes na vida real.

A presenca do curriculo formal como ferramenta norteado-
ra do processo de ensino-aprendizado institui a fragmentagdo do
conhecimento trazendo ao discente uma visdo completamente
esfacelada do item analisado e desta forma impossibilitando uma
compreensao maior de mundo, de sociedade e de problematica
estudada.

Em busca de uma solugdo Silva (Silva, 1999) prop&e o aban-
dono do curriculo padrao, pré-definido utilizado atualmente, para
a adogdo do “curriculo da sala de aula”. Este, construido no tra-
balho didrio do docente e do seu relacionamento com o meio na
busca pela compreensdao multifacetada da realidade vivenciada
do aluno. Seria a instituicdo da relacdo dialdgica real entre o pro-
fessor e 0 aluno na construgdo do saber.

Na construgdao deste curriculo informal, mas real, extraido
das paginas da realidade do aluno Fazenda indica a necessidade
da dissolucgdo das barreiras entre as disciplinas buscando uma vi-
sdo interdisciplinar do saber “que respeite a verdade e a relativi-
dade de cada disciplina, tendo-se em vista um conhecer melhor”
(Fazenda,1992)

Surge entdo a necessidade de reformular o modus operand
iestabelecido através da re-analise das atuais tematicas e conse-
glientemente propondo uma visdao horizontalizada para a analise
e pesquisa dos temas apresentados no dia-a-dia do discente sur-
gem a multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdis-
ciplinaridade.

Multidisciplinaridade

A multidisciplinaridade é a visdo menos compartilhada de to-
das as 3 visdes. Para este, um elemento pode ser estudado por
disciplinas diferentes ao mesmo tempo, contudo, ndo ocorrera
uma sobreposi¢do dos seus saberes no estudo do elemento ana-
lisado. Segundo Almeida Filho (Almeida Filho, 1997) a idéia mais
correta para esta visdo seria a da justaposicdo das disciplinas cada
uma cooperando dentro do seu saber para o estudo do elemento
em questdo. Nesta, cada professor cooperard com o estudo den-
tro da sua propria ética; um estudo sob diversos angulos, mas sem
existir um rompimento entre as fronteiras das disciplinas.

Como um processo inicial rumo a tentativa de um pensamen-
to horizontalizado entre as disciplinas, a multidisciplinaridade
institui o inicio do fim da especializagdo do conteudo. Para Mo-
rin (Morin, 2000) a grande dificuldade nesta linha de trabalho se
encontra na dificil localizagdo da “via de interarticulagdo” entre as
diferentes ciéncias.E importante lembrar que cada uma delas pos-
sui uma linguagem propria e conceitos particulares que precisam
ser traduzidos entre as linguagens.

Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade, segundo Saviani (Saviani, 2003) é in-
dispensavel para a implantacdao de uma processo inteligente de
construgdo do curriculo de sala de aula — informal, realistico e in-
tegrado. Através da interdisciplinaridade o conhecimento passa
de algo setorizado para um conhecimento integrado onde as dis-
ciplinas cientificas interagem entre si.

()

Bochniak (Bochniak, 1992) afirma que a interdisciplinaridade
é a forma correta de se superar a fragmentagdo do saber institu-
ida no curriculo formal. Através desta visdao ocorrem interacdes
reciprocas entre as disciplinas. Estas geram a troca de dados,
resultados, informagdes e métodos. Esta perspectiva transcen-
de a justaposi¢do das disciplinas, é na verdade um “processo de
co-participacdo, reciprocidade, mutualidade, didlogo que carac-
terizam ndo somente as disciplinas, mas todos os envolvidos no
processo educativo”(idem).

Transdisciplinaridade

A transdisciplinaridade foi primeiramente proposta por Pia-
get em 1970 (PIAGET, 1970) ha muitos anos, contudo, s6 recen-
temente é que esta proposta tem sido analisada e pontualmente
estudada para implementacdo como processo de ensino/apren-
dizado.

Para a transdisciplinaridade as fronteiras das disciplinas sdo
praticamente inexistentes. Hd uma sobreposicdo tal que é impos-
sivel identificar onde um comeca e onde ela termina.

“a transdisciplinaridade como uma forma de ser, saber e
abordar, atravessando as fronteiras epistemolégicas de cada ci-
éncia, praticando o didlogo dos saberes sem perder de vista a
diversidade e a preservagdo da vida no planeta, construindo um
texto contextualizado e personalizado de leitura de fenéminos”.
(Theofilo, 2000)

A importancia deste novo método de analise das problemati-
cas sob a dtica da transdisciplinaridade pode ser constatada atra-
vés da recomendacdo instituida pela UNESCO em sua conferéncia
mundial para o ensino Superior (UNESCO, 1998).

Nicolescu (Nicolescu, 1996) formula a frase: “A transdiscipli-
naridade diz respeito ao que se encontra entre as disciplinas, atra-
vés das disciplinas e para além de toda a disciplina”. A esta ultima
colocagdo entende-se “zona do espiritual e/ou sagrado”.

O individuo do terceiro milénio esta exposto a problemas
cada vez mais complexos. Estes podem estar ligados a prépria
complexidade do inter-relacionamento dentro da sociedade hu-
mana ou através do grau de especializacdo atingido pelo conheci-
mento cientifico da humanidade.

O fato é que o ser social deste novo milénio, caracterizado
pela era da informagdo, do avango tecnoldgico diuturno, da ca-
pacidade de interconexdo em rede e de outras propriedades que
caracterizam os paradigmas que constituem essa nova era, preci-
sa encontrar na escola, seu ente social para a formacdo, o aparato
técnico-cientifico-social capaz de o “cunhar” para a sua participa-
¢do social.

Diante de paradigmas tdo dispares quanto os que sdo viven-
ciados hoje pela humanidade, a necessidade de se repensar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem atual se faz necessario. Continuar
com o processo pedagdgico-histdrico atualmente instituido nas
escolas e centros de estudo académico é somente comparavel
com a geracgdo de individuos, e consequentemente, de uma socie-
dade, intelectualmente analfabeta e limitada.?

2Fonte: www.webartigos.com
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