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LINGUA PORTUGUESA

FONEMA. SiLABA

Muitas pessoas acham que fonética e fonologia sdo sinGnimos. Mas, embora as duas pertengam a uma mesma darea de estudo, elas
sdo diferentes.

Fonética

Segundo o diciondrio Houaiss, fonética “é o estudo dos sons da fala de uma lingua”. O que isso significa? A fonética é um ramo da
Linguistica que se dedica a analisar os sons de modo fisico-articulador. Ou seja, ela se preocupa com o movimento dos labios, a vibragdo
das cordas vocais, a articulagdo e outros movimentos fisicos, mas ndo tem interesse em saber do contetido daquilo que é falado. A fonética
utiliza o Alfabeto Fonético Internacional para representar cada som.

Sintetizando: a fonética estuda o movimento fisico (da boca, labios...) que cada som faz, desconsiderando o significado desses sons.

Fonologia

A fonologia também é um ramo de estudo da Linguistica, mas ela se preocupa em analisar a organizacdo e a classificagdo dos sons,
separando-os em unidades significativas. E responsabilidade da fonologia, também, cuidar de aspectos relativos a divisdo sildbica, a acen-
tuacdo de palavras, a ortografia e a pronuncia.

Sintetizando: a fonologia estuda os sons, preocupando-se com o significado de cada um e ndo sé com sua estrutura fisica.

Para ficar mais claro, leia os quadrinhos:

(Gibizinho da Mébnica, n®73, p.73)

O humor da tirinha é construido por meio do emprego das palavras acento e assento. Sabemos que sao palavras diferentes, com signi-
ficados diferentes, mas a pronuncia é a mesma. Lembra que a fonética se preocupa com o som e representa ele por meio de um Alfabeto
especifico? Para a fonética, entdo, essas duas palavras seriam transcritas da seguinte forma:

Acento asétu

Assento asétu

Percebeu? A transcri¢do é idéntica, ja que os sons também sdo. Ja a fonologia analisa cada som com seu significado, portanto, é ela
que faz a diferenca de uma palavra para a outra.
Bom, agora que sabemos que fonética e fonologia sdo coisas diferentes, precisamos de entender o que é fonema e letra.

Fonema: os fonemas sdo as menores unidades sonoras da fala. Atengdo: estamos falando de menores unidades de som, nao de sila-
bas. Observe a diferencga: na palavra pato a primeira silaba é pa-. Porém, o primeiro som é pé (P) e o segundo som é a (A).

Letra: as letras sdo as menores unidades grafica de uma palavra.

Sintetizando: na palavra pato, pa- é a primeira silaba; pé é o primeiro som; e P é a primeira letra.




Agora que ja sabemos todas essas diferencia¢Ges, vamos en-
tender melhor o que é e como se compde uma silaba.

Silaba: A silaba é um fonema ou conjunto de fonemas que emi-
tido em um sé impulso de voz e que tem como base uma vogal.
A silabas sdo classificadas de dois modos:

Classificagdo quanto ao numero de silabas:

As palavras podem ser:

— Monossilabas: as que tém uma so silaba (pé, pa, mao, boi,
luz, é...)

— Dissilabas: as que tém duas silabas (café, leite, noites, cai,
bota, dgua...)

— Trissilabas: as que tém trés silabas (caneta, cabeca, saude,
circuito, boneca...)

— Polissilabas: as que tém quatro ou mais silabas (casamento,
jesuita, irresponsabilidade, paralelepipedo...)

Classificagdo quanto a tonicidade

As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba t6nica é a ultima (ca-fé, ma-ra-cu-
-ja, ra-paz, u-ru-bu...)

— Paroxitonas: quando a silaba tonica é a penultima (me-sa,
sa-bo-ne-te, ré-gua...)

— Proparoxitonas: quando a silaba tonica é a antependultima
(sa-ba-do, to-ni-ca, his-té-ri-co...)

Lembre-se que:

Tonica: a silaba mais forte da palavra, que tem autonomia fo-
nética.

Atona: a silaba mais fraca da palavra, que n3o tem autonomia
fonética.

Na palavra telefone: te-, le-, ne- sdo silabas atonas, pois sdo
mais fracas, enquanto que fo- é a silaba tonica, ja que é a pronun-
ciada com mais forga.

Agora que ja sabemos essas classificagdes basicas, precisamos
entender melhor como se da a divisdo silabica das palavras.

ORTOGRAFIA

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes
a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso
analisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memo-
rizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que
também faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duvidas frequentes
entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar
que existem inUmeras exceg¢Oes para essas regras, portanto, fique
atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é co-
nhecer o alfabeto (os sinais graficos e seus sons). No portugués, o
alfabeto se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, €, i, 0, u) e
consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y foram
reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo
que elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcricao de
nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

LINGUA PORTUGUESA
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Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o
X no lugar do CH:

¢ Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxer-
gar)

¢ Depois de ditongos (ex: caixa)

¢ Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “2”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser ob-
servadas:

¢ Depois de ditongos (ex: coisa)

e Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S”
(ex: casa > casinha)

¢ Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou
origem. (ex: portuguesa)

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “

populoso)

0s0” e “osa” (ex:

Uso do “S”, “SS”, “C”

e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex:
diversdo)

® “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)

e “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passa-
ram pelo processo de aportuguesamento (ex: mucarela)

Os diferentes porqués

Usado para fazer perguntas. Pode

substituido por “por qual motivo”

POR QUE ser

Usado em respostas e explicagdes. Pode ser

PORQUE substituido por “pois”

O “que” é acentuado quando aparece como
a ultima palavra da frase, antes da pontuagdo
final (interrogacdo, exclamacgdo, ponto final)

POR QUE

E um substantivo, portanto costuma vir
acompanhado de um artigo, numeral, adjetivo
ou pronome

PORQUE

Parénimos e homo6nimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudacgdo) X comprimento (extensdo); trdfe-
go (transito) X trdfico (comércio ilegal).

J4 as palavras homoénimas s3do aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

CLASSES DE PALAVRAS: SUBSTANTIVO, ADJETIVO, PRE-
POSICAO, CONJUNCAO, ADVERBIO, VERBO, PRONOME,
NUMERAL, INTERJEICAO E ARTIGO

Classes de Palavras

Para entender sobre a estrutura das fungdes sintaticas, é preci-
so conhecer as classes de palavras, também conhecidas por classes
morfoldgicas. A gramatica tradicional pressupde 10 classes grama-
ticais de palavras, sendo elas: adjetivo, advérbio, artigo, conjungéo,
interjeicdo, numeral, pronome, preposigdo, substantivo e verbo.

Veja, a seguir, as caracteristicas principais de cada uma delas.




LINGUA PORTUGUESA

CLASSE CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Menina inteligente...
Expressar caracteristicas, qualidades ou estado dos seres Roupa azul-marinho...
ADJETIVO L ) n . . .
Sofre variagdo em numero, género e grau Brincadeira de crianga...
Povo brasileiro...
Indica circunstancia em que ocorre o fato verbal A ajuda chegou tarde.
ADVERBIO - . q A mulher trabalha muito.
N&o sofre variagdo L
Ele dirigia mal.
Determina os substantivos (de modo definido ou indefinido) | A galinha botou um ovo.
ARTIGO . X , . . . A
Varia em género e nimero Uma menina deixou a mochila no 6nibus.
~ Liga ideias e sentencas (conhecida também como conectivos) | Ndo gosto de refrigerante nem de pizza.
CONJUNGCAO - - . .
N&o sofre variagdo Eu vou para a praia ou para a cachoeira?
- - ~ - - |
INTERJEICAO E)(Nprlme reaggesNemouvas e sentimentos Ah! ng calor...
N3o sofre variagao Escapei por pouco, ufa!
Atribui quantidade e indica posicdao em alguma sequéncia Gostei muito do primeiro dia de aula.
NUMERAL . A , A . .
Varia em género e numero Trés é a metade de seis.
Posso ajudar, senhora?
Acompanha, substitui ou faz referéncia ao substantivo Ela me ajudou muito com o meu trabalho.
PRONOME . N . .
Varia em género e numero Esta é a casa onde eu moro.
Que dia é hoje?
PREPOSICAO Relaciona dois termos de uma mesma oragdo Espero por vocé essa noite.

Ndo sofre variagdo

Lucas gosta de tocar violdo.

SUBSTANTIVO

Nomeia objetos, pessoas, animais, alimentos, lugares etc.
Flexionam em género, numero e grau.

A menina jogou sua boneca no rio.
A matilha tinha muita coragem.

Indica agdo, estado ou fendOmenos da natureza
Sofre variagdo de acordo com suas flexdes de modo, tempo,

Ana se exercita pela manha.
Todos parecem meio bobos.

VERBO niimero, pessoa & voz Chove muito em Manaus.
Verbos nao significativos sdo chamados verbos de ligagdo :lt(c)ldade é muito bonita quando vista do
Substantivo

Tipos de substantivos

Os substantivos podem ter diferentes classificagdes, de acordo com os conceitos apresentados abaixo:

e Comum: usado para nomear seres e objetos generalizados. Ex: mulher; gato; cidade...

® Préprio: geralmente escrito com letra maiuscula, serve para especificar e particularizar. Ex: Maria; Garfield; Belo Horizonte...

e Coletivo: € um nome no singular que expressa ideia de plural, para designar grupos e conjuntos de seres ou objetos de uma mesma
espécie. Ex: matilha; enxame; cardume...

¢ Concreto: nomeia algo que existe de modo independente de outro ser (objetos, pessoas, animais, lugares etc.). Ex: menina; cachor-

ro; praga...

e Abstrato: depende de um ser concreto para existir, designando sentimentos, estados, qualidades, a¢Ges etc. Ex: saudade; sede;

imaginagéo...

¢ Primitivo: substantivo que da origem a outras palavras. Ex: livro; dgua; noite...

¢ Derivado: formado a partir de outra(s) palavra(s). Ex: pedreiro; livraria; noturno...
* Simples: nomes formados por apenas uma palavra (um radical). Ex: casa; pessoa; cheiro...

e Composto: nomes formados por mais de uma palavra (mais de um radical). Ex: passatempo; guarda-roupa; girassol...

Flexdo de género

Na lingua portuguesa, todo substantivo é flexionado em um dos dois géneros possiveis: feminino e masculino.

O substantivo biforme é aquele que flexiona entre masculino e feminino, mudando a desinéncia de género, isto é, geralmente o final
da palavra sendo -0 ou -a, respectivamente (Ex: menino / menina). Ha, ainda, os que se diferenciam por meio da pronuncia / acentuagdo
(Ex: avé / avd), e aqueles em que ha auséncia ou presenca de desinéncia (Ex: irmdo / irmd; cantor / cantora).

O substantivo uniforme é aquele que possui apenas uma forma, independente do género, podendo ser diferenciados quanto ao géne-
ro a partir da flexdo de género no artigo ou adjetivo que o acompanha (Ex: a cadeira / o poste). Pode ser classificado em epiceno (refere-se
aos animais), sobrecomum (refere-se a pessoas) e comum de dois géneros (identificado por meio do artigo).

E preciso ficar atento 8 mudanga semantica que ocorre com alguns substantivos quando usados no masculino ou no feminino, trazen-
do alguma especificidade em relagdo a ele. No exemplo o fruto X a fruta temos significados diferentes: o primeiro diz respeito ao érgao
que protege a semente dos alimentos, enquanto o segundo é o termo popular para um tipo especifico de fruto.
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Flexdao de nimero

No portugués, é possivel que o substantivo esteja no singular, usado para designar apenas uma Unica coisa, pessoa, lugar (Ex: bola;
escada; casa) ou no plural, usado para designar maiores quantidades (Ex: bolas; escadas; casas) — sendo este ultimo representado, geral-
mente, com o acréscimo da letra S ao final da palavra.

Ha, também, casos em que o substantivo ndo se altera, de modo que o plural ou singular devem estar marcados a partir do contexto,
pelo uso do artigo adequado (Ex: o Idpis / os Idpis).

Variac¢do de grau

Usada para marcar diferenga na grandeza de um determinado substantivo, a variagcdo de grau pode ser classificada em aumentativo
e diminutivo.

Quando acompanhados de um substantivo que indica grandeza ou pequenez, é considerado analitico (Ex: menino grande / menino
pequeno).

Quando acrescentados sufixos indicadores de aumento ou diminuicdo, é considerado sintético (Ex: menindo / menininho).

Novo Acordo Ortografico

De acordo com o Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, as letras maiusculas devem ser usadas em nomes préprios de
pessoas, lugares (cidades, estados, paises, rios), animais, acidentes geograficos, instituigdes, entidades, nomes astronémicos, de festas e
festividades, em titulos de periddicos e em siglas, simbolos ou abreviaturas.

J4 as letras minusculas podem ser usadas em dias de semana, meses, esta¢cdes do ano e em pontos cardeais.

Existem, ainda, casos em que o uso de maitscula ou minuscula é facultativo, como em titulo de livros, nomes de areas do saber,
disciplinas e matérias, palavras ligadas a alguma religido e em palavras de categorizagdo.

Adjetivo

Os adjetivos podem ser simples (vermelho) ou compostos (mal-educado); primitivos (alegre) ou derivados (tristonho). Eles podem
flexionar entre o feminino (estudiosa) e o masculino (engra¢ado), e o singular (bonito) e o plural (bonitos).

Ha, também, os adjetivos patrios ou gentilicos, sendo aqueles que indicam o local de origem de uma pessoa, ou seja, sua nacionali-
dade (brasileiro; mineiro).

E possivel, ainda, que existam locuc¢des adjetivas, isto &, conjunto de duas ou mais palavras usadas para caracterizar o substantivo. S3o
formadas, em sua maioria, pela preposicao DE + substantivo:

e de crianga = infantil

e de mde = maternal

e de cabelo = capilar

Variagdo de grau

Os adjetivos podem se encontrar em grau normal (sem énfases), ou com intensidade, classificando-se entre comparativo e superlativo.
e Normal: A Bruna é inteligente.

e Comparativo de superioridade: A Bruna é mais inteligente que o Lucas.

e Comparativo de inferioridade: O Gustavo é menos inteligente que a Bruna.

e Comparativo de igualdade: A Bruna é tdo inteligente quanto a Maria.

e Superlativo relativo de superioridade: A Bruna é a mais inteligente da turma.

e Superlativo relativo de inferioridade: O Gustavo é o menos inteligente da turma.

¢ Superlativo absoluto analitico: A Bruna é muito inteligente.

e Superlativo absoluto sintético: A Bruna é inteligentissima.

Adjetivos de relagao

Sao chamados adjetivos de relagdo aqueles que ndo podem sofrer variagdo de grau, uma vez que possui valor semantico objetivo, isto
é, ndo depende de uma impressdo pessoal (subjetiva). Além disso, eles aparecem apds o substantivo, sendo formados por sufixacdo de um
substantivo (Ex: vinho do Chile = vinho chileno).

Advérbio
Os advérbios sdo palavras que modificam um verbo, um adjetivo ou um outro advérbio. Eles se classificam de acordo com a tabela abaixo:

CLASSIFICACAO ADVERBIOS LOCUCOES ADVERBIAIS

DE MODO bem; mal; assim; melhor; depressa ao contrdrio; em detalhes

DE TEMPO ontem; sempre; afinal; jd; agora; doravante; primei- logp mais; em breve; mais tarde, nunca mais, de

ramente noite

DE LUGAR aqui; acima; embaixo; longe; fora; embaixo; ali Ao redor de; em frente a; a esquerda; por perto
DE INTENSIDADE muito; téio; demasiado; imenso; tanto; nada em excesso; de todos; muito menos
DE AFIRMACAO sim, indubitavelmente; certo; decerto,; deveras com certeza; de fato; sem duvidas

DE NEGACAO ndo; nunca; jamais; tampouco; nem nunca mais; de modo algum; de jeito nenhum
DE DUVIDA Possivelmente; acaso; serd; talvez; quicd Quem sabe




Advérbios interrogativos

Sdo os advérbios ou locugdes adverbiais utilizadas para intro-
duzir perguntas, podendo expressar circunstancias de:

e Lugar: onde, aonde, de onde

e Tempo: quando

e Modo: como

e Causa: por que, por qué

Grau do advérbio

Os advérbios podem ser comparativos ou superlativos.

e Comparativo de igualdade: tdo/tanto + advérbio + quanto
e Comparativo de superioridade: mais + advérbio + (do) que
e Comparativo de inferioridade: menos + advérbio + (do) que
e Superlativo analitico: muito cedo

e Superlativo sintético: cedissimo

Curiosidades

Na linguagem coloquial, algumas varia¢es do superlativo sdao
aceitas, como o diminutivo (cedinho), o aumentativo (ceddo) e o
uso de alguns prefixos (supercedo).

Existem advérbios que exprimem ideia de exclusdo (somente;
salvo; exclusivamente; apenas), inclusdao (também; ainda; mesmo)
e ordem (ultimamente; depois; primeiramente).

Alguns advérbios, além de algumas preposicGes, aparecem
sendo usados como uma palavra denotativa, acrescentando um
sentido préprio ao enunciado, podendo ser elas de inclusdo (até,
mesmo, inclusive); de exclusdo (apenas, sendo, salvo); de designa-
¢ao (eis); de realce (cd, Id, so, € que); de retificagdo (alids, ou me-
lhor, isto é) e de situagdo (afinal, agora, entdo, e ai).

Pronomes

Os pronomes sdo palavras que fazem referéncia aos nomes,
isto é, aos substantivos. Assim, dependendo de sua fungdo no
enunciado, ele pode ser classificado da seguinte maneira:

e Pronomes pessoais: indicam as 3 pessoas do discurso, e po-
dem ser retos (eu, tu, ele...) ou obliquos (mim, me, te, nos, si...).

® Pronomes possessivos: indicam posse (meu, minha, sua, teu,
nossos...)

e Pronomes demonstrativos: indicam localizacdo de seres no
tempo ou no espacgo. (este, isso, essa, aquela, aquilo...)

e Pronomes interrogativos: auxiliam na formagdo de questio-
namentos (qual, quem, onde, quando, que, quantas...)

* Pronomes relativos: retomam o substantivo, substituindo-o
na oragdo seguinte (que, quem, onde, cujo, o qual...)

e Pronomes indefinidos: substituem o substantivo de maneira
imprecisa (alguma, nenhum, certa, vdrios, qualquer...)

e Pronomes de tratamento: empregados, geralmente, em si-
tuagOes formais (senhor, Vossa Majestade, Vossa Exceléncia, vocé...)

Colocagao pronominal

Diz respeito ao conjunto de regras que indicam a posi¢ao do
pronome obliquo 4tono (me, te, se, nos, vos, lhe, lhes, o, a, os, as, lo,
la, no, na...) em relagdo ao verbo, podendo haver préclise (antes do
verbo), énclise (depois do verbo) ou mesdclise (no meio do verbo).

Veja, entdo, quais as principais situa¢cdes para cada um deles:

e Proclise: expressdes negativas; conjuncgdes subordinativas;
advérbios sem virgula; pronomes indefinidos, relativos ou demons-
trativos; frases exclamativas ou que exprimem desejo; verbos no
gerundio antecedidos por “em”.

Nada me faria mais feliz.

e Enclise: verbo no imperativo afirmativo; verbo no inicio da
frase (ndo estando no futuro e nem no pretérito); verbo no gerun-
dio ndo acompanhado por “em”; verbo no infinitivo pessoal.
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Inscreveu-se no concurso para tentar realizar um sonho.

® Mesdclise: verbo no futuro iniciando uma oragdo.
Orgulhar-me-ei de meus alunos.

DICA: o pronome ndo deve aparecer no inicio de frases ou ora-
¢Oes, nem apos ponto-e-virgula.

Verbos

Os verbos podem ser flexionados em trés tempos: pretérito
(passado), presente e futuro, de maneira que o pretérito e o futuro
possuem subdivisdes.

Eles também se dividem em trés flexdes de modo: indicativo
(certeza sobre o que é passado), subjuntivo (incerteza sobre o que é
passado) e imperativo (expressar ordem, pedido, comando).

e Tempos simples do modo indicativo: presente, pretérito per-
feito, pretérito imperfeito, pretérito mais-que-perfeito, futuro do
presente, futuro do pretérito.

e Tempos simples do modo subjuntivo: presente, pretérito im-
perfeito, futuro.

Os tempos verbais compostos sdo formados por um verbo
auxiliar e um verbo principal, de modo que o verbo auxiliar sofre
flexdo em tempo e pessoa, e o verbo principal permanece no parti-
cipio. Os verbos auxiliares mais utilizados sdo “ter” e “haver”.

e Tempos compostos do modo indicativo: pretérito perfeito,
pretérito mais-que-perfeito, futuro do presente, futuro do preté-
rito.

e Tempos compostos do modo subjuntivo: pretérito perfeito,
pretérito mais-que-perfeito, futuro.

As formas nominais do verbo sdo o infinitivo (dar, fazerem,
aprender), o participio (dado, feito, aprendido) e o gerundio (dando,
fazendo, aprendendo). Eles podem ter fun¢do de verbo ou fungdo
de nome, atuando como substantivo (infinitivo), adjetivo (partici-
pio) ou advérbio (gerundio).

Tipos de verbos

Os verbos se classificam de acordo com a sua flexdo verbal.
Desse modo, os verbos se dividem em:

Regulares: possuem regras fixas para a flexdo (cantar, amar,
vender, abrir...)

e Irregulares: possuem alteragdes nos radicais e nas termina-
¢Oes quando conjugados (medir, fazer, poder, haver...)

e Andmalos: possuem diferentes radicais quando conjugados
(ser ir..)

e Defectivos: ndo sdo conjugados em todas as pessoas verbais
(falir, banir, colorir, adequar...)

* Impessoais: ndo apresentam sujeitos, sendo conjugados sem-
pre na 32 pessoa do singular (chover, nevar, escurecer, anoitecer...)

e Unipessoais: apesar de apresentarem sujeitos, sdo sempre
conjugados na 32 pessoa do singular ou do plural (latir, miar, custar,
acontecetr...)

¢ Abundantes: possuem duas formas no participio, uma regular
e outra irregular (aceitar = aceito, aceitado)

e Pronominais: verbos conjugados com pronomes obliquos
atonos, indicando agdo reflexiva (suicidar-se, queixar-se, sentar-se,
pentear-se...)

e Auxiliares: usados em tempos compostos ou em locugdes
verbais (ser, estar, ter, haver, ir...)

e Principais: transmitem totalidade da a¢do verbal por si pro-
prios (comer, dangar, nascer, morrer, sorrir...)

¢ De ligagdo: indicam um estado, ligando uma caracteristica ao
sujeito (ser, estar, parecer, ficar, continuar...)
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RADICAIS: OPERAGOES — SIMPLIFICAGAO, PROPRIEDADE — RACIONALIZAGAO DE DENOMINADORES. CONJUNTO DE
NUMEROS REAIS. FATOBACAO DE EXPRES’SAO ALGEBRICA. EXPRESSAO ALGEBRICA — OPERAGOES. EXPRESSOES AL-
GEBRICAS FRACIONARIAS — OPERAGOES — SIMPLIFICACAO. MDC E MMC

Conjunto dos nimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros € a reunido do conjunto dos numeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos nimeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em Z)

Subconjuntos:
SiMBOLO | REPRESENTACAO DESCRIGAO
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos
*e- Z* Conjunto dos nimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse niUmero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de

qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
e Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).

| POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 42 +3+4 45 +6 +7 48

NEGATIVOS Aunidades | dunidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) = 0

Operagoes
e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do ntimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragcdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtragdo é a operagao inversa da adi¢do. O sinal sempre serd do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, niimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,
ou seja, é dado o seu oposto.




Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm
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[no)

36:3=12livrosde 3 cm
O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciagao: A poténcia a” do nimero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxaxX..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais - Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO

" Q* Conjunto dos nimeros
racionais ndo nulos

+ Q Conjunto dos numeros

* racionais nao negativos

*e4 Q* Conjgnto 'dos ndmeros
+ racionais positivos

. Q Conjunto dos numeros

- racionais nao positivos

*a. o Conjunto dos nimeros
- racionais negativos

Representag¢do decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de
fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possi-
veis:
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12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais

Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nuimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente.

Exemplos:
ot . *0313131... .
Periodo: 4 {1 algarisma) Perfoda 31 @ algatismos) peﬁfé"g?;%??&__ 5 samom)
A 31
044d..=3 0,313131...= — -
? a9 0278278278, = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nio se repete.

a)
Fame nlo TEDTH Ll Co0i
pe Cinglificanda

pErnds ds diims meEncs 8

parte ido panidd e (" \

0.58333 ni.k — OH adh Bdn L Th )
Wil wem = = ] — m—
B HM B 2 Th 12

arte ndn J
pennadcs i W EETISITeCS
e ' R
aub_'u_,—.:: Feripdn - Rar mn g

EGIT T

digariEmao

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.
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b)

MNameros que ndo se /\.
repetem e periodo
90— 90

6,37777..=

Periodoiguala 7 ‘_l —* 1 algarismo que ndo se repete depois

1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

4 7
Eﬁ — temos wma fracio mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574, logo : o0

un

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fragdo geratriz.

Exemplo:
(PREF. NITEROI) Simplificando a express3o abaixo

1,3333..4-
Obtém-se —42
1,5+

2
(A) %
(B)1
() 3/2
(D)2
(F)3

Resolugao:

1,3333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4 3 17
372_% _ 4
3,47 177
273 6
Resposta: B

Carateristicas dos nimeros racionais
O moédulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos nimeros inteiros.

Inverso: dado um nuimero racional a/b o inverso desse nimero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".

n

(%)_n,a¢0= g b #0

Representa¢do geométrica

|2 +1 +1,5+2 +25
I

.
G R R




Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operagoes

e Soma ou adi¢ao: como todo nimero racional é uma fragao
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adi¢do
entre os nimeros racionais £ e €, da mesma forma que a soma
de fracBes, através de: d

c

c ad + be
d

bd

1

a
b

e Subtracdo: a subtragdo de dois niUmeros racionaisp e g é a
prépria operagdo de adigdo do nimero p com o oposto de g, isto é:
p-q=p+(—q)

c

c ad — be
d

bd

a
b

ATENCAO: Na adi¢do/subtragdo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresen-
tada.

Exemplo:

(PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERACIONAIS
— MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a lingua
portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica como
favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim, qual
fragdo representa os alunos que tém ciéncias como disciplina favo-
rita?

(A) 1/4

(B) 3/10

(C)2/9

(D) 4/5

(E) 3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1 9 5+9 14

2720020 20" 10

7

O que resta gosta de ciéncias:

L 7 _ 3
10~ 10
Resposta: B

e Multiplicagdo: como todo numero racional é uma fracdo ou
pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos o produto de
dois nimeros racionais 2 e £, da mesma forma que o produto de
fragOes, através de: d

c

X _ =
d

ac

a
b bd

MATEMATICA

()

® Divisdo: a divisdo de dois nuUmeros racionais p e g € a propria
operagdo de multiplicagdo do niumero p pelo inverso de g, isto é: p
*q=pxq’

aln
=R
ala

=R

Exemplo:

(PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa opera¢do
policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se que 3/4
dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. J4 entre as
mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operagdo policial?

(A) 145

(B) 185

(C) 220

(D) 260

(E) 120

Resolugao:

800 -— = 600 homens

e | L

600 - == 120 homens detidos
Como 2/4 eram homens, 1/4 eram mulheres
800 -i = 200 mulheres ou 800-600=200 mulheres

[N

200 -% = 25 mulhers detidas

Total de pessoas defidas: 120+25=145

Resposta: A

e Potenciagdo: é valido as propriedades aplicadas aos niime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um numero ra-
cional diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base

igual ao inverso da base anterior e 0 expoente igual ao oposto do
expoente anterior.

B) Toda poténcia com expoente impar tem o mesmo sinal da
base.

M

3

M

3

8
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FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Educacdo - ou seja, a pratica educativa - € um fend6meno social
e universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia
e funcionamento de todas as sociedades. Ndo hd sociedade sem
pratica educativa nem pratica educativa sem sociedade. A pratica
educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas
também o processo de prover os individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que as tornam aptos a atuar no meio social
e a transforma-lo em fungdo de necessidades econémicas, sociais
e politicas da coletividade.

Através da agdo educativa o meio social exerce influéncias
sobre os individuos e estes, ao assimilarem e recriarem essas in-
fluéncias, tornam-se capazes de estabelecer uma relagdo ativa e
transformadora em relagdao ao meio social. Em sentido amplo, a
educagdo compreende os processos formativos que ocorrem no
meio social, nos quais os individuos estdo envolvidos de modo ne-
cessario e inevitavel pelo simples fato de existirem socialmente.

Neste sentido, a pratica educativa existe numa grande varie-
dade de instituicbes e atividades sociais decorrentes da organi-
zagdo econOmica, politica e legal de uma sociedade, da religido,
dos costumes, das formas de convivéncia humana. Em sentido
restrito, a educacdo ocorre em instituicdes especificas, escolares
ou ndo, com finalidades explicitas de instrugdo e ensino mediante
uma agdo consciente, deliberada e planificada, embora sem sepa-
rar-se daqueles processos formativos gerais.

As diversas modalidades de educagdo costumam caracterizar
as influéncias educativas como ndo - intencionais e intencionais.
A educagdo ndo-intencional refere-se as influéncias do contexto
social e do meio ambiente sobre os individuos. Essas influéncias
também podem ser denominadas educagdo informal, pois as ex-
periéncias sdo casuais, espontaneas, ndo organizadas, embora in-
fluam na formagao humana.

A educacdo intencional refere-se a influéncias em que ha in-
tengGes e objetivos definidos conscientemente, como é o caso da
educagao escolar e extraescolar. As formas de educagdo inten-
cional sdo muitas, e os meios variam de acordo com os objetivos
pretendidos. Pode-se falar da educagdo nao - formal quando se
trata da atividade educativa estruturada fora do sistema escolar
convencional e da educagdo forma; que se realiza nas escolas ou
outras agéncias de instrugdo e educacgdo, implicando agGes de en-
sino com objetivos pedagdgicos explicitos, sistematizagao e pro-
cedimentos didaticos. A educagdo escolar, no entanto, se destaca
das demais por ser suporte e requisito delas. E a escolarizacio ba-
sica que possibilita aos individuos aproveitar e interpretar, cons-
ciente e criticamente, outras influéncias educativas.

O processo educativo, onde quer que se dé, é sempre con-
textualizado social e politicamente; ha uma subordinagdo a so-
ciedade que lhe faz exigéncias, determina objetivos e lhe prové
condi¢Oes e meios de agdo.

A educagado, por ser um fendmeno social, é parte integrante
das relagdes sociais, econOmicas, politicas e culturais de uma de-
terminada sociedade. Na sociedade brasileira atual, a estrutura
social se apresenta dividida em classes e grupos sociais com inte-
resses distintos e opostos.

Esse fato repercute na pratica educativa. Assim os objetivos
e meios de educagao ficam subordinados a estrutura e dinamicas
das relagdes entre as classes sociais, ou seja, sdo socialmente de-
terminados. Isto significa que a pratica educativa, e especialmen-
te os objetivos e conteldos do ensino e o trabalho docente, estao
determinados por fins e exigéncias sociais, politicas e ideoldgicas.
A estrutura social e as formas sociais pelas quais a sociedade se
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organiza sdo uma decorréncia do fato de que, desde o inicio de
sua existéncia, os homens vivem em grupos; sua vida depende de
vida de outros membros do grupo social, ou seja, a histéria huma-
na, a histdria da sua vida e a histéria da sociedade se constituem
e se desenvolvem na dindmica das rela¢des sociais. Este fato é
fundamental para se compreender que a organiza¢do da socie-
dade, a existéncia das classes sociais, o papel da educacdo estdo
implicados nas formas que as relagdes sociais vdo assumindo pela
acdo pratica concreta dos homens.

A desigualdade entre os homens, que na origem é uma de-
sigualdade econdmica no seio das relagdes entre as classes so-
ciais, determina ndo apenas as condi¢des materiais de vida e de
trabalho dos individuos mas também a diferenciacdo no acesso a
cultura espiritual, a educag¢do. Como consequéncia, a classe social
dominante retém os meios de produgao material como também
os meios de producdo cultural e da sua difusdo, tendendo a colo-
ca-la a servigo dos seus interesses.

Tais ideias, valores e praticas, apresentados pela minoria do-
minante como representativos dos interesses de todas as classes
sociais, sdo o que se costuma denominar de ideologia. O sistema
educativo, incluindo as escolas, as igrejas, as agéncias de forma-
¢do profissional, os meios de comunica¢do de massa, € um meio
privilegiado para o repasse da ideologia dominante.

Sao os seres humanos que, na diversidade das relagdes reci-
procas que travam em varios contextos, dos significados as coi-
sas, as pessoas, as ideias; é socialmente que se formam ideias,
opinides, ideologias. Este fato é fundamental para compreender
como cada sociedade se produz e se desenvolve, como se orga-
niza e como encaminha a pratica educativa através de seus con-
flitos e suas contradi¢des. Para quem lida com a educagdo tendo
em vista a forma¢do humana dos individuos vivendo em contexto
sociais determinados, é imprescindivel que desenvolva a capaci-
dade de descobrir as relages sociais reais implicadas em cada
acontecimento, em cada situacdo real da sua vida e da sua pro-
fissdo, em cada matéria que ensina como também nos discursos,
nos meios de comunicacdao de massa, nas relagdes cotidianas na
familia e no trabalho.

O campo especifico de atuagdo profissional e politica do pro-
fessor é a escola, a qual cabem tarefas de assegurar aos alunos
um solido dominio de conhecimento e habilidades, o desenvolvi-
mento de suas capacidades intelectuais, de pensamento indepen-
dente, critico e criativos tais tarefas representam uma significa-
tiva contribuicdo para a formagdo de cidadaos ativos, criativos e
criticos, capazes de participar nas lutas pela transformacgao social.

Dessa forma a responsabilidade social da escola e dos profes-
sores é muito grande, pois cabe-lhes escolher qual concepgdo de
vida e de sociedade deve ser trazida a consideragdo dos alunos e
quais conteudos e métodos lhes propiciam o dominio dos conhe-
cimentos e a capacidade de raciocinio necessario a compreensao
da realidade social e a atividade pratica na profissdo, na politica,
nos movimentos sociais.

Como se constata, a educagdo € um conceito amplo que se
refere ao processo de desenvolvimento unilateral da personali-
dade, envolvendo a formagao de qualidades humanas-fisicas,
morais, intelectuais, estéticas - tendo em vista a orientacdo da
atividade humana na sua relagdo com o meio social, num determi-
nado contexto de relagdes sociais. A educagao corresponde, pois,
a toda modalidade de influéncias e inter-relagGes que convergem
para a formacgdo de tragos de personalidade social e do carater,
implicando uma concepg¢ao de mundo ideais, valores, modos de
agir, que se traduzem em convicg¢des ideoldgicas, morais, politi-
cas, principios de agdo frente a atuagbes reais e desafios da vida
pratica. Nesse sentido, a educagdao é uma instituicdo social que




se ordena no sistema educacional de um pais, num determinado
momento histdrico; é um produto, significando os resultados ob-
tidos da ag¢do educativa conforme propdsitos sociais e politicos
pretendidos; é processo por consistir de transformagdes sucessi-
vas tanto no sentido histdrico quanto no de desenvolvimento da
personalidade.

Ap6s essa introdugdo sobre a educagao podemos nos reme-
ter a Diddtica situando-a no conjunto dos conhecimentos pedago-
gicos. A Pedagogia por sua vez, é a ciéncia que estuda a teoria e a
pratica da educagdo nos seus vinculos com a pratica social global.
A Didatica é uma disciplina pedagdgica que estuda os objetivos,
os conteldos, os meios e as condigGes do processo de ensino,
visando as finalidades educacionais.

A didatica por sua vez, ocupa um lugar especial na formagdo
teodrica e pratica dos professores.

Dessa forma, a Didatica constitui-se no principal ramo de es-
tudos da Pedagogia, pois investiga os fundamentos, condi¢Ges e
modos de realizagdo da instrugdo e do ensino. A Didatica esta in-
timamente ligada a Teoria da Educagdo e a Teoria de Organizagdao
Escolar, e de modo especial, vincula-se a Teoria do Conhecimento
e a Psicologia da Educagdo.

A Didatica e as metodologias especificas das matérias de ensi-
no formam uma unidade, mantendo entre si relagdes reciprocas.
A Didatica trata da teoria geral do ensino. As metodologias espe-
cificas, integrando o campo da Didatica, ocupam-se dos conteu-
dos e métodos préprios de cada matéria na sua relagao com fins
educacionais.

A Didatica é também, um meio de trabalho do qual os profes-
sores se servem para dirigir a atividade ensino, cujo resultado é a
aprendizagem dos conteudos escolares pelos alunos.

Tradicionalmente se consideram como componentes de a¢do
didatica a matéria, o professor, os alunos. O ensino é uma ativi-
dade complexa na medida que envolve tanto condi¢es externas
como condigOes internas das situagdes didaticas. Conhecer essas
condicOes e lidar acertadamente com elas é uma das tarefas basi-
cas do professor para a condigdo do trabalho docente.

Internamente, a acdo didatica se refere a relagdo entre o alu-
no e a matéria, com o objetivo de apropriar-se dela com a media-
¢ao do professor. Entre a matéria, o professor e o aluno ocorrem
relacdes reciprocas.

Assim, o processo didatico esta centrado na relagdo funda-
mental entre o ensino e a aprendizagem, orientado para a con-
frontagdo ativa do aluno com matéria sob a mediagao do profes-
sor. Com isso, o0s seus elementos constituitivos sdo: os contetidos das
matérias; a agdo de ensinar e a acdo de aprender.

No entanto, esses elementos tem que estar vinculados a objeti-
vos sécio - politicos e pedagdgicos analisando criteriosamente o con-
junto de condigGes concretas que rodeiam cada situagdo didatica.

O processo didatico, assim, desenvolve-se mediante a agao
reciproca dos componentes fundamentais do ensino: os objetivos
da educacgdo e de instrugdo, os conteudos, o ensino, a aprendiza-
gem, os métodos, as formas e meios da organizagdo das condi-
¢Oes da situagdo didatica, a avaliagdo. Esses sdo também, os con-
ceitos fundamentais que formam a base de estudo da Didatica.

E preciso nos remeter a histdria para que situemos a Didatica
nos tempos de hoje.

A histéria da Didatica esta ligada ao aparecimento do ensino
como atividade planejada e intencional dedicada a instrugdo.

Na chamada Antiguidade Classica (gregos e romanos) e no
periodo medieval se desenvolvem formas de agdo pedagodgica,
em escolas, mosteiros, igrejas, universidades, mesmo assim, ndo
podemos falar em Didatica, até meados do século XVII, como teo-
ria de ensino, que sistematize o pensamento didatico e o estudo
cientifico das formas de ensinar.
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O tema ‘Didatica” aparece quando os adultos comeg¢am a in-
tervir na atividade de aprendizagem das criangas e jovens atra-
vés da dire¢do e planejamento do ensino, pois antes as formas de
intervengdao eram espontaneas. Esta estabelecido uma intengao
pedagdgica na atividade de ensino, que passa a ser sistematizado
visando a adequagdo das criancgas a assimilagdo dos estudos, con-
siderando as idades e o ritmo das mesmas.

No século XVII, Jodo Améds Convéncio (1592 - 1670) forma a
teoria didatica para investigar as liga¢gGes entre ensino e aprendi-
zagem. Sua influéncia foi considerdvel, ndo sé porque desenvol-
vem métodos de instrugao mais rapidos e eficientes, mas porque
também desejava que todas as pessoas pudessem usufruir do co-
nhecimento.

No entanto, a teoria por ele desenvolvida demorou a ser pra-
ticada, predominando as praticas escolares da Idade Média no sé-
culo XVII e nos seguintes.

As mudangas continuavam ocorrendo e Jean Jacques Rous-
seau (1712 a 1778) foi um pensador que propds uma nova con-
cepgdo de ensino, baseado nas necessidades e interesses imedia-
tos da crianga.

As ideias mais importantes de Rousseau, sdo:

1. A preparagdo da crianga para a vida futura deve basear-se
no estudo das coisas que correspondem as suas necessidades e
interesses atuais. Antes de ensinar as ciéncias, elas precisam ser
levadas a disputar o gosto pelo seu estudo. Os verdadeiros profes-
sores sdo a natureza, a experiéncia e os sentimentos. O contato
da crianga com o mundo que a rodeia é que desperta o interesse
e suas potencialidades naturais. S3o os interesses e necessidades
imediatas do aluno que determinam a organizagdo do estudo e
seu desenvolvimento.

2. A educagdo é um processo natural que se fundamenta no
desenvolvimento interno do aluno. As criangas sdo boas por na-
tureza, elas tem uma tendéncia natural para se desenvolverem.

Pestalozzi dava grande importancia ao método intuitivo, le-
vando os alunos a desenvolverem o senso de observacgédo, analise
dos objetos e fendmenos da natureza e a capacidade da lingua-
gem. Nisto consistia a educagdo intelectual. Revelava também a
psicologia da crianga como fonte do desenvolvimento do ensino.

Johann Friedrich Herbart (1766 a 1841) foi influenciado pe-
las ideias de Convéncio, Rousseau e Pestalozzi. Foi um pedagogo
alemdo e influenciou muito a Didatica e a pratica docente, sendo
inspirador da pedagogia conservadora.

Segundo Herbart, educar o homem significa instrui-lo para
querer o bem, de modo que aprenda a comandar a si proprio.

Herbart investigava também a formulagdo de um método
Unico de ensino, em conformidade com as leis psicoldgicas do co-
nhecimento. Dessa forma, estabeleceu quatro passos didaticos:
0 primeiro seria a preparag¢do e a apresenta¢do da matéria nova
de forma completa e clara, que denominou CLAREZA; o segundo
seria a associagdo entre as ideias antigas e as novas; o terceiro, a
SISTEMATIZACAO dos conhecimentos, tendo em vista a generali-
zagao; finalmente, o quarto seria a aplicagdo, ou uso dos conhe-
cimentos adquiridos através de exercicios, que denominou mé-
todo. Posteriormente, os discipulos de Herbart, desenvolveram
a proposta dos passos formais, ordenando-os em cinco: prepa-
racdo, apresentac¢do, assimilagdo, generalizagdo e aplicagao, for-
mula esta que ainda é usada pela maioria dos nossos professores.

As ideias pedagdgicas de Convéncio, Rousseau, Pestalozzi e
Herbart e outros, formaram as bases do pensamento pedagdgico
europeu, difundindo-se depois por todo o mundo, demarcando as
concepgoes pedagdgicas que hoje sdo conhecidas como Pedago-
gia Tradicional e Pedagogia Renovada.




A Pedagogia Tradicional, em suas varias correntes, carac-
teriza as concepgdes de educacdo onde prepondera a agdo de
agentes externos na formagdo do aluno e nas grandes verdades
acumuladas pela humanidade e uma concep¢do de ensino como
impressdo de imagens propiciadas ora pela palavra do professor
ora pela observagdo sensorial. A Pedagogia Renovada agrupa cor-
rentes que advogam a renovac¢do escolar, opondo-se a Pedago-
gia Tradicional. Destacam-se a valorizagdo da criancga, dotada de
liberdade, iniciativa e de interesses préprios e, por isso, sujeito
da sua aprendizagem e agente de seu préoprio desenvolvimento;
tratamento cientifico do processo educacional, considerando as
etapas sucessivas do desenvolvimento biolégico e psicoldgico;
respeito as capacidades e aptidGes individuais, individualizagdo
do ensino conforme os ritmos préprios de aprendizagem; rejei-
¢do de modelos adultos em favor da atividade e da liberdade de
expressdo da crianga.

O nome Pedagogia Renovada se aplica tanto ao movimento
da educagdo nova propriamente dita, que inclui a criagdo de “es-
colas novas”, a disseminacdo da pedagogia ativa e dos métodos
ativos, como também outras correntes que adotam outros prin-
cipios de renovagdo educacional mas sem vinculo direto com a
Escola Nova.

Dentro do movimento escolarivista, desenvolveu-se a Peda-
gogia Pragmatica e Progressista, nos Estados Unidos, cujo prin-
cipal representante é Johnn Dewvey (1859 a 1952). Esse movi-
mento teve influéncia no Brasil com Anisio Teixeira liderando na
década de 30 o movimento dos prisioneiros da Escola Nova, que
influenciou na formulagdo da politica educacional, na legislacdo,
na investigacdo académica e na pratica escolar.

O movimento escolarivista no Brasil teve varias correntes,
sendo a mais denominante a progressista. Destacamos a corrente
vitalista, representada por Montessori, as teorias cognitivistas, as
teorias fenomenoldgicas e especialmente a teoria interacionista
baseada na psicologia genética de Jean Piaget. Pode-se dizer tam-
bém, que em certo sentido, o tecnicismo educacional representa
a continuidade da corrente progressivista, embora juntando-se
com as contribuicGes da teoria Behaviorista e da abordagem sis-
témica do ensino.

A Pedagogia Cultural é uma das correntes da Pedagogia Reno-
vada, sem vinculo com a Escola Nova, mas que teve repercussoes
no Brasil, mesmo sendo pouco estudada por nds.

O Estudo tedrico da Pedagogia no Brasil passa por um mo-
vimento principalmente a partir das investigacbes educativas
baseadas nas contribuicdes do materialismo histdrico e didatico.
Tais estudos conseguem para a formulagdo de uma teoria critico
- social da educacgdo, a partir da critica politica e pedagdgica das
tendéncias e correntes da educagdo brasileira.

Nos ultimos anos, varios estudos tem sido desenvolvidos so-
bre a histdria da Didatica no Brasil, suas relagcbes com as tendén-
cias pedagdgicas e a investigacdo do seu campo de conhecimen-
tos. As tendéncias pedagogicas sao divididas em dois grupos:

- As de cunho liberal - Pedagogia Tradicional

Pedagogia Renovada

Tecnicismo educacional

- As de cunho progressista - Pedagogia Libertadora

Pedagogia Critico - Social dos Contetidos

A Didatica na Pedagogia Tradicional é uma disciplina norma-
tiva, um conjunto de principios e regras que regulam o ensino. A
atividade de ensinar é centrada no professor que expde e inter-
preta a matéria. A exposi¢do oral, a palavra, é o principal meio do
ensino.

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO

O aluno é recebedor da matéria e sua tarefa é decora-la. A
matéria de ensino é tratada isoladamente, desvinculada dos inte-
resses dos alunos e dos problemas reais da sociedade e da vida.
O método é dado pela logica e sequéncia da matéria, predomina
ainda os métodos intuitivo incorporados ao ensino tradicional.
Sendo assim, a aprendizagem continua receptiva, automatica, ndo
mobilizando a atividade mental do aluno e o desenvolvimento de
suas capacidades intelectuais.

A Didatica Tradicional continua prevalecendo na pratica es-
colar, pois é comum nas escolas o ensino como mera transmissdo
de conhecimentos, sobrecarregando o aluno de conhecimentos
que sdo decorados sem questionamento, através de exercicios re-
petitivos. Dessa forma, os conhecimentos ficaram esteriotipados,
desprovidos de significados sociais, inuteis para a formacgdo das
capacidades intelectuais e para a compreensao critica da realida-
de. A inten¢do de formagdo mental, de desenvolvimento do racio-
cinio, ficou reduzido a praticas de memorizagdo.

Em contraposicao a Pedagogia Tradicional, surge no final do
século XIX a Pedagogia Renovada incluindo varias correntes: a
progressista (baseada na teoria educacional de John Dewey); a
ndo - diretiva (inspirada em Carl Rogers); a ativista-espiritualista
(de orientacgdo catdlica); a culturalista; a piagetiana; a montesso-
riana e outras. De acordo com estudos feitos, a Didatica brasilei-
ra se baseia na corrente progressivista do movimento da Escola
Nova.

A Didatica da Escola Nova ou Didéatica ativa é entendida como
direcdao da aprendizagem, sendo o aluno sujeito da aprendizagem.
A ideia é que o aluno aprende melhor o que faz por si mesmo.
Para isso o aluno é colocado em situagGes que seja mobilizada e
sua atividade global e que se manifesta em atividade intelectual,
atividade de criagdo, de expressdo verbal, escrita, plastica ou ou-
tro tipo. O centro da atividade escolar ndo é o professor nem a
matéria, mas o aluno ativo e investigador. O professor incentiva,
orienta, organiza as situagOes de aprendizagem, adequando-as
as capacidades de caracteristicas individuais dos alunos. Devido
a isso, a Didatica ativa dd grande importancia aos métodos e téc-
nicas como o trabalho de grupo, atividades cooperativas, estudo
individual, pesquisas, projetos, experimentagdes, etc., bem como
os métodos de reflexdo e método cientifico de descobrir conheci-
mentos. O que importa é o processo de aprendizagem.

Sintetizando, a Década ativa dd4 menos ateng¢do aos conheci-
mentos sistematizados, valorizando mais o processo da aprendi-
zagem e 0s meios que possibilitam o desenvolvimento das capa-
cidades e habilidades intelectuais dos alunos. A Didatica ndo é a
direcdao do ensino, é a orientagdo de aprendizagem, uma vez que
esta é uma experiéncia prépria do aluno através da pesquisa, da
investigacado.

A Didatica entendida dessa forma é bastante positiva, princi-
palmente quando baseia a atividade escolar na atividade mental
dos alunos, no estudo e na pesquisa, visando a formagdo de um
pensamento autdnomo. No entanto, raros sdo os professores que
aplicam inteiramente o proposto pela Didatica ativa. Por falta de
conhecimento profundo, os professores até usam procedimentos
e técnicas do grupo, estudo dirigido, discussGes, etc., mas sem
objetivos de levar o aluno a pensar, ao raciocinio cientifico, ao
desenvolvimento da capacidade de reflexdo e a independéncia
de pensamento. Assim, na hora de comprovar os resultados do
ensino e da aprendizagem, pedem matéria duradoura, como no
ensino tradicional.

Paralelamente a Didatica da Escola Nova, surge a partir dos
anos 50 a Didatica Moderna proposta por Luis Alves de Mattos,
inspirada na pedagogia da cultura de origem alema.




As caracteristicas dessa Didatica sdo: o aluno é fator pessoal
decisivo na situagdo escolar; em fungdo dele giram as atividades
escolares, para orienta-lo e incentiva-lo na sua educagao e na sua
aprendizagem, tendo em vista desenvolver-lhe a inteligéncia e
formar-lhe o carater e a personalidade. Cabe ao professor incen-
tivar, orientar e controlar a aprendizagem, organizando o ensino
em funcdo das reais capacidades dos alunos e do desenvolvimen-
to dos seus habitos de estudo e reflexdo. A matéria é o conteudo
cultural de aprendizagem e estd a servigco do aluno para formar
suas estruturas mentais, vinculando-se as necessidades e capa-
cidades reais dos alunos. O método representa o conjunto dos
procedimentos para assegurar a aprendizagem, portanto relacio-
nam-se com a psicologia do aluno.

Os conceitos basicos da Didatica Moderna sdo o ensino e a
aprendizagem, em estreita ligacao entre si. O ensino é a atividade
direcional sobre o processo de aprendizagem e a aprendizagem é
a atividade mental intensiva e propositada do aluno em relagdo
aos dados fornecidos pelos conteudos culturais.

Mattos propde a teoria do ciclo docente, que é o método
didatico em agdo. O ciclo docente, abrange as fases de planeja-
mento, orientagdo e controle da aprendizagem e suas subfases, e
definir-se como “o conjunto de atividades exercidas, em sucessido
ou ciclicamente, pelo professor, para dirigir e orientar o processo
de aprendizagem dos alunos, levando-o a bom termo. E o método
da agdo”.

Quanto ao Tecnicismo educacional, inclui-se em certo senti-
do na Pedagogia Renovadas. Desenvolveu-se no Brasil na década
de 50, ganhando autonomia nos anos 60, quando constituem-se
como tendéncia, inspirada na teoria behaviorista da aprendiza-
gem e na abordagem sistémica do ensino. Nas duas ultimas dé-
cadas, foi uma orientagdo imposta as escolas pelos organismos
oficiais, por ser compativel com a orientagdo econdémica, politica
e ideoldgica do regime militar entao vigente. A Didatica tecnicista,
instrumental prevalece ainda hoje, e estd interessada na racio-
nalizagdo do ensino, no uso de meios e técnicas mais eficazes. O
sistema de instrugdo se baseia nas seguintes etapas:

1) especificacdo de objetivos instrucionais especializados
(OBJETIVOS)

2) avaliagdo prévia dos alunos para estabelecer pré-requisitos
visando alcancar os objetivos (CONTEUDOS)

3) ensino ou organizagdo das experiéncias de aprendizagem
(ESTRATEGIAS)

4) avaliagdo dos alunos relativa a que se prop0s nos objetivos
iniciais. O professor é entdo, um administrador e executor do pla-
nejamento, o meio de previsao das a¢les, a serem executadas e
dos meios necessarios para se atingir os objetivos. Boa parte dos
livros didaticos usados nas escolas sdo baseados na tecnologia da
instrucdo.

No inicio dos anos 60 surgiram os movimentos da educagdo
de adultos que geraram ideias pedagdgicas e praticas educacio-
nais de educag¢do popular, configurando a tendéncia que veio a
ser denominada de Pedagogia Libertadora.

Na segunda metade da década de 70, com a manutengdo do
quadro politico repressivo, muitos estudiosos e militantes politi-
cos se interessavam apenas pela critica e pela denuncia do papel
ideoldgico e discriminador da escola na sociedade capitalista.

Outros, no entanto, considerando essa critica, preocupavam-
-se em formular propostas e desenvolver estudos no sentido de
tornar possivel uma escola voltada para os interesses concretos
do povo. Destacam-se assim a Pedagogia Libertadora e a Pedago-
gia Critico - Social dos Conteudos. A primeira baseou-se nas pro-
postas da Educagdo popular dos anos 60; a segunda inspirou-se
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no materialismo histérico - dialético, interessado na educagdo po-
pular, na valorizagdo da escola publica e do trabalho do professor,
no ensino de qualidade para o povo e dando grande importancia
ao dominio dos conteudos cientificos do ensino por parte de pro-
fessores e alunos.

Sao duas tendéncias pedagdgicas progressistas, propondo
uma educagdo escolar critica a servico das transformagdes sociais
e econOmicas, ou seja, de separagao das desigualdades sociais
decorrentes das formas sociais capitalistas de organiza¢do da so-
ciedade. Diferem, no entanto, quantos aos objetivos imediatos,
meios e estratégias de atingir essas metas gerais comuns.

A Pedagogia Libertadora, ndo tem proposta explicita de Di-
datica mas implicitamente na orientagdo do trabalho escolar, ha
uma Didatica, pois o professor se coloca diante de uma classe com
a tarefa de orientar a aprendizagem dos alunos. E uma didatica
que busca desenvolver o processo educativo como tarefa que se
da no interior dos grupos sociais e por isso o professor é coorde-
nador ou animador das atividades que se organizam sempre pela
acdo conjunta dele e dos alunos.

A Pedagogia Libertadora tem sido empregada com muito éxi-
to em varios setores dos movimentos sociais, como sindicatos,
associacoes de bairro, comunidades religiosas. Parte desse éxito
se deve ao fato de ser utilizada entre adultos que vivenciam uma
pratica politica e onde o debate sobre a problematica econémica,
social e politica pode ser aprofundado com a orientagdo de inte-
lectuais comprometidos com os interesses populares. Essa relagdo
a sua aplicagdo nas escolas publicas, especialmente no ensino de
primeiro grau, os representantes dessa tendéncia ndo chegaram
a formular uma orientagdo pedagdgica - didatica especificamente
escolar, compativel com a idade, o desenvolvimento mental e as
caracteristicas de aprendizagem das criangas e jovens.

Para a Pedagogia Critico - Social dos Conteudos a escola pu-
blica cumpre a sua fung¢do social e politica. Nao considera sufi-
ciente colocar como conteldo escolar a problematica social co-
tidiana, pois s6 com o dominio dos conhecimentos, habilidades
e capacidades mentais podem os alunos organizar, interpretar e
reelaborar as suas experiéncias de vida em funcdo dos interesses
de classe. O importante é que os conhecimentos sistematizados
se confrontados com as experiéncias sécio - culturais e a vida con-
creta dos alunos. Do ponto de vista didatico, o ensino consiste
na mediagdo de objetivos - contelidos - métodos que assegure o
encontro formativo entre os alunos e as matérias escolares que é
o fator decisivo da aprendizagem.

Para a Pedagogia Critico - Social a Didatica assume grande
importancia, pois o objeto de estudo é o processo de ensino nas
suas relagOes e ligagbes com a aprendizagem. A Didatica tem
como objetivo a dire¢do do processo de ensinar, tendo em vis-
ta finalidades sécio - politicas e pedagdgicas e as condigbes e os
meios formativos, que procuram promover a auto - atividade dos
alunos, a aprendizagem. Da ao ensino a tarefa de propiciar aos
alunos o desenvolvimento de suas capacidades e habilidades in-
telectuais, mediante a transmissdo e assimila¢do ativa dos con-
teudos escolares articulando no mesmo processo, a aquisi¢do de
nogoes sistematizadas e as qualidades individuais dos alunos que
Ihes possibilitam a auto - atividade e a busca independente e cria-
tiva das nogdes.

Os conhecimentos tedricos e praticos da diddtica medeiam os
vinculos entre o pedagdgico e a docéncia; fazem a ligagdo entre
“para qué” (opgGes politico - pedagdgicos) e o “como” da agdo
educativa escolar (a pratica docente).

A Pedagogia Critico-Social toma o partido dos interesses ma-
joritarios da sociedade, atribuindo a instrugdo e ao ensino o papel
de proporcionar aos alunos o dominio de conteudos cientificos,




os métodos de estudo e habilidades e habitos de raciocinio cienti-
fico, de modo a formarem a consciéncia critica face as realidades
sociais e capacitando-se a assumir no conjunto das lutas sociais a
sua condi¢do de agentes ativos de transformac¢do da sociedade e
de si préprios.

Freitas (1995) menciona que é na década de 1980 que surgem
oposicoes a concepgdo corrente de didatica, a qual saia de um
periodo em que se havia exaltado o método e a técnica de ensino,
especialmente na década de 1970. A Didética Instrumental dos
anos 70, contrapOe-se a Didatica Fundamental dos anos 80.

A Didatica Fundamental esta ligada ao movimento pela re-
definicdo do campo da didatica, cuja maior expressdo foram os
seminarios de didatica do inicio dos anos 80. Foi na realidade, um
amplo movimento de rea¢do a um tipo de didatica baseada na
neutralidade, fundada na ideia da didatica como método Unico de
ensino, e como tal, nos procedimentos formalizados. Por isso, o
nome Didatica Fundamental.

A colocagdo feita por Freitas, sintetiza de certo modo a expo-
sicdo deste sobre a histéria da Didatica.

Fischer (1976) em seu artigo discute a confusdo existente en-
tre metodologia de ensino e técnicas didaticas.

Por metodologia entende-se a articulagdo de uma teoria de
compreensdo e interpretacdo da realidade com uma pratica es-
pecifica, que pode ser o ensino de uma determinada disciplina.
Seria a pratica pedagdgica: as aulas, o relacionamento entre pro-
fessores e alunos, a bibliografia usada, o sistema de avaliagdo, as
técnicas de trabalho em grupo, o tipo de questdes que o professor
levanta, o tratamento que da a sua disciplina, a relagdo que es-
tabelece na prética entre escola e sociedade - revela a sua com-
preensdo e interpretacdo da relagdo homem - sociedade - nature-
za, historicamente determinada, constituindo-se essa articulagdo
a sua metodologia de ensino.

Nossa sociedade - capitalista - e dependente dos paises de-
senvolvidos, caracteriza-se por controlar a manifestagdo popular
e democratica através das instituicdes. Do ponto de vista do siste-
ma educacional valoriza a tecnologia de educagdo, sob a ideia de
que, quanto mais eficientes e elaborado forem as técnicas didati-
cas, mais eficaz serd o processo educativo.

Dai a confusdo entre Metodologia de Ensino e Técnicas Dida-
ticas. Pela falta de reflexdo e consciéncia, o professor, na vontade
de cumprir sua “nobre missdo”, nada mais faz que reforgar o sen-
so comum da chamada educag¢do “moderna”, em que as técni-
cas é que sdo importantes, assumindo entdo, inconscientemente
ou ndo, uma metodologia de ensino fundada na compreensdo e
interpretacao oficial, “legal” da realidade, compreensdo que por
sua vez, confunde metodologia com tecnicismo. E para reforco
desse comportamento, divulga-se ainda que as técnicas sdo “neu-
tras”, o que importa é a “atitude” do professor.

Geralmente, a Didatica estuda algumas propostas de Me-
todologia de Ensino. A escolha, no entanto, dessa Metodologia
de Ensino se fard a partir da pratica pedagégica e da escolha dos
meios de ensinar, de aprender, de transmitir conhecimentos, de
conhecer.
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HISTORIA DA EDUCACAO

Histéria da Educagdo
Periodo Primitivo

Resumo:

- Ndo existia educagdo na forma de escolas;

- Objetivo era ajustar a crianga ao seu ambiente fisico e social,
através da aquisicdo das experiéncias;

- Chefes de familia eram os primeiros professores e em segui-
da os sacerdotes.

A evolugdo do hominideo para o homem apresenta as seguin-
tes fases:

Australopithecus (de 5 milhdes a 1 milhdo de anos atras), ca-
¢ador, que lasca a pedra, constréi abrigos;

Pitecanthropus (de 2 milhdes a 200 mil anos atrds), com um
cérebro pouco desenvolvido, que vive da colheita e da caga, se
alimenta de modo misto, pule a pedra nas duas faces, é um pron-
to-artesdo e conhece o fogo, mas vive imerso numa condi¢do de
fragilidade e de medo;

Homem de Neanderthal (de 200 mil a 40 mil anos atras), que
aperfeicoa as armas e desenvolve um culto dos mortos, criando
até um gosto estético (visivel nas pinturas), que deve transmitir o
seu ainda simples saber técnico;

Homo sapiens, que ja tem caracteristicas atuais: possui a
linguagem, elabora multiplas técnicas, educa os seus “filhotes”,
vive da caga, € nOmade, é “artista” (arte naturalista e animalista),
estd impregnado de cultura magica, dotado de cultos e crengas, e
vive dentro da “mentalidade primitiva” marcada pela participacdo
mistica dos seres e pelo raciocinio concreto, ligado a conceitos-
-imagens e pré-légico, intuitivo e ndo-argumentativo.

A educacgdo dos jovens, nesta fase, torna-se o instrumento
central para a sobrevivéncia do grupo e a atividade fundamen-
tal para realizar a transmissdo e o desenvolvimento da cultura.
No filhote dos animais superiores ja existe uma disposicdo para
acolher esta transmissdo, fixada biologicamente e marcada pelo
jogo-imitacao.

Todos os filhotes brincam com os adultos e nessa relagao se
realiza um adestramento, se aprendem técnicas de defesa e de
ataque, de controle do territério, de ritualizagcdo dos instintos.
Isso ocorre — e num nivel enormemente mais complexo — tam-
bém com o homem primitivo, que através da imitagdo, ensina ou
aprende o uso das armas, a caca e a colheita, o uso da linguagem,
o culto dos mortos, as técnicas de transforma¢do e dominio do
meio ambiente.

Depois desta fase, entra-se (cerca de 8 ou 10 mil anos atras)
na época do Neolitico, na qual se assiste a uma verdadeira e proé-
pria revolugao cultural.

Nascem as primeiras civilizagGes agricolas: os grupos huma-
nos se tornam sedentdrios, cultivam os campos e criam animais,
aperfeicoam e enriquecem as técnicas (para fabricar vasos, para
tecer, para arar), cria-se uma divisdo do trabalho cada vez mais
nitida entre homem e mulher e um dominio sobre a mulher por
parte do homem, depois de uma fase que exalta a feminilidade no
culto da Grande Mae (findo com o advento do treinamento, visto
como “conquista masculina”).

A revolugdo neolitica é também uma revolugao educativa:
fixa uma divisdo educativa paralela a divisdo do trabalho (entre
homem e mulher, entre especialistas do sagrado e da defesa e
grupos de produtores); fixa o papel - chave da familia na repro-
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BRASIL. CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL—1988. (ARTIGOS 12 AO 13, 39 AO 41, 205
AO 219-B, 227 AO 229)

CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988

PREAMBULO

NG&s, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assem-
bléia Nacional Constituinte para instituir um Estado Democratico,
destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individu-
ais, a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia so-
cial e comprometida, na ordem interna e internacional, com a
solugdo pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protegdo
de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL.

TITULO |
DOS PRINCiPIOS FUNDAMENTAIS

1) Fundamentos da Republica

O titulo | da Constituicdo Federal trata dos principios funda-
mentais do Estado brasileiro e comega, em seu artigo 12, traba-
Ihando com os fundamentos da Republica Federativa brasileira,
ou seja, com as bases estruturantes do Estado nacional.

Neste sentido, disciplina:

Art. 12 A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, cons-
titui-se em Estado Democratico de Direito e tem como funda-
mentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania;

Il - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico.

Paragrafo Unico. Todo o poder emana do povo, que o exerce
por meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos
desta Constituigdo.

Vale estudar o significado e a abrangéncia de cada qual des-
tes fundamentos.

1.1) Soberania

Soberania significa o poder supremo que cada nagdo possui
de se autogovernar e se autodeterminar. Este conceito surgiu no
Estado Moderno, com a ascensdo do absolutismo, colocando o
reina posi¢ao de soberano. Sendo assim, poderia governar como
bem entendesse, pois seu poder era exclusivo, inabaldvel, ilimi-
tado, atemporal e divino, ou seja, absoluto.

Neste sentido, Thomas Hobbes , na obra Leviatd, defende
gue quando os homens abrem mao do estado natural, deixa de
predominar a lei do mais forte, mas para a consolida¢do deste
tipo de sociedade é necessaria a presenga de uma autoridade a
qgual todos os membros devem render o suficiente da sua liber-
dade natural, permitindo que esta autoridade possa assegurar
a paz interna e a defesa comum. Este soberano, que a época da
escrita da obra de Hobbes se consolidava no monarca, deveria
ser o Leviatd, uma autoridade inquestionavel.
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No mesmo direcionamento se encontra a obra de Maquiavel
, que rejeitou a concepg¢do de um soberano que deveria ser justo
e ético para com o seu povo, desde que sempre tivesse em vista
a finalidade primordial de manter o Estado integro: “na condu-
ta dos homens, especialmente dos principes, contra a qual ndo
ha recurso, os fins justificam os meios. Portanto, se um principe
pretende conquistar e manter o poder, os meios que empregue
serdo sempre tidos como honrosos, e elogiados por todos, pois o
vulgo atenta sempre para as aparéncias e os resultados”.

A concepgdo de soberania inerente ao monarca se quebrou
numa fase posterior, notadamente com a ascensdo do idedrio
iluminista. Com efeito, passou-se a enxergar a soberania como
um poder que repousa no povo. Logo, a autoridade absoluta da
qual emana o poder é o povo e a legitimidade do exercicio do
poder no Estado emana deste povo.

Com efeito, no Estado Democratico se garante a soberania
popular, que pode ser conceituada como “a qualidade maxima
do poder extraida da soma dos atributos de cada membro da so-
ciedade estatal, encarregado de escolher os seus representantes
no governo por meio do sufragio universal e do voto direto, se-
creto e igualitario” .

Neste sentido, liga-se diretamente ao paragrafo Unico do ar-
tigo 19, CF, que prevé que “todo o poder emana do povo, que o
exerce por meio de representantes eleitos ou diretamente, nos
termos desta Constituicdo”. O povo é soberano em suas decisGes
e as autoridades eleitas que decidem em nome dele, represen-
tando-o, devem estar devidamente legitimadas para tanto, o que
acontece pelo exercicio do sufragio universal.

Por seu turno, a soberania nacional é principio geral da ati-
vidade econdmica (artigo 170, I, CF), restando demonstrado que
ndo somente é guia da atuacgdo politica do Estado, mas também
de sua atuagdo econdémica. Neste sentido, deve-se preservar e
incentivar a industria e a economia nacionais.

1.2) Cidadania

Quando se afirma no caput do artigo 12 que a Republica Fe-
derativa do Brasil € um Estado Democratico de Direito, remete-se
a ideia de que o Brasil adota a democracia como regime politico.

Historicamente, nota-se que por volta de 800 a.C. as comu-
nidades de aldeias comegaram a ceder lugar para unidades po-
liticas maiores, surgindo as chamadas cidades-estado ou polis,
como Tebas, Esparta e Atenas. Inicialmente eram monarquias,
transformaram-se em oligarquias e, por volta dos séculos V e VI
a.C., tornaram-se democracias. Com efeito, as origens da chama-
da democracia se encontram na Grécia antiga, sendo permitida
a participagdo direta daqueles poucos que eram considerados ci-
dadaos, por meio da discussdo na polis.

Democracia (do grego, demo+kratos) é um regime politico
em que o poder de tomar decisdes politicas estd com os cida-
ddos, de forma direta (quando um cidaddo se retine com os de-
mais e, juntos, eles tomam a decisdo politica) ou indireta (quan-
do ao cidaddo é dado o poder de eleger um representante).

Portanto, o conceito de democracia esta diretamente liga-
do ao de cidadania, notadamente porque apenas quem possui
cidadania estd apto a participar das decisGes politicas a serem
tomadas pelo Estado.

Cidaddo é o nacional, isto é, aquele que possui o vinculo poli-
tico-juridico da nacionalidade com o Estado, que goza de direitos
politicos, ou seja, que pode votar e ser votado (sufragio univer-
sal).




Destacam-se os seguintes conceitos correlatos:

a) Nacionalidade: é o vinculo juridico-politico que liga um
individuo a determinado Estado, fazendo com que ele passe a
integrar o povo daquele Estado, desfrutando assim de direitos e
obrigagdes.

b) Povo: conjunto de pessoas que compdem o Estado, unidas
pelo vinculo da nacionalidade.

c) Populagdo: conjunto de pessoas residentes no Estado, na-
cionais ou ndo.

Depreende-se que a cidadania é um atributo conferido aos
nacionais titulares de direitos politicos, permitindo a consolida-
¢do do sistema democratico.

1.3) Dignidade da pessoa humana

A dignidade da pessoa humana é o valor-base de interpreta-
¢do de qualquer sistema juridico, internacional ou nacional, que
possa se considerar compativel com os valores éticos, notada-
mente da moral, da justica e da democracia. Pensar em dignidade
da pessoa humana significa, acima de tudo, colocar a pessoa hu-
mana como centro e norte para qualquer processo de interpreta-
¢do juridico, seja na elaboragdo da norma, seja na sua aplicagdo.

Sem pretender estabelecer uma defini¢cdo fechada ou plena,
é possivel conceituar dignidade da pessoa humana como o prin-
cipal valor do ordenamento ético e, por consequéncia, juridico
que pretende colocar a pessoa humana como um sujeito pleno
de direitos e obrigagdes na ordem internacional e nacional, cujo
desrespeito acarreta a prépria exclusdo de sua personalidade.

Aponta Barroso : “o principio da dignidade da pessoa huma-
na identifica um espago de integridade moral a ser assegurado a
todas as pessoas por sua s6 existéncia no mundo. E um respeito
a criacdo, independente da crenga que se professe quanto a sua
origem. A dignidade relaciona-se tanto com a liberdade e valores
do espirito como com as condi¢des materiais de subsisténcia”.

O Ministro Alberto Luiz Bresciani de Fontan Pereira, do Tri-
bunal Superior do Trabalho, trouxe interessante conceito numa
das decisGes que relatou: “a dignidade consiste na percepgao in-
trinseca de cada ser humano a respeito dos direitos e obrigag¢des,
de modo a assegurar, sob o foco de condi¢Bes existenciais mini-
mas, a participacdo saudavel e ativa nos destinos escolhidos, sem
que isso importe destilacdo dos valores soberanos da democracia
e das liberdades individuais. O processo de valorizagdo do indi-
viduo articula a promogédo de escolhas, posturas e sonhos, sem
olvidar que o espectro de abrangéncia das liberdades individuais
encontra limitagdo em outros direitos fundamentais, tais como
a honra, a vida privada, a intimidade, a imagem. Sobreleva re-
gistrar que essas garantias, associadas ao principio da dignidade
da pessoa humana, subsistem como conquista da humanidade,
razdo pela qual auferiram protecdo especial consistente em inde-
nizagdo por dano moral decorrente de sua violagdao” .

Para Reale, a evolugdo histérica demonstra o dominio de um
valor sobre o outro, ou seja, a existéncia de uma ordem gradativa
entre os valores; mas existem os valores fundamentais e os se-
cundarios, sendo que o valor fonte é o da pessoa humana. Nesse
sentido, sdo os dizeres de Reale : “partimos dessa ideia, a nosso
ver basica, de que a pessoa humana é o valor-fonte de todos os
valores. O homem, como ser natural biopsiquico, é apenas um in-
dividuo entre outros individuos, um ente animal entre os demais
da mesma espécie. O homem, considerado na sua objetividade
espiritual, enquanto ser que sé realiza no sentido de seu dever
ser, € o que chamamos de pessoa. S6 o homem possui a dignida-
de originaria de ser enquanto deve ser, pondo-se essencialmente
como razdo determinante do processo historico”.
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Quando a Constituicdo Federal assegura a dignidade da pes-
soa humana como um dos fundamentos da Republica, faz emer-
gir uma nova concepg¢ao de prote¢ao de cada membro do seu
povo. Tal ideologia de forte fulcro humanista guia a afirmacdo
de todos os direitos fundamentais e confere a eles posi¢ao hie-
rarquica superior as normas organizacionais do Estado, de modo
que é o Estado que esta para o povo, devendo garantir a dignida-
de de seus membros, e ndo o inverso.

1.4) Valores sociais do trabalho e da livre iniciativa

Quando o constituinte coloca os valores sociais do trabalho
em paridade com a livre iniciativa fica clara a percepc¢do de ne-
cessario equilibrio entre estas duas concepgdes. De um lado, é
necessario garantir direitos aos trabalhadores, notadamente
consolidados nos direitos sociais enumerados no artigo 72 da
Constituicdo; por outro lado, estes direitos ndo devem ser ébice
ao exercicio da livre iniciativa, mas sim vetores que reforcem o
exercicio desta liberdade dentro dos limites da justica social, evi-
tando o predominio do mais forte sobre o mais fraco.

Por livre iniciativa entenda-se a liberdade de iniciar a explo-
racdo de atividades econOGmicas no territorio brasileiro, coibindo-
-se praticas de truste (ex.: monopdlio). O constituinte ndo tem a
intengdo de impedir a livre iniciativa, até mesmo porque o Estado
nacional necessita dela para crescer economicamente e adequar
sua estrutura ao atendimento crescente das necessidades de to-
dos os que nele vivem. Sem crescimento econémico, nem ao me-
nos é possivel garantir os direitos econdmicos, sociais e culturais
afirmados na Constituicdo Federal como direitos fundamentais.

No entanto, a exploragdo da livre iniciativa deve se dar de
maneira racional, tendo em vista os direitos inerentes aos tra-
balhadores, no que se consolida a expressao “valores sociais do
trabalho”. A pessoa que trabalha para aquele que explora a li-
vre iniciativa deve ter a sua dignidade respeitada em todas as
suas dimensdes, ndo somente no que tange aos direitos sociais,
mas em relacdo a todos os direitos fundamentais afirmados pelo
constituinte.

A questdo resta melhor delimitada no titulo VI do texto cons-
titucional, que aborda a ordem economica e financeira: “Art. 170.
A ordem econdmica, fundada na valorizagao do trabalho humano
e na livre iniciativa, tem por fim assegurar a todos existéncia dig-
na, conforme os ditames da justica social, observados os seguin-
tes principios [...]”. Nota-se no caput a repeticdo do fundamento
republicano dos valores sociais do trabalho e da livre iniciativa.

Por sua vez, sdo principios instrumentais para a efetivacdo
deste fundamento, conforme previsdo do artigo 12 e do artigo
170, ambos da Constituicdo, o principio da livre concorréncia
(artigo 170, 1V, CF), o principio da busca do pleno emprego (ar-
tigo 170, VIII, CF) e o principio do tratamento favorecido para as
empresas de pequeno porte constituidas sob as leis brasileiras e
gue tenham sua sede e administra¢do no Pais (artigo 170, IX, CF).
Ainda, assegurando a livre iniciativa no exercicio de atividades
econdmicas, o paragrafo Unico do artigo 170 prevé: “é assegura-
do a todos o livre exercicio de qualquer atividade econ6mica, in-
dependentemente de autoriza¢do de érgdos publicos, salvo nos
casos previstos em lei”.

1.5) Pluralismo politico

A expressdo pluralismo remete ao reconhecimento da multi-
plicidade de ideologias culturais, religiosas, econémicas e sociais
no ambito de uma nagdo. Quando se fala em pluralismo politi-
co, afirma-se que mais do que incorporar esta multiplicidade de
ideologias cabe ao Estado nacional fornecer espago para a mani-
festacdo politica delas.




Sendo assim, pluralismo politico significa ndo so respeitar a
multiplicidade de opinides e ideias, mas acima de tudo garantir a
existéncia dela, permitindo que os varios grupos que compdem os
mais diversos setores sociais possam se fazer ouvir mediante a li-
berdade de expressdo, manifesta¢do e opinido, bem como possam
exigir do Estado substrato para se fazerem subsistir na sociedade.

Pluralismo politico vai além do pluripartidarismo ou multipar-
tidarismo, que é apenas uma de suas consequéncias e garante que
mesmo os partidos menores e com poucos representantes sejam
ouvidos na tomada de decisGes politicas, porque abrange uma ver-
dadeira concepg¢do de multiculturalidade no ambito interno.

2) Separagdo dos Poderes

A separacgdo de Poderes é inerente ao modelo do Estado De-
mocratico de Direito, impedindo a monopolizagdao do poder e,
por conseguinte, a tirania e a opressdo. Resta garantida no artigo
29 da Constituicdo Federal com o seguinte teor:

Art. 22 S3o Poderes da Unido, independentes e harmonicos
entre si, o Legislativo, o Executivo e o Judiciario.

A separacdo de Poderes é inerente ao modelo do Estado De-
mocratico de Direito, impedindo a monopoliza¢do do poder e,
por conseguinte, a tirania e a opressdo. Resta garantida no artigo
22 da Constituigdo Federal com o seguinte teor: “Art. 22 S3o Po-
deres da Unido, independentes e harmdnicos entre si, o Legisla-
tivo, o Executivo e o Judicidrio”. Se, por um lado, o Estado é uno,
até mesmo por se legitimar na soberania popular; por outro lado,
é necessaria a divisdo de fun¢Ges das atividades estatais de ma-
neira equilibrada, o que se faz pela divisdo de Poderes.

O constituinte afirma que estes poderes sdo independentes
e harmonicos entre si. Independéncia significa que cada qual
possui poder para se autogerir, notadamente pela capacidade de
organizagdo estrutural (criagdo de cargos e subdivisGes) e orga-
mentaria (divisdo de seus recursos conforme legislacdo por eles
mesmos elaborada). Harmonia significa que cada Poder deve
respeitar os limites de competéncia do outro e ndo se imiscuir
indevidamente em suas atividades tipicas.

A nocdo de separa¢do de Poderes comegou a tomar forma
com o idedrio iluminista. Neste viés, o lluminismo langou base
para os dois principais eventos que ocorreram no inicio da Idade
Contemporanea, quais sejam as Revolu¢bes Francesa e Indus-
trial. Entre os pensadores que langaram as ideias que vieram a
ser utilizadas no ideario das Revolugdes Francesa e Americana se
destacam Locke, Montesquieu e Rousseau, sendo que Montes-
quieu foi o que mais trabalhou com a concepgao de separagao
dos Poderes.

Montesquieu (1689 — 1755) avangou nos estudos de Locke,
gue também entendia necessaria a separagao dos Poderes, e na
obra O Espirito das Leis estabeleceu em definitivo a classica di-
visdo de poderes: Executivo, Legislativo e Judiciario. O pensador
viveu na Franga, numa época em que o absolutismo estava cada
vez mais forte.

O objeto central da principal obra de Montesquieu ndo é a
lei regida nas relagdes entre os homens, mas as leis e institui¢cdes
criadas pelos homens para reger as relagdes entre os homens.
Segundo Montesquieu, as leis criam costumes que regem o com-
portamento humano, sendo influenciadas por diversos fatores,
nado apenas pela razdo.

Quanto a fonte do poder, diferencia-se, segundo Montes-
quieu , do modo como se dara o seu exercicio, uma vez que o
poder emana do povo, apto a escolher mas inapto a governar,
sendo necessario que seu interesse seja representado conforme
sua vontade.
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Montesquieu estabeleceu como condi¢do do Estado de Di-
reito a separagdo dos Poderes em Legislativo, Judicidrio e Exe-
cutivo — que devem se equilibrar —, servindo o primeiro para a
elaboracdo, a correcdo e a ab-rogacdo de leis, o segundo para a
promogdo da paz e da guerra e a garantia de seguranga, e o ter-
ceiro para julgar (mesmo os préprios Poderes).

Ao modelo de reparticdo do exercicio de poder por intermé-
dio de érgdos ou fungdes distintas e independentes de forma que
um desses ndo possa agir sozinho sem ser limitado pelos outros
confere-se o nome de sistema de freios e contrapesos (no inglés,
checks and balances).

3) Objetivos fundamentais

O constituinte trabalha no artigo 32 da Constituicdo Federal
com os objetivos da Republica Federativa do Brasil, nos seguintes
termos:

Art. 32 Constituem objetivos fundamentais da Republica Fe-
derativa do Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional;

Il - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desi-
gualdades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina-
¢do.

1) Construir uma sociedade livre, justa e solidaria

O inciso | do artigo 32 merece destaque ao trazer a expres-
sdo “livre, justa e solidaria”, que corresponde a triade liberdade,
igualdade e fraternidade. Esta triade consolida as trés dimensdes
de direitos humanos: a primeira dimensdo, voltada a pessoa
como individuo, refere-se aos direitos civis e politicos; a segunda
dimensdo, focada na promocdo da igualdade material, remete
aos direitos econdmicos, sociais e culturais; e a terceira dimen-
sdo se concentra numa perspectiva difusa e coletiva dos direitos
fundamentais.

Sendo assim, a Republica brasileira pretende garantir a pre-
servacao de direitos fundamentais inatos a pessoa humana em
todas as suas dimensdes, indissociaveis e interconectadas. Dai o
texto constitucional guardar espago de destaque para cada uma
destas perspectivas.

3.2) Garantir o desenvolvimento nacional

Para que o governo possa prover todas as condi¢Ges neces-
sarias a implementacédo de todos os direitos fundamentais da
pessoa humana mostra-se essencial que o pais se desenvolva,
cresga economicamente, de modo que cada individuo passe a ter
condi¢Ges de perseguir suas metas.

3.3) Erradicar a pobreza e a marginalizagao e reduzir as de-
sigualdades sociais e regionais

Garantir o desenvolvimento econémico ndo basta para a
construcdo de uma sociedade justa e solidaria. E necessario ir
além e nunca perder de vista a perspectiva da igualdade mate-
rial. Logo, a injecdo econdmica deve permitir o investimento nos
setores menos favorecidos, diminuindo as desigualdades sociais
e regionais e paulatinamente erradicando a pobreza.

O impacto econdmico deste objetivo fundamental é tdo re-
levante que o artigo 170 da Constituicdo prevé em seu inciso
VIl a “reducgdo das desigualdades regionais e sociais” como um
principio que deve reger a atividade econémica. A mengdo deste
principio implica em afirmar que as politicas publicas econ6mico-




-financeiras deverdo se guiar pela busca da redugdo das desigual-
dades, fornecendo incentivos especificos para a exploragdo da
atividade econbmica em zonas economicamente marginalizadas.

3.4) Promover o bem de todos, sem preconceitos de ori-
gem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discri-
minagao

Ainda no idedrio de justica social, coloca-se o principio da
igualdade como objetivo a ser alcangado pela Republica brasilei-
ra. Sendo assim, a republica deve promover o principio da igual-
dade e consolidar o bem comum. Em verdade, a promog¢do do
bem comum pressupde a prevaléncia do principio da igualdade.

Sobre o bem de todos, isto é, o bem comum, o fildsofo Ja-
cques Maritain ressaltou que o fim da sociedade é o seu bem
comum, mas esse bem comum é o das pessoas humanas, que
compdem a sociedade. Com base neste ideario, apontou as ca-
racteristicas essenciais do bem comum: redistribuigcao, pela qual
0 bem comum deve ser redistribuido as pessoas e colaborar para
o desenvolvimento delas; respeito a autoridade na sociedade,
pois a autoridade é necessaria para conduzir a comunidade de
pessoas humanas para o bem comum; moralidade, que constitui
a retiddo de vida, sendo a justica e a retiddo moral elementos
essenciais do bem comum.

4) Principios de relagGes internacionais (artigo 49)

O ultimo artigo do titulo | trabalha com os principios que re-
gem as relagdes internacionais da Republica brasileira:

Art. 42 A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas re-
lagGes internacionais pelos seguintes principios:

| - independéncia nacional;

Il - prevaléncia dos direitos humanos;

Il - autodeterminagdo dos povos;

IV - ndo-intervencgao;

V - igualdade entre os Estados;

VI - defesa da paz;

VIl - solugdo pacifica dos conflitos;

VIII - repudio ao terrorismo e ao racismo;

IX - cooperagdo entre os povos para o progresso da huma-
nidade;

X - concessdo de asilo politico.

Paragrafo Unico. A Republica Federativa do Brasil buscara
a integracdo econbémica, politica, social e cultural dos povos da
América Latina, visando a formag¢do de uma comunidade latino-
-americana de nagdes.

De maneira geral, percebe-se na Constituicao Federal a com-
preensdo de que a soberania do Estado nacional brasileiro ndo
permite a sobreposicdo em relagdo a soberania dos demais Es-
tados, bem como de que é necessario respeitar determinadas
praticas inerentes ao direito internacional dos direitos humanos.

4.1) Independéncia nacional

A formagdo de uma comunidade internacional ndo significa
a eliminac¢do da soberania dos paises, mas apenas uma relativi-
zagao, limitando as atitudes por ele tomadas em prol da preser-
vacdo do bem comum e da paz mundial. Na verdade, o préoprio
compromisso de respeito aos direitos humanos traduz a limitagdo
das agOes estatais, que sempre devem se guiar por eles. Logo, o
Brasil € um pais independente, que ndo responde a nenhum ou-
tro, mas que como qualquer outro possui um dever para com a
humanidade e os direitos inatos a cada um de seus membros.
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4.2) Prevaléncia dos direitos humanos

O Estado existe para o homem e ndo o inverso. Portanto,
toda normativa existe para a sua prote¢do como pessoa humana
e o Estado tem o dever de servir a este fim de preservagdo. A Uni-
ca forma de fazer isso é adotando a pessoa humana como valor-
-fonte de todo o ordenamento, o que somente é possivel com a
compreensdo de que os direitos humanos possuem uma posi¢do
prioritaria no ordenamento juridico-constitucional.

Conceituar direitos humanos é uma tarefa complicada, mas,
em sintese, pode-se afirmar que direitos humanos sdo aqueles
inerentes ao homem enquanto condigdo para sua dignidade que
usualmente sdo descritos em documentos internacionais para
gue sejam mais seguramente garantidos. A conquista de direitos
da pessoa humana é, na verdade, uma busca da dignidade da
pessoa humana.

4.3) Autodeterminacgdo dos povos

A premissa dos direitos politicos é a autodeterminagao dos
povos. Neste sentido, embora cada Estado tenha obriga¢des de
direito internacional que deve respeitar para a adequada con-
secucdo dos fins da comunidade internacional, também tem o
direito de se autodeterminar, sendo que tal autodeterminacdo é
feita pelo seu povo.

Se autodeterminar significa garantir a liberdade do povo na
tomada das decisdes politicas, logo, o direito a autodeterminagdo
pressupde a exclusdo do colonialismo. N3o se aceita a ideia de que
um Estado domine o outro, tirando a sua autodeterminacao.

4.4) Nao-intervengao

Por ndo-intervengdo entenda-se que o Estado brasileiro ira
respeitar a soberania dos demais Estados nacionais. Sendo assim,
adotara praticas diplomaticas e respeitara as decisGes politicas
tomadas no ambito de cada Estado, eis que sdo paritarios na or-
dem internacional.

4.5) Igualdade entre os Estados

Por este principio se reconhece uma posi¢do de paridade,
ou seja, de igualdade hierarquica, na ordem internacional entre
todos os Estados. Em razdo disso, cada Estado possuira direito
de voz e voto na tomada de decisGes politicas na ordem interna-
cional em cada organizagdo da qual faga parte e devera ter sua
opinido respeitada.

4.6) Defesa da paz

O direito a paz vai muito além do direito de viver num mundo
sem guerras, atingindo o direito de ter paz social, de ver seus direi-
tos respeitados em sociedade. Os direitos e liberdades garantidos
internacionalmente ndao podem ser destruidos com fundamento
nas normas que surgiram para protegé-los, o que seria controver-
so. Em termos de relagdes internacionais, depreende-se que deve
ser sempre priorizada a solugdo amistosa de conflitos.

4.7) Solugdo pacifica dos conflitos

Decorrendo da defesa da paz, este principio remete a ne-
cessidade de diplomacia nas relagdes internacionais. Caso surjam
conflitos entre Estados nacionais, estes deverdo ser dirimidos de
forma amistosa.

Negociacdo diplomatica, servicos amistosos, bons oficios,
mediac¢do, sistema de consultas, conciliagdo e inquérito sdo os
meios diplomdaticos de solugdo de controvérsias internacionais,
ndao havendo hierarquia entre eles. Somente o inquérito é um
procedimento preliminar e facultativo a apuracdo da materiali-
dade dos fatos, podendo servir de base para qualquer meio de
solugdo de conflito . Conceitua Neves :




- “Negociacdo diplomatica é a forma de autocomposi¢cdo em
que os Estados oponentes buscam resolver suas divergéncias de
forma direta, por via diplomatica”;

- “Servigos amistosos € um meio de solugdo pacifica de con-
flito, sem aspecto oficial, em que o governo designa um diploma-
da para sua conclusdo”;

- “Bons oficios constituem o meio diplomatico de solugao
pacifica de controvérsia internacional, em que um Estado, uma
organizagdo internacional ou até mesmo um chefe de Estado
apresenta-se como moderador entre os litigantes”;

- “Mediacdo define-se como instituto por meio do qual uma
terceira pessoa estranha a contenda, mas aceita pelos litigantes,
de forma voluntdria ou em razao de estipulagdo anterior, toma
conhecimento da divergéncia e dos argumentos sustentados
pelas partes, e propde uma solugdo pacifica sujeita a aceitacdo
destas”;

- “Sistema de Consultas constitui-se em meio diplomatico de
solugdo de litigios em que os Estados ou organizagdes internacio-
nais sujeitam-se, sem qualquer interferéncia pessoal externa, a
encontros periddicos com o objetivo de compor suas divergén-
cias”.

4.8) Repudio ao terrorismo e ao racismo

Terrorismo é o uso de violéncia através de ataques locali-
zados a elementos ou instalagdes de um governo ou da popula-
¢do civil, de modo a incutir medo, terror, e assim obter efeitos
psicolégicos que ultrapassem largamente o circulo das vitimas,
incluindo, antes, o resto da populagéo do territorio.

Racismo é a prética de atos discriminatérios baseados em di-
ferencas étnico-raciais, que podem consistirem violéncia fisica ou
psicoldgica direcionada a uma pessoa ou a um grupo de pessoas
pela simples questdo bioldgica herdada por sua raga ou etnia.

Sendo o Brasil um pais que prega o pacifismo e que é assumi-
damente pluralista, ambas praticas sdo consideradas vis e devem
ser repudiadas pelo Estado nacional.

4.9) Cooperagdo entre os povos para o progresso da huma-
nidade

A cooperagdo internacional deve ser especialmente econ6-
mica e técnica, a fim de conseguir progressivamente a plena efe-
tividade dos direitos humanos fundamentais internacionalmente
reconhecidos.

Os paises devem colaborar uns com os outros, o que é possi-
vel mediante a integragdao no ambito de organizagdes internacio-
nais especificas, regionais ou globais.

Em relagdo a este principio, o artigo 42 se aprofunda em seu
paragrafo Unico, destacando a importancia da cooperagao brasi-
leira no ambito regional: “A Republica Federativa do Brasil bus-
cara a integragao econdmica, politica, social e cultural dos povos
da América Latina, visando a formagdo de uma comunidade lati-
no-americana de nacdes”. Neste sentido, o papel desempenhado
no MERCOSUL.

4.10) Concessao de asilo politico

Direito de asilo é o direito de buscar abrigo em outro pais
guando naquele do qual for nacional estiver sofrendo alguma
perseguicdo. Tal perseguicdo ndo pode ter motivos legitimos,
como a pratica de crimes comuns ou de atos atentatérios aos
principios das Nagdes Unidas, o que subverteria a prdpria finali-
dade desta protecdo. Em suma, o que se pretende com o direito
de asilo é evitar a consolidagdo de ameacas a direitos humanos
de uma pessoa por parte daqueles que deveriam protegé-los —
isto é, os governantes e os entes sociais como um todo —, e ndo
proteger pessoas que justamente cometeram tais violagGes.

LEGISLACAO

()

“Sendo direito humano da pessoa refugiada, é obrigacdo
do Estado asilante conceder o asilo. Entretanto, prevalece o
entendimento que o Estado ndao tem esta obrigacdo, nem de
fundamentar a recusa. A segunda parte deste artigo permite a
interpretacdo no sentido de que é o Estado asilante que subje-
tivamente enquadra o refugiado como asilado politico ou crimi-
noso comum”.

TiTuLo Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

O titulo Il da Constituigdo Federal é intitulado “Direitos e Ga-
rantias fundamentais”, género que abrange as seguintes espécies
de direitos fundamentais: direitos individuais e coletivos (art. 52,
CF), direitos sociais (genericamente previstos no art. 62, CF), di-
reitos da nacionalidade (artigos 12 e 13, CF) e direitos politicos
(artigos 14 a 17, CF).

Em termos comparativos a cldssica divisdo tridimensional
dos direitos humanos, os direitos individuais (maior parte do
artigo 59, CF), os direitos da nacionalidade e os direitos politi-
cos se encaixam na primeira dimensdo (direitos civis e politicos);
os direitos sociais se enquadram na segunda dimenséao (direitos
econOmicos, sociais e culturais) e os direitos coletivos na terceira
dimensao. Contudo, a enumerag¢ado de direitos humanos na Cons-
tituicdo vai além dos direitos que expressamente constam no ti-
tulo Il do texto constitucional.

Os direitos fundamentais possuem as seguintes caracteristi-
cas principais:

a) Historicidade: os direitos fundamentais possuem ante-
cedentes histdricos relevantes e, através dos tempos, adquirem
novas perspectivas. Nesta caracteristica se enquadra a nogdo de
dimensdes de direitos.

b) Universalidade: os direitos fundamentais pertencem a to-
dos, tanto que apesar da expressao restritiva do caput do artigo
52 aos brasileiros e estrangeiros residentes no pais tem se enten-
dido pela extensdo destes direitos, na perspectiva de prevaléncia
dos direitos humanos.

¢) Inalienabilidade: os direitos fundamentais ndo possuem
conteddo econémico-patrimonial, logo, sdo intransferiveis, ine-
gociaveis e indisponiveis, estando fora do comércio, o que evi-
dencia uma limitagao do principio da autonomia privada.

d) Irrenunciabilidade: direitos fundamentais ndo podem ser
renunciados pelo seu titular devido a fundamentalidade material
destes direitos para a dignidade da pessoa humana.

e) Inviolabilidade: direitos fundamentais ndo podem deixar
de ser observados por disposi¢Bes infraconstitucionais ou por
atos das autoridades publicas, sob pena de nulidades.

f) Indivisibilidade: os direitos fundamentais compdem um
Unico conjunto de direitos porque ndo podem ser analisados de
maneira isolada, separada.

g) Imprescritibilidade: os direitos fundamentais ndo se per-
dem com o tempo, ndo prescrevem, uma vez que s3o sempre
exerciveis e exercidos, ndo deixando de existir pela falta de uso
(prescricdo).

h) Relatividade: os direitos fundamentais ndo podem ser
utilizados como um escudo para praticas ilicitas ou como argu-
mento para afastamento ou diminuicdo da responsabilidade por
atos ilicitos, assim estes direitos ndo sdo ilimitados e encontram
seus limites nos demais direitos igualmente consagrados como
humanos.
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ANTUNES, CELSO. AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS E
SEUS ESTIMULOS. — 172 ED. - CAMPINAS, SP: PAPIRUS,
2012

E uma obra de grande importancia para quem se dedica ao pro-
cesso de educar, tanto para os pais como professores, psicopedago-
gos, psicdlogos e outros especialistas educacionais. O autor expde
de forma clara e de facil entendimento as idéias de Howard Gardner
sobre as multiplas inteligéncias que o ser humano possui. Afirma
que o profissional da educacdo, deve estar atento as manifestacdes
das mesmas, dentro do processo de aprendizagem. Antunes expli-
ca, uma auma, as inteligéncias ja estudadas por Gardner. Explica so-
bre o que seja a inteligéncia e as possibilidades de a mesma aumen-
tar, envelhecer e as oportunidades que o cérebro humano abre, em
determinadas fases de desenvolvimento, na aprendizagem de uma
crianga.

A este processo ele nomeia como uma “janela de oportunida-
des” que é quando a crianca estara pronta a se desenvolver, nos
tipos de inteligéncias que possui. Um educador precisa ajudar seus
alunos a desenvolver suas aptiddes para aquelas que possui, ou de-
senvolver a um nivel adequado as que tem mais dificuldades. An-
tunes faz uma relagdo entre a memdria e a capacidade de concen-
tracdo que se possui, bem como da inteligéncia e da aprendizagem.

Explana sobre o “construtivismo” de Piaget e Emilia Ferreiro de
forma sucinta e aponta os melhores meios de se educar as diversas
inteligéncias. As mesmas devem ser desenvolvidas e utilizadas a fa-
vor da pessoa e da sociedade, em que esta convive. Por intermédio
de questdes simples, o autor vai colocando as diferentes inteligén-
cias e quais os melhores procedimentos que o educador deve utili-
zar para que as desenvolva em sala de aula. De leitura agradavel e
rapida, a obra abre um amplo leque para todos que queira compre-
ender e trabalhar com a inteligéncia humana.

D4 uma visdo mais nitida sobre estas manifestagdes da inteli-
géncia, que muitas vezes passam desapercebidas das pessoas que
desejam educar e desenvolver uma crianga de forma muito mais
ampla. A inteligéncia, para o autor, precisa ser estimulada e tendo
em vista que é possivel desenvolver sempre mais, terd o educador,
meios para amplid-la ajudando a crianga a se desenvolver plena-
mente.

AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

O Educador Celso Antunes explica os conceitos de inteligén-
cia multipla segundo Howard Gardner. As pesquisas de Gardner
representam verdadeiro simbolo educacional contemporaneo, ao
sinalizar que o que se descobre sobre a mente humana, constitui
ndo apenas saber académico, mas instrumento de a¢do pedagodgica
imprescindivel

Howard Gardner possui um curriculo indiscutivel. Professor de
Educagdo e Diretor do Projeto Zero, no Harvard Graduate Scholl of
Education e professor adjunto de Neurologia na Boston University
Scholl of Medicine, é autor de inimeros livros e criador de uma
teoria educacional conhecida e aplicada no mundo inteiro. Além da
notoriedade publica e reconhecimento como um dos mais influen-
tes educadores deste século, em 1981 recebeu o Mac Arthur Prize
Fellowship e, em 1990, tornou-se o primeiro norte-americano a ser
condecorado com o Louisville Grawemeyr Award in Educatio, pré-
mios que por sua expressdo e grandeza ja sintetizam o admirdvel
perfil de suas pesquisas e de suas obras.

PROFESSOR EDUCACAO BASICA

Ninguém melhor que Gardner, entretanto, para falar sobre ele
mesmo. Em seu livro langado no Brasil no ano 2000 pela Editora
Objetiva (Inteligéncia - Um conceito reformulado) descreve-se ao
falar sobre seus pensamentos. “Nada em minha juventude diria que
eu viria ser um estudioso (e um tedrico) da inteligéncia.

Quando crianga, eu era bom aluno e me saia bem em testes,
portanto a questdo da inteligéncia era relativamente simples para
mim. Na verdade, em outra vida, talvez eu passasse a defender a
visdo cldssica da inteligéncia, como tantos de meus contempord-
neos brancos do sexo masculino que jd estdo envelhecendo. Tipico
garoto judeu que detestava ver sangue, eu (e muitos outros em meu
mundo) pretendia ser advogado. S6 em 1965, ao terminar a minha
graduagdo no Harvard College, resolvi fazer pés-graduagdo em psi-
cologia. A principio, como outros adolescentes, eu estava fascinado
com as questdes da psicologia que intrigam o leigo: emog¢des, per-
sonalidade, psicopatologia. Meus herdis em Sigmund Freud e meu
professor, o psicanalista Erik Erikson, que havia sido analisado pela
filha de Freud, Anna. No entanto, depois de ter conhecido Jerome
Bruner, um pioneiro na pesquisa da cognigéo e do desenvolvimento
humano, e de ter lido as obras de Bruner e de seu mestre, o psicélo-
go suico Jean Piaget, resolvi fazer pds graduagdo em psicologia do
desenvolvimento cognitivo.”

As pesquisas de Gardner representam verdadeiro simbolo edu-
cacional contemporaneo, ao sinalizar que o que se descobre sobre
a mente humana, constitui ndo apenas saber académico, mas ins-
trumento de a¢do pedagdgica imprescindivel. Mostrou de forma
coerente que todos os seres humanos possuem diferentes tipos de
mente e que pais e professores podem tornar possivel uma edu-
cacdo personalizada, destacando que na imensa diversidade que
existe em cada um, deve solidificar-se a certeza de que nenhum
ser humano é perfeito em tudo, mas todos, absolutamente todos,
possuem potencial de grandezas diversas, forgas pessoais que devi-
damente reconhecidas coloca uma nova linha educacional a servigo
do integral desenvolvimento humano e da extrema grandeza da sin-
gularidade de sua mente

O que é Inteligéncia

Inteligéncia é a faculdade de entender, compreender, conhe-
cer. Inteligéncia é também juizo, discernimento, capacidade de se
adaptar, de conviver. Constitui potencial biopsicolégico ndo especi-
ficamente humano, mas que em seres humanos assume dimensao
inefavel. E, para Gardner, uma capacidade para resolver problemas
e serve também para criar ideias ou produtos considerados validos.
As criaturas humanas possuem nivel elevado de inteligéncia e por
isso sdo criativas, revelam capacidade de compreender e de inven-
tar e ao acolher uma informacao, atribuir-lhe significado e produzir
respostas pertinente.

E a inteligéncia que permite dar sentido as coisas que vemos
e a vida que temos e que nos leva a conversa interior, resgates de
«arquivos» da memoria, capacidade de raciocinio, criacdo de obje-
tivos e invengdo de saidas quando parece nao existir indicios de sua
existéncia. Inteligéncia é saber pensar, possuir vontade para fazé-lo,
criar e usar simbolos e gragas a eles realizar conquistas extraordina-
rias, fazendo surgir o mito, a linguagem, a arte e a ciéncia. Somos
guem somos porque lembramo-nos das coisas que nos sdo proprias
e nos emocionamos, e a inteligéncia faz com que cada ser humano
seja um ser Unico e compreenda plenamente o significado dessa
individualidade.
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O Que Sabemos e o que ainda ndo sabemos sobre a Inteligéncia
Humana

A certeza de que trabalhando as inteligéncias multiplas em sala
de aula se esta desenvolvendo linha de acdo coerente com os sabe-
res antropoldgicos, socioldgicos e neuroanatémicos sobre a inteli-
géncia humana se apoia em algumas evidéncias indiscutiveis. Entre
estas, cabe destacar.

Como as inteligéncias constituem potencial biopsicolégico de
emprego imediato no dia a dia e recurso essencial para ajudar-nos
aresolver problemas, adaptar-se as circunstancias, criar e aprender,
quem busca trabalha-las em sala de aula necessita perceber que
o conhecimento ndo é uma “coisa” que vem de fora ou se capta
do meio, mas um processo interativo de constru¢do e reconstrugdo
interior e assim ndo pode ser “transferido” de um individuo para
outro. Levando-se em conta essa assertiva descobre-se que o co-
nhecimento é autoconstruido e as inteligéncias sdo educaveis, isto
é sensiveis a progressiva evolugdo, desde que adequadamente tra-
balhadas. A escola pode ser, portanto, um espago fomentador de
novas maneiras de pensar.

Ainda que possam existir debates académicos sobre a quan-
tidade de inteligéncias que o ser humano possui, a classificagdo
mais aceita é a de Howard Gardner que descreve em cada pessoa a
existéncia de oito ou nove inteligéncias (Howard Gardner fala-nos
em oito inteligéncias efetivamente comprovadas e uma nona (inte-
ligéncia existencial) que ainda depende de maior aprofundamento
e revisdo para se acrescentar as oito conhecidas) claramente dife-
renciadas.

O potencial humano quanto as inteligéncias é extremamente
diversificado e essa diversidade deve-se a conjungdo de fatores ge-
néticos e estimulos ambientais desenvolvidos dentro e fora da es-
cola. Uma pessoa sem disturbios ou disfun¢des cerebrais é portador
de todas as inteligéncias ainda que seja diversificado o potencial
desta ou daquela;

A ocorréncia de disfunc¢des cerebrais adquiridas ou ndo, pode
afetar uma ou mais inteligéncias, sem que isso implique em um
comprometimento integral. Em outras palavras, é possivel neste ou
naquele individuo a existéncia de um dificuldade ou disturbio de
aprendizagem que afete uma ou mais inteligéncias, sem que isso
impeca o desenvolvimento potencial das demais.

Cada uma das inteligéncias pode ser identificada através de di-
ferentes manifestagGes e estas, apenas para efeitos didaticos, pode-
riam ser consideradas sub-inteligéncias. Desta forma a inteligéncia
linguistica por exemplo pode se manifestar através da escrita, da
oralidade ou da sensibilidade e emog¢des despertadas pela intensi-
dade com que se capta mensagens verbais ou escritas;

O valor maior ou menor que a sociedade empresta a esta ou
aquela inteligéncia subordina-se a cultura inerente e ao tempo e
local em que se vive. Em alguns espagos geograficos, por exemplo, a
capacidade musical se sobrepde a linguistica e em outros atribui-se
valor maior a capacidade matematica que a administragdo de situa-
¢Oes emocionais proprias ou em terceiros;

Ainda que qualquer faixa etdria mostre-se sensivel ao estimu-
lo das inteligéncias, existem idades em que as mesmas respondem
mais favoravelmente aos incentivos. Para a maior parte das inteli-
géncias a fase da vida mais sensivel ao progresso estende-se dos
dois aos quinze anos de idade. O cérebro humano é 6rgdo que se
compromete pelo desuso e portanto as diferentes inteligéncias ne-
cessitam de estimulos diversificados desde a vida pré-natal até ida-
des bastante avancgadas;
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Ao se pesquisar a inteligéncia humana e a evolugéo desse con-
ceito, desde quando a neurologia pode beneficiar-se de estudos do
cérebro em pessoas vivas, alguns poucos criticos enfatizaram que
falar-se em Inteligéncias Multiplas seria simplesmente “fragmen-
tar-se a idéia de Inteligéncia”, criando-se um modismo. Nada mais
errado que supor que a identificagdo de inteligéncias diferentes
“fragmenta” ou apenas classifica aspectos particularizados de um
todo. A localizagdo cerebral de areas especificas para operar sabe-
res especificos - como a area de Broca e de Wernicke para a lingua-
gem - mostra que ndo existe uma inteligéncia global que se busca
dividir, mas nucleos cerebrais distintos que operam competéncias
especificas, ainda que o cérebro humano funcione mais ou menos
como uma orquestra e areas diferentes se envolvem para a apre-
sentacdo de um resultado aparentemente Unico. O fato de se ouvir,
por exemplo, o destaque do piano em uma melodia ndo significa
que reconhecé-lo implica em “fragmentar” a orquestra.

Ndo existe uma Unica abordagem pedagdgica para o trabalho
com as inteligéncias multiplas em sala de aula e, portanto, ndo exis-
tem “receitas” definitivas sobre como estimula-las.

Concluindo algumas das evidéncias destacadas por Gardner,
seria licito reafirmar que trabalhar com inteligéncias multiplas ndo
se afigura como um método de ensino cujo emprego supde uma
mudanga radical na forma como antes se trabalhava. Ao contrario,
estimular com atividades, jogos e estratégias as diferentes inteli-
géncias de nossos alunos é possivel, ndo é complicado, ndo envolve
custos ou despesas materiais significativas e pode ser desenvolvido
para qualquer faixa etaria e nivel de escolaridade e em qualquer
disciplina do curriculo escolar.

Mitos e Fantasias

A teoria das Inteligéncias Multiplas alcangou larga popularida-
de em quase todo mundo e, dessa forma, as idéias que enfatizavam
seu emprego em sala de aula assumiram inevitdveis desvios. Em
uma obra recente Gardner faz uma andlise desses mitos, entre os
guais destacamos alguns:

Uma variedade de testes necessitam ser desenvolvidos para
que possamos avaliar o potencial de cada uma das oito ou nove
inteligéncias humanas.

E um erro supor que possa se avaliar inteligéncias por testes,
quantificando esse potencial. Uma avaliagdo coerente da inteligén-
cia espacial, por exemplo, deve permitir que o aluno explore uma
area e perceba se consegue se orientar de maneira confiavel, trans-
ferindo essa aprendizagem para areas desconhecidas. Os estimulos,
dessa forma, devem conduzir a um progressivo aperfeicoamento
gue um criterioso diagndstico, acompanhado de relatérios da agdo
do aluno (e ndo testes padronizados) revelara.

Uma inteligéncia é mais ou menos como uma disciplina escolar
e, dessa forma, a Lingua Portuguesa por exemplo deveria explorar
competéncias linguisticas, a Matematica exploraria competéncias
I6gico-matematicas e assim por diante.

Nada mais errado que acreditar nesse mito. A inteligéncia é
uma nova forma de construgdo de habilidades, baseada em capaci-
dade e potenciais bioldgicos e psicoldgicos e ndo pode ser confundi-
da com disciplinas escolares, que sdo organizacbes de saberes aglu-
tinados por pessoas. Em qualquer disciplina é possivel trabalhar-se
uma ou varias inteligéncias.
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Uma inteligéncia é a mesma coisa que um estilo de aprendiza-
gem ou um método de ensino.

Um estilo de aprendizagem é uma abordagem que se aplica da
mesma maneira em diferentes contetdos; um método de ensino é
uma sequéncia de operagdes com vistas a determinados resultados
e, dessa forma, o trabalho com estimulos as inteligéncias permite
adaptar-se a diferentes estilos de aprendizagem e sua aplicagdo nédo
constitui método de ensino que para ser implantado pressupde a
substituicdo do método utilizado. Gardner enfatiza que ndo exis-
te “receita” pedagdgica Unica e forma universal de trabalhar-se as
multiplas inteligéncias.

A teoria das Inteligéncias Multiplas é incompativel com a exis-
téncia de uma inteligéncia geral.

A teoria das Inteligéncias Multiplas ndo questiona a existéncia
de uma inteligéncia geral mas sim seu campo de conhecimento, ad-
mitindo que mesmo pessoas aparentemente bem dotadas em uma
inteligéncia pouco serdo capazes de realizar se ndo forem expostas
a matérias que exijam essa inteligéncia. Quanto mais “inteligente”
e diversificado for o ambiente e quanto mais incisivas as interven-
¢0es de mediadores, mais capazes se tornardo as pessoas € menos
importante serd sua heranga genética.

Sintetizando, seria possivel afirmar que a Teoria das Inteligén-
cias Multiplas endossa trés proposicdes essenciais:

Ndo somos todos iguais. Todo individuo, entretanto, é porta-
dor de forgas cognitivas especificas que o diversifica e o singulariza.

Ndo temos com igual intensidade todos os tipos de inteligéncia
pois temos mentes diferentes. Nesse sentido, toda avaliagdo que
busca comparar ou nivelar seres humanos apresenta-se eivada de
preconceitos.

A educagdo funciona de modo mais eficaz se essas diferengas
forem levadas em consideragao, se for¢as pessoais forem reconhe-
cidas e se pais e professores empenharem-se em desenvolver pro-
jetos para efetivamente conhecer e estimular mentes, descobrindo
em que sdo efetivamente capazes. Uma boa avaliagdo, portanto,
deveria ser “o mais direta possivel”, orientando o aprender para fa-
zer e verificando como ocorreu essa construgdo.

A essas proposi¢des julgamos interessante acrescentar que
um estimulo as inteligéncias somente ganha sentido se promovi-
do através de um projeto, se estabelecido a partir de objetivos e
trabalhados com pertinacia e com competéncia. Ndo se estimula
inteligéncias acidentalmente ou com ag¢des esporadicas.

A Teoria das Inteligéncias Multiplas

Em 1983, Howard Gardner, psicdlogo da Universidade de Har-
vard concluiu o manuscrito “ As Estruturas da Mente” ( Artmed,
1994 ) que buscava ultrapassar a nogdo comum de inteligéncia,
como um potencial que cada ser humano possuia em maior ou me-
nor extensdo e que este potencial pudesse ser medido por instru-
mentos verbais padronizados como teste de Q.l. Baseando-se no
conceito de que inteligéncia é a capacidade de resolver problemas
ou de criar produtos que sejam valorizados dentro de um ou mais
cendrios culturais e tomando como referéncia cientifica evidéncias
bioldgicas e antropoldgicas introduziu oito critérios distintos para
uma inteligéncia e prop0s sete competéncia humanas, mais tarde
elevadas para oito ou eventualmente nove .
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A teoria de Gardner mudou de forma significativa o conceito de
escola e de aula e abriu novas luzes sobre as competéncias huma-
nas, mostrando que o sistema tradicional de avaliagdo baseado na
capacidade de dominar conceitos escolares especificos necessitava
de imperiosa renovagao e que ndo mais havia sentido em se conce-
ber este aluno mais inteligente que outro apenas porque dominava
com maior ou menor facilidade as explanagdes de seu professor ou
os conceitos do livro didatico.

Hoje, pouco mais de vinte anos apds a publicagdo dos pensa-
mentos de Gardner, a idéia das inteligéncias multiplas evoluiu do
campo das especulagdes e constitui uma nova maneira de ensi-
nar e, sobretudo, uma outra forma de conceber a capacidade dos
alunos e a aula centrada em sua individualidade. A despeito disso
tudo, entretanto, ainda existe algumas dificuldades em se situar
com clareza a diferenca que Gardner propds para sua “teoria” e a
“pratica” da mesma.

“Teoria” e “pratica” parecem ser palavras muito amigas e que
gostam de andar juntas. Mas, enquanto a palavra “teoria” recebe
o desdém e desprezo, como algo que valha apenas no papel mas
ndo possui validade efetiva, a palavra “pratica” ao contrario, rece-
be quase sempre o aplauso, revelando carater de autenticidade e
funcionando para valer. “Teoria” significa um conjunto de idéias
cientificas sistematizadas e pode muitas vezes assegurar indiscuti-
vel validade pratica. E, por exemplo, o que acontece com a Teoria
das Inteligéncias Multiplas.

Os argumentos propostos por Gardner para mostrar a multi-
plicidade das inteligéncias parecem ser indiscutiveis. A lesdo ou
disfunc¢do parcial do cérebro humano implica na perda de ag¢des re-
lativas a ou as inteligéncias especifica a essa area atingida e ndo a
todas, assim como a manifestag¢do da genialidade humana, destaca
que alguns mostram exponencial inteligéncia linguistica, como é o
caso de Sheakespeare por exemplo, mas outros se projetaram por
sua inteligéncia musical como Mozart, matematica como ocorreu
com Einsten, corporal nitidamente presente em Garrincha, Pelé e
outros e ainda muitas outras.

Ao langar sua teoria, Gardner falava em sete inteligéncias, mas
estudos e pesquisas posteriores elevaram esse nimero para nove,
admitindo que tal diversidade pode ainda vir a ser ampliada quando
ainda mais profundamente se conhecer a mente humana. Em linhas
gerais, portanto, todas as pessoas sem disfung¢des cerebrais agudas
apresentam em diferentes niveis de grandeza, as inteligéncias:

- Espacial, expressa pela capacidade de relacionar o espago
préprio com o espaco do entorno, percebendo e administrando
distancias e pontos de referéncias, bem como revelando a capaci-
dade em perceber visuo-espacialmente diferentes objetos, eventu-
almente transformando-os ou combinando-os em novas posicdes.
Extremamente nitida em grandes arquitetos, manifesta-se também
em pessoas que revelam facilidade em imaginar e percorrer refe-
réncias espaciais, como alguns motoristas de praca de grandes ci-
dades. Instiga a capacidade em pensar de maneira tridimensional e
permite que a pessoa possua imagens externas e internas dos obje-
tos através do espaco e decodifique com facilidade as informagdes
graficas. Criangas com elevado nivel de inteligéncia espacial perce-
bem com facilidade a mudanga de algo em um comodo de sua casa,
detectando alteragdes mesmo sutis em ambientes que conhecem.
Parecem “pensar” através de imagens visuais e muitas vezes desta-
cam-se em atividades artisticas ou jogos que envolvem montagens.
N&o poucas sdo fascinadas por maquinas e possuem elevada habi-
lidade manual, mas ndo se interessam muito por atividades rotinei-
ras, refugiando-se em aventuras imaginarias.
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- Cinestésico-corporal, identificada a capacidade em controlar
e utilizar o corpo, ou uma parte do mesmo em atividades motoras
complexas e em situagdes especificas, assim como manipular ob-
jetos de formas criativa e diferenciada. Marcante em pessoas que
dangam muito bem, praticam a mimica com precisao ou sdo habeis
em modalidades esportivas diversas. Facilita a sintonizagdo de dife-
rentes habilidades fisicas. Criangas com elevada inteligéncia espa-
cial apresentam capacidade incomum em controlar o corpo e ex-
pressar-se por mimicas e caretas, precisando a toda hora mover-se,
retorcer-se usando sensagdes corporais para processarem informa-
¢0es, aprendendo bem menos por ouvir e muito mais por fazer.

- Légico-matematica, ligada a competéncia em compreender
os elementos da linguagem logico-matematica, permitindo ordenar
simbolos numéricos e algébricos assim como quantidades, espago
e tempo. Presente na Engenharia, na Fisica e na Matematica, tam-
bém se manifesta na contabilidade, programadores de computagao
e outras profissdes que recorrem a ldgica e os numeros. Criangas
que apresentam uma elevada inteligéncia légico-matematica ado-
ram separar, classificar e organizar objetos e brinquedos, aprendem
a calcular rapidamente e sdo excelentes em jogos que envolvem
I6gica e estratégia e no manejo e compreensao dos desafios ligados
a computagao.

- Naturalista, associada a sensibilidade de percep¢do e compre-
ensdo dos elementos naturais e da interdependéncia entre a vida
animal e vegetal e os ecossistemas e a leitura coerente e racional da
natureza em todo seu esplendor. Marcante no naturalista, botanico,
jardineiro e paisagista tem em Darwin seu expoente mais extraordi-
nario. Induz a observagdes de padres na natureza, identificando e
classificando sistemas naturais. As criangas com elevada inteligén-
cia naturalista interessam-se muito por animais e pela vida rural,
sabendo quase que intuitivamente separar, organizar e classificar e
ilustrar tudo que diz respeito a plantas e sobretudo a animais.

- Linguistica, voltada a capacidade em adquirir, compreender e
dominar as expressdes da linguagem colocando em agdo a seman-
tica e a beleza na construgdo da sintaxe. Manifesta em escritores,
romancista, jornalistas, palestrantes e poetas, mostra-se expressiva
também em pessoas que cultuam a palavra e a construc¢do de idéias
verbais ou escritas. Consiste na capacidade de pensar com palavras
e de usar a linguagem para expressar e avaliar significados comple-
xo0s. Criangas com expressiva capacidade linguistica surpreendem
pelo vocabulario que conhecem e utilizam, adoram ler, escrever e
contar histérias, mostrando interesse por rima, trocadilhos, chara-
das e jogos com palavras.

- Sonora ou Musical expressa na capacidade em combinar e
compor a musica, encadeando sons em uma sequéncia légica e
ritmica e estruturando melodias. E a inteligéncia que se manifesta
com mais extraordinario esplendor em maestros, compositores e
muitos outros. Destaca pessoas com extrema sensibilidade para a
entoacgdo, ritmo, melodia e o tom. Criangas com expressiva inteli-
géncia sonora mostram-se sensiveis a sons e seus ambientes, re-
cordando com facilidade de ritmos e melodias. As que sentem-se
cercadas por ambiente musical, motivam-se com instrumentos e
incorporam a musica como elemento comum as suas vidas. Muitas
entre elas acumulam colegdo de CDs e parece que os fones de ouvi-
do fazem parte da estrutura organica de seus rostos.
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- Intrapessoal é a inteligéncia de quem expressa grande faci-
lidade para estabelecer relagdes afetivas com o prdprio eu, cons-
truindo uma percepgdo apurada de si mesmo, fazendo despontar a
autoestima e aprofundando o autoconhecimento de sentimentos,
temperamentos e intengdes. Presente de forma mais acentuada em
psicanalistas, mostra-se bem caracterizada em assistentes sociais,
alguns professores e outras profissdes. Criangas com inteligéncia
intrapessoal elevada desde cedo demonstram saber “quem real-
mente sdo”, ndo se preocupando muito sobre o que pensam a seu
respeito. Valorizam a privacidade e ainda que ndao gostem muito de
misturarem-se a multiddo, costumam ser admiradas pelos colegas.

- Interpessoal muito nitida em pessoas que revelam extrema
capacidade em compreender a natureza humana em outras pes-
soas, procedendo uma verdadeira “leitura do outro” quanto seus
aspectos emocionais, assim como a destacada facilidade para rela-
¢Oes interpessoais e a compreensdo da dindmica dos grupos sociais.
Criangas com fortes habilidades nessa inteligéncia relacionam-se
muito bem com outras pessoas, fazem amizade com extrema facili-
dade e como apresentam elevada sensibilidade para compreender
sentimentos de terceiros ndo raramente sdo escolhidas para liderar
grupos, organizar campanhas comunitarias

- Existencial, ligada a capacidade de se situar sobre os limites
mais extremos do cosmos e também em relagdo a elementos da
condi¢do humana como o significado da vida, o sentido da morte, o
destino final do mundo fisico e ainda outras reflexdes de natureza
filoséfica ou metafisica. Marcante em pessoas com forte espiritu-
alidade é a inteligéncia dos filésofos, sacerdotes, xamas, gurus e
ainda outros.

De maneira geral é possivel crer que todas as pessoas sem pro-
blemas mentais especificos possuam todas as nove inteligéncias
com algumas bem mais acentuadas e desenvolvidas que as outras.
Trabalhos especificos desenvolvidos em sala de aula contribuem
de forma efetiva para “acordar” todas as inteligéncias nos alunos,
ampliando sua criatividade e desenvolvendo-o de forma coerente
e holistica.

Inteligéncias, Talentos e Aptidées

Ja ouvimos ndo poucas vezes educadores indagarem se o con-
ceito de Inteligéncias Multiplas ndo caracteriza “roupagem nova”
para o que antes se conhecia como aptiddo ou mesmo como ta-
lento. Ndo existe necessariamente um erro em denominar de apti-
ddo esta ou aquela inteligéncia, mas enquanto a idéia de “aptiddo”
mais se aproxima de “habilidade” ou de “capacidade”, a inteligéncia
como antes se observou constitui potencial biopsicoldgico inerente
3 espécie e sua validade se expressa pela capacidade de resolver
problemas ou de criar algo novo. A “aptiddo”, “performance” ou
mesmo o “talento” parece-nos mais claramente associada a idéia
de que simbolizam estados avangados desta ou daquela inteligén-
cia. O potencial é inerente a evolugdo, mas a habilidade é conquista
educacional com ou sem a interven¢do de mediadores. Podemos
afirmar, por exemplo, que ao driblar seus adversarios e dessa forma
livrar-se do problema de uma marcacdo cerrada o atleta estd ex-
plorando sua inteligéncia corporal, mas driblara melhor, com mais
aguda performance porqué usou essa inteligéncia com talento ou
com maior habilidade.
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Ao se assistir o drible de dois atletas ndo podemos negar a
clara evidéncia de uma inteligéncia cinestésico-corporal em acgdo,
mas ao constatar que este dribla melhor que aquele, podemos in-
ferir que isso ocorre porque possui maior habilidade, talvez porqué
tenha treinado mais intensamente e que essa mesma habilidade
poderd ser alcangado por seu colega se se empenhar cada vez mais,
desde é claro que seu potencial seja similar.

Muito além da simplicidade do exemplo exposto e desejando
propor elementos tedricos (de natureza neuroldgica, socioldgica e
antropoldgica) mais sélidos para caracterizar uma inteligéncia e,
desta forma, isold-la de palavras que podem gerar alguma confu-
sdo, Gardner estabeleceu oito fundamentos que caracterizariam os
elementos para aceitarmos uma inteligéncia.

Esses fundamentos se aplicam as nove inteligéncia até esta
data aferida, mesmo considerando que cada inteligéncia possa ma-
nifestar-se através de diferentes aptidées. Os fundamentos sugeri-
dos por Gardner sdo:

Isolamento de uma ou outra inteligéncia por lesdo cerebral.

Uma inteligéncia pode ser danificada por uma disfungdo ou
lesdo cerebral especifica a area do cérebro em que a mesma en-
contra-se alojada. Uma pessoa, por exemplo, que sofra uma lesdo
da area de Broca ou de Wernick (lobo frontal esquerdo) apresenta
claras deficiéncias linguisticas e apresentar problemas para ler, es-
crever e falar;

A existéncia de savant

A palavra savant é usada com frequéncia para determinadas
pessoas de exponencial talento em uma ou outra aptiddo desta ou
daquela inteligéncia, mesmo com sérios comprometimentos em
suas agdes relativas a outras inteligéncias. Existem ndo poucos au-
tistas com sérios problemas linguisticos ou interpessoais, mas com
fortissima inteligéncia légico-matemadtica ou mesmo musical. Os sa-
vants revelam inteligéncia - ou parte da mesma - superior, enquan-
to suas outras inteligéncias operam em baixo nivel.

Momentos definitos de sua manifestagdo ao longo da vida

Cada atividade desta ou daquela inteligéncia parece apresentar
um ciclo desenvolvimental nitido, onde se destaca a faixa etaria em
gue surge, o momento de maior indice de desenvolvimento e um
padrdo préprio e especifico de declinio com o envelhecimento. Ain-
da que a manifestagdo desse ciclo possa variar de inteligéncia para
inteligéncia, tende a ser o mesmo em todas as pessoas, indepen-
dente de sua cultura ou de seu ambiente geografico.

A presenca das inteligéncias na histdria evolutiva da humani-
dade

Ao que tudo indica desde quanto nossa espécie definiu-se
como “homo sapiens” ja se percebia claramente a existéncia de di-
ferentes inteligéncias, marcando pessoas especiais neste ou naque-
le grupo. Em outras palavras, desde antes da invengdo da escrita ja
era possivel detectar em um grupo cultural a existéncia de pessoas
com maior projecdo em cada uma das oito ou nove inteligéncias.
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A sensibilidade da inteligéncia a uma avaliagdo

Todas as inteligéncias humanas podem ser percebidas em suas
manifestacGes, apresentando-se como pouco expressivas em al-
guns, moderadas em outros e elevadas em terceiros. Embora ine-
xiste um “teste” padrdo para quantificar esta ou aquela inteligén-
cia, todas as culturas sabem manifestar seu apreco por inteligéncias
elevadas nas manifestagdes conhecidas. Em outras palavras, qual-
quer cultura, mesmo as agrafas, reconhecem a existéncia de génios
linguisticos, génios logico-matematicos, génios musicais e assim por
diante.

Andlise de desempenho especifico

Gardner demonstra que, ao examinar estudos psicoldgicos es-
pecificos, é possivel identificar inteligéncias operando de maneira
quase que isolada uma das outras. Esse fundamentos nos mostra
que raramente percebe-se “génios absolutos” isto €, pessoas ex-
cepcionais em todas as inteligéncias, prevalecendo potencialidades
magnificas em matematica, na construcdo de textos, na composi-
¢do musical e assim por diante.

A possibilidade de uma codificagdo através de um sistema sim-
bélico.

Cada inteligéncia possui simbolos prdprios universais e assim
como as linguagens faladas e escritas caracterizam a simbolo estru-
tural da inteligéncia linguistica, os sinais aritméticos, geométricos e
0s numeros externam os simbolos légico-matematicos. Da mesma
forma as notas musicais externam simbolos da composigdo sono-
ra, existem linguagens graficas espaciais usadas por engenheiros e
arquitetos, a a¢do corporal na danga e nos esportes é de validade
internacional como o é o riso, o choro e outras manifesta¢des espa-
ciais das emocgGes inerente as inteligéncias pessoais.

Operagdes centrais especifica de cada inteligéncia

Da mesma forma como cada uma das inteligéncias conhecidas
usam sistemas simbdlicos especificos, existe também um conjunto
de operagles centrais que servem para acionar atividades ineren-
tes a esta ou aquela inteligéncia. O excelente desempenho cines-
tésico-corporal, por exemplo inclui a necessidade do dominio de
certas rotinas motoras especificas, tal como a constru¢do de um
belo texto também envolve procedimentos centrais especificos a
inteligéncia linguistica.

Inteligéncias Multiplas e a Sala de Aula

Constitui mérito indiscutivel na obra de Gardner a praticidade
de sua teoria e, portanto, o uso em sala de aula, independente do
nivel de ensino com o qual se trabalha e o contelido que se busca
ministrar. A idéia essencial da teoria é assumir que todo aluno pode
expressar saberes através de diferentes linguagens e que, devida-
mente estimulado, pode explorar sua potencialidade de forma di-
versificada. O texto abaixo, apenas como exemplo, procura mostrar
a extrema diversidade dessa aplicagdo e, nesse sentido, enfatiza
uma das inumeras perspectivas de aplicagdo da teoria das Inteli-
géncias Multiplas em sala de aula.
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