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LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS: ASSUNTO E
ESTRUTURAGAO. IDEIAS PRINCIPAIS E SECUNDARIAS.
RELAGCAO ENTRE IDEIAS. IDEIA CENTRAL E INTENGAO
COMUNICATIVA. EFEITOS DE SENTIDO. RECURSOS DE

ARGUMENTAGCAO

Compreender e interpretar textos é essencial para que o
objetivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com
isso, é importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lem-
brar que o texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha
um sentido completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem expli-
cita. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagado sio as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um tex-
to, é necessario fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/
ou visuais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o
sentido de conjungdes e preposicdes, por exemplo, bem como
identificar expressdes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faca um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um
conceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada
paragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se pos-
sivel, adicione também pensamentos e inferéncias préprias as
anotacgoes.

2. Tenha sempre um dicionario ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desco-
nhecidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados,
fonte de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informag¢des importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral,
questdes que esperam compreensdao do texto aparecem com
as seguintes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo
o texto...; de acordo com o autor... Ja as questGes que esperam
interpretacdo do texto aparecem com as seguintes expressdes:
conclui-se do texto que...; o texto permite deduzir que...; qual é a
intengdo do autor quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da funcdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificacGes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da fina-
lidade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o texto
se apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um
padrdo especifico para se fazer a enunciagdo.
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Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteris-
ticas:

Apresenta um enredo, com agles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espago e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresenta¢do >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparacgoes, informacdes,
definicbes, conceitualizagdes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

Expde acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia tex-
tual, podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além
disso, o padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do
tempo, assim como a prépria lingua e a comunicacgédo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Cronica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

° Poema

¢ Propaganda

e Receita culinaria

* Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um
texto literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culi-
naria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas,
a finalidade e a fungdo social de cada texto analisado.




ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma infor-
mac¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem
positiva de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou
inteligente, ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja
admitido como verdadeiro. Em sintese, tem a intencdo de con-
vencer, ou seja, tem o desejo de que o ouvinte creia no que o
texto diz e faga o que ele propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicacgéo,
todo texto contém um componente argumentativo. A argumen-
tagdo é o conjunto de recursos de natureza linguistica destinados
a persuadir a pessoa a quem a comunicacao se destina. Esta pre-
sente em todo tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e
aos pontos de vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razao indiscutivel para comprovar
a veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se
disse acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o in-
terlocutor a crer naquilo que estd sendo dito, a aceitar como ver-
dadeiro o que estd sendo transmitido. A argumentag¢do pertence
ao dominio da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o
uso de recursos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é
bom voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C,,
numa obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo uteis quando
se tem de escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso,
precisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O
argumento pode entdo ser definido como qualquer recurso que
torna uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele
atua no dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlo-
cutor crer que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra,
mais possivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel
a outra.

O objetivo da argumentagdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferencga entre o raciocinio légico e a argumentagado.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio légico, as conclusGes ndo dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encade-
amento de premissas e conclusoes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamen-
to:

A éigual a B.
A éigual a C.
Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo é, obrigatoriamen-
te, que C éigual a A.
Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.
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Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentagdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estard dizendo-nos que
um banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por
isso, confidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a soli-
dez de uma instituigdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso
argumentativo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Por-
tanto é provavel que se creia que um banco mais antigo seja mais
confidvel do que outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer
as pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante
entender bem como eles funcionam.

Ja vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audi-
torio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil
guanto mais os argumentos estiverem de acordo com suas cren-
cas, suas expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um
auditério pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que
ele abomina. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que
ele considera positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem
com frequéncia associada ao futebol, ao gol, a paixao nacional.
Nos Estados Unidos, essa associagdo certamente nao surtiria efei-
to, porque |4 o futebol ndo é valorizado da mesma forma que no
Brasil. O poder persuasivo de um argumento estd vinculado ao
gue é valorizado ou desvalorizado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a
fazer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um
argumento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconheci-
das pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber,
para servir de apoio aquilo que o enunciador estd propondo. Esse
recurso produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do
produtor do texto a respeito do assunto de que esta tratando;
d4 ao texto a garantia do autor citado. E preciso, no entanto, nio
fazer do texto um amontoado de citagdes. A citagdo precisa ser
pertinente e verdadeira. Exemplo:

“A imaginag¢do é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginagdo, nGo hd co-
nhecimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais im-
portante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a
ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo.
Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas de-
vem acreditar que é verdade.




Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagdes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que
0 objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia
de que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao in-
discutivel, ao verdadeiro e, portanto, € melhor do que aquilo que
nao desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exem-
plo, as afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser protegido
e de que as condi¢Ges de vida sdo piores nos paises subdesenvol-
vidos. Ao confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar
dos argumentos validos para os lugares comuns, os preconceitos
e as frases carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil acei-
tar aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é ape-
nas provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia
o argumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na
mdo do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas con-
cretas, que tornam mais aceitdvel uma afirmagdo genérica. Du-
rante a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o
exército americano era muito mais poderoso do que o iraquiano.
Essa afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, po-
deria ser vista como propagandistica. No entanto, quando docu-
mentada pela compara¢do do numero de canhdes, de carros de
combate, de navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relacdes |6gicas, como cau-
sa e efeito, analogia, implicacdo, identidade, etc. Esses raciocinios
sdo chamados quase logicos porque, diversamente dos racioci-
nios ldgicos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias
entre os elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possi-
veis, plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é
igual a C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagcdo de
identidade ldégica. Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo
meu é meu amigo” ndo se institui uma identidade légica, mas uma
identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdao os defeitos que
concorrem para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fu-
gir do tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusdes que
nao se fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmacdes
gerais com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair gene-
ralizagdes indevidas.
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Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades ti-
picas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o
mais raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor
gue o que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia,
celebridades recomendando prédios residenciais, produtos de
beleza, alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o con-
sumidor tende a associar o produto anunciado com atributos da
celebridade.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizacdo da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de sau-
de de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas
maneiras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente
mais adequada para a persuasdo do que a segunda, pois esta pro-
duziria certa estranheza e ndo criaria uma imagem de competén-
cia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo
de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hos-
pital por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagdo
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser,
um texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientacdo argumentativa é uma certa dire¢do que o falan-
te traga para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intencéo de critica-lo, de ridiculariza-
-lo ou, ao contrdrio, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episé-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras tro-
cavam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato parailustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando
tratamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimitacdo adequada de palavra de sentido tdo
amplo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu
contrdrio. S3o nogdes confusas, como paz, que, paradoxalmen-
te, pode ser usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras
podem ter valor positivo (paz, justica, honestidade, democracia)
ou vir carregadas de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do
meio ambiente, injustica, corrupgdo).




- Uso de afirmagGes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos
sdo ladrbes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para
destruir o argumento.

- Emprego de nogdes cientificas sem nenhum rigor, fora do
contexto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-
-as e atribuindo-lhes uma significacdo subjetiva e grosseira. E o
caso, por exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias
ndo permite que outras crescam”, em que o termo imperialismo
é descabido, uma vez que, a rigor, significa “a¢do de um Estado
visando a reduzir outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentacgdo é aquela que estd de acordo com a si-
tuagdo concreta do texto, que leva em conta os componentes en-
volvidos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comu-
nicagdo, o assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com ma-
nifestagdes de sinceridade do autor (como eu, que ndo costumo
mentir...) ou com declara¢Ges de certeza expressas em formulas
feitas (como estou certo, creio firmemente, é claro, é dbvio, é evi-
dente, afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer, em
seu texto, sinceridade e certeza, autenticidade e verdade, o enun-
ciador deve construir um texto que revele isso. Em outros termos,
essas qualidades ndo se prometem, manifestam-se na agao.

A argumentacdo é a exploracdo de recursos para fazer pa-
recer verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a
pessoa a que texto é enderegado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa
um ponto de vista, acompanhado de certa fundamentacgdo, que
inclui a argumentacgdo, questionamento, com o objetivo de persu-
adir. Argumentar é o processo pelo qual se estabelecem relagGes
para chegar a conclusdo, com base em premissas. Persuadir é um
processo de convencimento, por meio da argumentagdo, no qual
procura-se convencer os outros, de modo a influenciar seu pensa-
mento e seu comportamento.

A persuasdo pode ser valida e ndo valida. Na persuasdo va-
lida, expdem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou
proposicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do racio-
cinio empregado na argumentacgao. A persuasdo ndo valida apoia-
-se em argumentos subjetivos, apelos subliminares, chantagens
sentimentais, com o emprego de “apela¢bes”, como a inflexdo de
voz, a mimica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertacdo em duas modalida-
des, expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentacdo, ra-
z0es a favor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informa-
tiva, apresenta dados sem a inten¢do de convencer. Na verdade,
a escolha dos dados levantados, a maneira de exp0-los no texto
ja revelam uma “tomada de posi¢do”, a adogdo de um ponto de
vista na dissertacdo, ainda que sem a apresentacdo explicita de
argumentos. Desse ponto de vista, a dissertacdo pode ser defi-
nida como discussdo, debate, questionamento, o que implica a
liberdade de pensamento, a possibilidade de discordar ou concor-
dar parcialmente. A liberdade de questionar é fundamental, mas
ndo é suficiente para organizar um texto dissertativo. E necessaria
também a exposicdo dos fundamentos, os motivos, os porqués da
defesa de um ponto de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude ar-
gumentativa. A argumentacdo estd presente em qualquer tipo de
discurso, porém, é no texto dissertativo que ela melhor se evi-
dencia.

Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posi-
¢cOes, é necessdria a capacidade de conhecer outros pontos de vis-
ta e seus respectivos argumentos. Uma discussdo impde, muitas
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vezes, a analise de argumentos opostos, antagdnicos. Como sem-
pre, essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom exercicio
para aprender a argumentar e contra-argumentar consiste em
desenvolver as seguintes habilidades:

- argumentagdo: anotar todos os argumentos a favor de uma
ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posi¢do total-
mente contraria;

- contra-argumentacgdo: imaginar um didlogo-debate e quais
0s argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente apre-
sentaria contra a argumentacdo proposta;

- refutacdo: argumentos e razBes contra a argumentagdo
oposta.

A argumentacdo tem a finalidade de persuadir, portanto, ar-
gumentar consiste em estabelecer relages para tirar conclusdes
validas, como se procede no método dialético. O método dialético
ndo envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de polémi-
cas. Trata-se de um método de investiga¢do da realidade pelo es-
tudo de sua ag¢do reciproca, da contradig¢do inerente ao fendmeno
em questdo e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na
sociedade.

Descartes (1596-1650), fildsofo e pensador francés, criou o
método de raciocinio silogistico, baseado na dedugdo, que parte
do simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia sdo a
mesma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a conclu-
sOes verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado em partes,
comegando-se pelas proposi¢cdes mais simples até alcangar, por
meio de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha de raciocinio
cartesiana, é fundamental determinar o problema, dividi-lo em
partes, ordenar os conceitos, simplificando-os, enumerar todos os
seus elementos e determinar o lugar de cada um no conjunto da
deducdo.

A légica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para a
argumentacdo dos trabalhos académicos. Descartes propos qua-
tro regras basicas que constituem um conjunto de reflexos vitais,
uma série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em
busca da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou analise;

- ordem ou dedugéo;

- enumeragao.

A enumeracgdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omis-
sdo e a incompreensdo. Qualquer erro na enumeragdo pode que-
brar o encadeamento das ideias, indispensavel para o processo
dedutivo.

A forma de argumenta¢do mais empregada na redac¢do aca-
démica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas,
que contém trés proposi¢des: duas premissas, maior e menor, e
a conclusdo. As trés proposi¢cdes sdo encadeadas de tal forma,
gue a conclusdo é deduzida da maior por intermédio da menor. A
premissa maior deve ser universal, emprega todo, nenhum, pois
alguns ndo caracteriza a universalidade. Ha dois métodos funda-
mentais de raciocinio: a dedugdo (silogistica), que parte do geral
para o particular, e a indugdo, que vai do particular para o geral. A
expressao formal do método dedutivo é o silogismo. A deducdo é
o caminho das consequéncias, baseia-se em uma conexdo descen-
dente (do geral para o particular) que leva a conclusédo. Segundo
esse método, partindo-se de teorias gerais, de verdades univer-
sais, pode-se chegar a previsdo ou determinagdo de fend6menos
particulares. O percurso do raciocinio vai da causa para o efeito.
Exemplo:




Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)
Fulano é homem (premissa menor = particular)
Logo, Fulano é mortal (conclusdo)

Aindugdo percorre o caminho inverso ao da dedugdo, baseia-
se em uma conexao ascendente, do particular para o geral. Nesse
caso, as constatagdes particulares levam as leis gerais, ou seja,
parte de fatos particulares conhecidos para os fatos gerais, desco-
nhecidos. O percurso do raciocinio se faz do efeito para a causa.
Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais

Logo, o calor dilata metais (geral, universal)

Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser valido
e verdadeiro; a conclusdo sera verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se ha erro ou equivoco na apreciagdo dos fa-
tos, pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma
conclusdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma definigdo
inexata, uma divisdo incompleta, a ignorancia da causa, a falsa
analogia sdo algumas causas do sofisma. O sofisma pressupde ma
fé, intencdo deliberada de enganar ou levar ao erro; quando o
sofisma ndo tem essas intengdes propositais, costuma-se chamar
esse processo de argumentag¢do de paralogismo. Encontra-se um
exemplo simples de sofisma no seguinte didlogo:

- Vocé concorda que possui uma coisa que ndo perdeu?
- Légico, concordo.

- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?

- Claro que ndo!

- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedugdo

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — conclusao falsa)

Indugéo

O Rio de Janeiro tem uma estatua do Cristo Redentor. (parti-
cular) Taubaté (SP) tem uma estatua do Cristo Redentor. (particu-
lar) Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estatua do Cristo Redentor. (geral
— conclusdo falsa)

Nota-se que as premissas sao verdadeiras, mas a conclusdo
pode ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo pro-
fessores; nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Reden-
tor. Comete-se erro quando se faz generalizagdes apressadas ou
infundadas. A “simples inspe¢do” é a auséncia de andlise ou ana-
lise superficial dos fatos, que leva a pronunciamentos subjetivos,
baseados nos sentimentos ndo ditados pela razao.

Tem-se, ainda, outros métodos, subsididrios ou ndo funda-
mentais, que contribuem para a descoberta ou comprovagdo da
verdade: andlise, sintese, classificacdo e definicdo. Além desses,
existem outros métodos particulares de algumas ciéncias, que
adaptam os processos de deducdo e inducdo a natureza de uma
realidade particular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem seu
método préprio demonstrativo, comparativo, histérico etc. A ana-
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lise, a sintese, a classificacdo a definicdo sdo chamadas métodos
sistematicos, porque pela organizacdo e ordenacgdo das ideias vi-
sam sistematizar a pesquisa.

Analise e sintese sdo dois processos opostos, mas interliga-
dos; a andlise parte do todo para as partes, a sintese, das partes
para o todo. A analise precede a sintese, porém, de certo modo,
uma depende da outra. A andlise decomp&e o todo em partes,
enquanto a sintese recompde o todo pela reunido das partes.
Sabe-se, porém, que o todo ndao é uma simples justaposi¢ao das
partes. Se alguém reunisse todas as pecas de um reldgio, ndo sig-
nifica que reconstruiu o relégio, pois fez apenas um amontoado
de partes. SO reconstruiria todo se as partes estivessem organiza-
das, devidamente combinadas, seguida uma ordem de relagdes
necessdrias, funcionais, entdo, o reldgio estaria reconstruido.

Sintese, portanto, é o processo de reconstrugao do todo
por meio da integracdo das partes, reunidas e relacionadas num
conjunto. Toda sintese, por ser uma reconstrugdo, pressupde a
analise, que é a decomposicdo. A analise, no entanto, exige uma
decomposi¢do organizada, é preciso saber como dividir o todo em
partes. As operagdes que se realizam na andlise e na sintese po-
dem ser assim relacionadas:

Andlise: penetrar, decompor, separar, dividir.
Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A analise tem importancia vital no processo de coleta de
ideias a respeito do tema proposto, de seu desdobramento e da
criacdo de abordagens possiveis. A sintese também é importante
na escolha dos elementos que fardo parte do texto.

Segundo Garcia (1973, p.300), a analise pode ser formal ou
informal. A analise formal pode ser cientifica ou experimental; é
caracteristica das ciéncias matemdticas, fisico-naturais e experi-
mentais. A andlise informal é racional ou total, consiste em “dis-
cernir” por varios atos distintos da atencdo os elementos cons-
titutivos de um todo, os diferentes caracteres de um objeto ou
fenémeno.

A analise decompde o todo em partes, a classificagdo esta-
belece as necessarias relagdes de dependéncia e hierarquia entre
as partes. Andlise e classificagdo ligam-se intimamente, a ponto
de se confundir uma com a outra, contudo sdo procedimentos
diversos: analise é decomposicdo e classificagdo é hierarquisacgao.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fenome-
nos por suas diferencas e semelhancas; fora das ciéncias naturais,
a classificagdo pode-se efetuar por meio de um processo mais ou
menos arbitrdrio, em que os caracteres comuns e diferenciadores
sdo empregados de modo mais ou menos convencional. A classi-
ficacdo, no reino animal, em ramos, classes, ordens, subordens,
géneros e espécies, é um exemplo de classificagdao natural, pe-
las caracteristicas comuns e diferenciadoras. A classificacdo dos
variados itens integrantes de uma lista mais ou menos cadtica é
artificial.

Exemplo: aquecedor, automovel, barbeador, batata, cami-
nhao, canario, jipe, leite, 6nibus, pdo, pardal, pintassilgo, queijo,
relégio, sabia, torradeira.

Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, Pdo, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Reldgio, Torradeira.
Veiculos: Automdvel, Caminh3o, Jipe, Onibus.

Os elementos desta lista foram classificados por ordem alfa-
bética e pelas afinidades comuns entre eles. Estabelecer critérios
de classificagdo das ideias e argumentos, pela ordem de impor-
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FUNCOES REAIS: IDEIA DE FUNCAO, INTERPRETACAO
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GRAU, FUNGCAO DO 22 GRAU (VALOR DE MAXIMO E DE
MIiNIMO DE UMA FUNCAO DO 22 GRAU)

Funcoes lineares

Chama-se fungdo do 12 grau ou afim a fungdo f: R = R defini-
da pory=ax+b, comaebnumeros reais e a 0. a é o coeficiente
angular da reta e determina sua inclinagéo, b é o coeficiente linear
da reta e determina a interseccdo da reta com o eixo y.

Coeficiente angular

f(x) =ax+b > (a=0)

Coeficiente linear

ComaeR*ebeR.

Atengdo

Usualmente chamamos as fungées polinomiais de: 12 grau,
22 etc, mas o correto seria Fungdo de grau 1,2 etc. Pois o classifi-
ca a fungdo é o seu grau do seu polinémio.

A funcdo do 12 grau pode ser classificada de acordo com seus
graficos. Considere sempre a forma genéricay = ax + b.

e Fungdo constante

Sea=0,entdoy=b,b & R. Desta maneira, por exemplo, sey
=4 é fungao constante, pois, para qualquer valor de x, o valor de
y ou f(x) sera sempre 4.

YA

=¥

e Fungdo identidade

Sea=1eb =0, entdoy = x. Nesta fungdo, x e y tém sempre
os mesmos valores. Graficamente temos: Aretay =xou f(x) =x é
denominada bissetriz dos quadrantes impares.

yA

1° quadrante

3° quadrante

Mas, se a=-1e b =0, temos entdo y = -x. A reta determina-
da por esta fungdo é a bissetriz dos quadrantes pares, conforme
mostra o grafico ao lado. x e y tém valores iguais em mddulo, po-
rém com sinais contrarios.

MATEMATICA

YA
2° quadrante
~--11
! -
-1 0 X
y=—X
4° quadrante

e Fungao linear
Eafungdodo 12 grauquandob=0,a#0ea=%1,aeb ER.

e Fungao afim
E a funcdo do 12 grauquandoa#0,b#0,aeb € R.

e Fungao Injetora
E a fungdo cujo dominio apresenta elementos distintos e tam-
bém imagens distintas.

s ®
o X
fungdo injetora

e Fungao Sobrejetora
E quando todos os elementos do dominio forem imagens de
PELO MENOS UM elemento do dominio.

e Fungao Bijetora
E uma funcdo que é ao mesmo tempo injetora e sobrejetora.

k3




e Fungao Par

Quando para todo elemento x pertencente ao dominio temos
f(x)=f(-x), ¥ x € D(f). Ou seja, os valores simétricos devem pos-
suir a mesma imagem.

e Fungao impar

Quando para todo elemento x pertencente ao dominio, te-
mos f(-x) = -f(x) V x € D(f). Ou seja, os elementos simétricos do
dominio terdo imagens simétricas.

Funcao impar

F

Y b=0
V= ax
f(x) ¢ —————
)

v

[Ty S——

f{- x}
f(x) = - f(- x)

Grafico da fung¢ao do 12 grau

A representagdo geométrica da fungdo do 12 grau é uma reta,
portanto, para determinar o grafico, é necessdrio obter dois pon-
tos. Em particular, procuraremos os pontos em que a reta corta
os eixos xey.

De modo geral, dada a fungdo f(x) = ax + b, para determinar-
mos a intersecgdo da reta com os eixos, procedemos do seguinte
modo:

}I'JL
\ y= ax+h
h a=0

- hfa'\

19) Igualamos y a zero, entdo ax + b =0 = x = - b/a, no eixo x
encontramos o ponto (-b/a, 0).

22) Igualamos x a zero, entdo f(x) =a. 0 + b = f(x) = b, no eixo
y encontramos o ponto (0, b).

o f(x) é crescente se a € um numero positivo (a > 0);

¢ f(x) é decrescente se a € um numero negativo (a < 0).

MATEMATICA

f(x) =uax+b y=ax+b
Slx) v
a>0 a<0
X -
Crescente Decrescente

Raiz ou zero da fungdo do 12 grau

A raiz ou zero da fungdo do 12 grau é o valor de x para o qual
y = f(x) = 0. Graficamente, é o ponto em que a reta “corta” o eixo
X. Portanto, para determinar a raiz da fungao, basta a igualarmos

a zero:
b
f(x)=ax+b:>ax+b=0:>ax=—b:>[x=—a}

Estudo de sinal da funcdo do 12 grau

Estudar o sinal de uma fungdo do 12 grau é determinar os
valores de x para que y seja positivo, negativo ou zero.

19) Determinamos a raiz da fungdo, igualando-a a zero: (raiz:
x =-b/a)

29) Verificamos se a fungdo é crescente (a>0) ou decrescente
(a < 0); temos duas possibilidades:

a) a fungio é crescente b) a funcdo é decrescente

sex=—b,enléoy=0. sex=—b,cntéov=0,
d d
_b x b N
se x < a.entaoy{{). 5 X < a,ontaoy>0,
b - b -
sex‘:a—?,enlaoy::-{). wx}—?,entaoy{().
Exemplos:

(PM/SP — CABO - CETRO) O grafico abaixo representa o sala-
rio bruto (S) de um policial militar em fung¢do das horas (h) traba-
Ihadas em certa cidade. Portanto, o valor que este policial rece-
bera por 186 horas é
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(A) RS 3.487,50.
(B) RS 3.506,25.
(C) RS 3.534,00.
(D) RS 3.553,00.

Resolugdo:

300 _ 750 _ X
16 40 186
40x = 750-186
x = 3487,50

Resposta: A

(CBTU/RJ - ASSISTENTE OPERACIONAL - CONDUGAO DE VEI-
CULOS METROFERROVIARIOS — CONSULPLAN) Qual dos pares de
pontos a seguir pertencem a uma fung¢do do 12 grau decrescente?

(A) Q(3, 3) e R(5, 5).

(B) N(0, —2) e P(2, 0).

(C)S(-1, 1) e T(1, -1).

(D) L(-2, -3) e M(2, 3).

Resolugao:

Para pertencer a uma funcdo polinomial do 12 grau decres-
cente, o primeiro ponto deve estar em uma posi¢ao “mais alta”
do que o 22 ponto.

Vamos analisar as alternativas:

(A) os pontos Q e R estdo no 12 quadrante, mas Q estd em
uma posi¢cdao mais baixa que o ponto R, e, assim, a fungdo é cres-
cente.

(B) o ponto N estd no eixo y abaixo do zero, e o ponto P estd
no eixo x a direita do zero, mas N esta em uma posi¢cao mais baixa
que o ponto P, e, assim, a fungdo é crescente.

(D) o ponto L estd no 32 quadrante e o ponto M estd no 12
qguadrante, e L estd em uma posi¢cdo mais baixa do que o ponto M,
sendo, assim, crescente.

(C) o ponto S estd no 22 quadrante e o ponto T esta no 42
guadrante, e S estd em uma posi¢do mais alta do que o ponto T,
sendo, assim, decrescente.

Resposta: C

Equacoes lineares

As equagdes do tipo a x, +a,x, +ax, +...+a x_=b, sdo equa-
¢bes lineares, onde a , a,, a,, ... sdo os coeficientes; x, x,, X,,... as
incognitas e b o termo independente.

Por exemplo, a equagdo 4x — 3y + 5z = 31 é uma equacgdo
linear. Os coeficientes sdo 4, -3 e 5; x, y e z as incoégnitas e 31 o
termo independente.

Parax=2,y=4ez=7,temos 4.2-3.4+5.7 =31, concluimos
que o terno ordenado (2,4,7) é solugdo da equagdo linear

4x —3y + 5z =31.

FungOes quadraticas
Chama-se fun¢do do 22 grau ou fung¢do quadratica, de domi-
nio R e contradominio R, a func¢do:

fix) =ax?+bx+couy=ax2+bx+c

MATEMATICA

[ w)

Coma,becreaisea#0.

Onde:

a é o coeficiente de x?

b é o coeficiente de x

c é o termo independente

Atencgao:

Chama-se fungdo completa aquela em que a, b e ¢ ndo sdo
nulos, e fungdo incompleta aquela em que b ou ¢ sdo nulos.

Raizes da fung¢do do 22grau

Analogamente a fungdo do 12 grau, para encontrar as raizes
da fungdo quadratica, devemos igualar f(x) a zero. Teremos entdo:

ax?+bx+c=0

A expressdo assim obtida denomina-se equagdo do 292 grau.
As raizes da equacdo sdo determinadas utilizando-se a formula de
Bhaskara:

_ —b + x-’IK

conde A = b? — 4ac
2a

A (letra grega: delta) é chamado de discriminante da equa-
¢do. Observe que o discriminante tera um valor numérico, do qual
temos de extrair a raiz quadrada. Neste caso, temos trés casos a
considerar:

A > 0 = duas raizes reais e distintas;

A = 0 = duas raizes reais e iguais;

A < 0 = ndo existem raizes reais (4 x € R).

Grafico da fungdo do 22 grau

e Concavidade da parabola

Graficamente, a fungdo do 22 grau, de dominio r, é represen-
tada por uma curva denominada parabola. Dada a fungdo y = ax?
+ bx + ¢, cujo gréfico é uma parabola, se:

a < 0, a concavidade sera
voltada para baixo.

a > 0, a concavidade sera
voltada para cima.

Y Y

e O termo independente

Na funcdoy = ax? + bx + ¢, se x =0 temos y = c. Os pontos em
que x = 0 estdo no eixo vy, isto significa que o ponto (0, c) é onde a
pardbola “corta” o eixoy.

0, ¢

=\
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* Raizes da fungdo
Considerando os sinais do discriminante (A) e do coeficiente de x?, teremos os graficos que seguem para a fungdo y = ax?*+ bx + c.

A<0 A=10 A>=10
a>( a > \a>0/
N Y X1 X X7 X2 ¥
X < X1 5> < x:/\xz
> / \x
A<0 A=0 A=0
a<0 a<i( a<i0

Vértice da parabola — Maximos e minimos da fungao
Observe os vértices nos gréficos:

esea=>0 esea=<20
Y ?ixc: de simetria Y |~ Vvértice
l |
1 ]
] 1
' l
| . - -
| | X | I X
> vértice eixo de simetria

O vértice da parabola sera:

* 0 ponto minimo se a concavidade estiver voltada para cima (a > 0);

® 0 ponto maximo se a concavidade estiver voltada para baixo (a < 0).

A reta paralela ao eixo y que passa pelo vértice da parabola é chamada de eixo de simetria.

Coordenadas do vértice
As coordenadas do vértice da pardbola sdo dadas por:

¥a

Estudo do sinal da fungao do 22 grau
Estudar o sinal da fun¢do quadratica é determinar os valores de x para que y seja: positivo, negativo ou zero. Dada a fungédo f(x) =
y = ax? + bx + ¢, para saber os sinais de y, determinamos as raizes (se existirem) e analisamos o valor do discriminante.
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Exemplos:

A>0 A<O A=0
+ + + +
a>0 ! X + - + X=X
_—
i Xy=Xa
a<0
ﬂx

(CBM/MG - OFICIAL BOMBEIRO MILITAR — FUMARC) Duas cidades A e B estdo separadas por uma distancia d. Considere um
ciclista que parte da cidade A em direc¢do a cidade B. A distancia d, em quildmetros, que o ciclista ainda precisa percorrer para chegar
ao seu destino em fungdo do tempo t, em horas, é dada pela fungdo d{t] __1o0-¢* . Sendo assim, a velocidade média desenvolvida

pelo ciclista em todo o percurso da cidade A até a cidade B é igual
(A) 10 Km/h
(B) 20 Km/h
(C) 90 Km/h
(D) 100 Km/h

Resolugao:
Vamos calcular a distancia total, fazendo t = 0:

d(0) =

Agora, vamos substituir na fungdo:

100—¢2
41
100-t2=0
—-t2=-100.(-1)
t2=100
t=v100=10km/h
Resposta: A

0=

(IPEM — TECNICO EM METROLOGIA E QUALIDADE — VUNESP)
entrada de um saldo:

a t+l

100-02
o+

= 100&km

e

A figura ilustra um arco decorativo de pardbola AB sobre a porta da

pall

-

X

Considere um sistema de coordenadas cartesianas com centro em O, de modo que o eixo vertical (y) passe pelo ponto mais alto
do arco (V), e o horizontal (x) passe pelos dois pontos de apoio desse arco sobre a porta (A e B).
Sabendo-se que a funcdo quadratica que descreve esse arco é f(x) = — x2+ ¢, e que V = (0; 0,81), pode-se afirmar que a distancia,

em metros, é igual a
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DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A forma como a psicologia foi sendo chamada a responder os
desafios relacionados ao humano em cada momento histérico, é o
objetivo deste e do préximo encontro. Nesta e nas préximas aulas
serdo apresentados, em linhas gerais, o desenvolvimento da psico-
logia enquanto ciéncia e a inser¢do da psicologia no contexto edu-
cacional brasileiro, assim como introduziremos uma questdo basica
para a psicologia, quer seja, a determinacao da hereditariedade e
do ambiente na constituicdo do homem.

Antes de iniciar essa incursdo, vale salientar o contexto histori-
co em que as teorias aqui apresentadas se desenvolveram. As teo-
rias surgem, prioritariamente, na Alemanha e na América do Norte,
excetuando-se a Psicologia Historico-Cultural e o Condicionamento
Classico que tém origem na Russia; e no final do século XIX e o inicio
do século XX, ou seja, em pleno desenvolvimento do capitalismo in-
dustrial, excetuando-se a Teoria Humanista, que é fruto da segunda
metade do século XX.

Isto ndo significa que essas teorias, ou concepgdes do mundo,
tenham sido amplamente divulgadas em todo o mundo ou que te-
nham influenciado com a mesma intensidade os diversos contex-
tos para o qual foram transplantadas. Os escritos de Vigotski, por
exemplo, foram censurados por Stalin e proibidos de serem divul-
gados durante décadas. De qualquer forma, a compreensao acerca
dessas teorias torna-se imprescindivel para a formagdo do futuro
educador, uma vez que tém influenciado, até hoje, em maior ou
menor grau, as propostas pedagdgicas de cada pais.

A histdria da inser¢do da psicologia no Brasil é bastante curio-
sa, uma vez que deve-se a sua aplicacdo nos cursos de formagdo de
educadores, isto é, a Psicologia da Educacdo.

Na década de 1920, os novos desafios trazidos a educagdo com
o inicio da industrializagdo trazem a necessidade de uma psicologia
que dé subsidios a formagdo dos educadores. Os estados mais de-
senvolvidos do pais comegam a implantar as reformas de ensino,
movidos pelos ideais da Escola Nova, e a Psicologia da Educagdo
comecga a assumir o seu papel na educagao brasileira.

O ideal liberal da Escola Nova chega ao Brasil com o término
da Primeira Guerra Mundial e o ingresso do Brasil na era urbano-
-industrial. As ideias advindas dos Estados Unidos da América e da
Europa sdo apropriadas e reunidas sob o titulo de Escola Nova. Os
professores que foram estudar nos Estados Unidos trazem para o
idedrio educacional brasileiro a educagao progressiva ou escola ati-
va em John Dewey. Por outro lado, os que vao estudar na Europa
trazem as ideias de Jean Piaget e sua teoria construtivista é apro-
priada como o alicerce psicolégico de sustenta¢do da Escola Nova.
Com vista a divulgagdo dessas ideias é criada, no Rio de Janeiro, a
Associagdo Brasileira de Educagdo, em 1924.

Esse modelo de escola, necessariamente relacionado a cons-
trugdo de uma sociedade democratica, passa a influenciar o ideario
educacional brasileiro até os dias atuais. Entretanto, vale salientar
que as “novas ideias” ja vinham sendo gestadas anteriormente ao
referido periodo, tanto com a introdugdo das ideias iluministas nas
Reformas Pombalinas, no Brasil Col6nia, quanto na segunda meta-
de do século XIX, com a introducdo dos ideais liberais no Manifesto
Liberal e com as escolas para os filhos de norte-americanos, que
tinham como orienta¢do pedagdgica, a educacgdo ativa.

O ensino liberal tradicional, que dominava até entdo, vai aos
poucos diminuindo a sua influéncia e dando lugar a um ensino vol-
tado a industrializagdo, com importacdo de tecnologia, e a neces-
sidade de maior expansao do ensino. No discurso oficial, as ideias
democraticas sdo reforgadas e incluem os ideais de solidariedade e
cooperagdo associados ao pensamento liberal.

ATENDENTE DE EDUCAGAO INFANTIL
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A chegada dos ideais da Escola Nova ao contexto brasileiro fa-
vorece a crenga, até hoje aceita, de que a educagdo é o fator de-
terminante de mudanca social e, para tanto, tornava-se necessario
difundir e reestruturar a educacgdo, tendo em vista o regime repu-
blicano e democratico em vigor. O entusiasmo pela educagdo e o
otimismo pedagdgico caracterizam o movimento escolanovista.

Como sinaliza Saviani (1985)1, a uma pedagogia da esséncia,
da escola tradicional, se contrapds uma pedagogia da existéncia.
O “otimismo pedagdgico” ou a “ilusao liberal” que se anunciava
na escola tradicional liberal, surge de forma mais intensa na Escola
Nova.

O inicio da industrializagdo no Brasil, na década de 1920, co-
meca a produzir mudancgas politicas, no aparelho de Estado e no
poder politico, e mudangas sociais com o aumento da exigéncia por
educacao de forma a suprir os recursos humanos necessdrios a eco-
nomia. Antes da década de 1920, segundo Romanelli (1986, p. 55),
a educacdo escolar “carecia de fun¢do importante a desempenhar
junto a economia”.

Essa mudanga que se possibilitou a educagédo de enfrentar os
novos desafios advindos do desenvolvimento do capitalismo, tam-
bém gerou inquietagdes e questionamentos acerca do fazer docen-
te. O viés individualista norteia a formacdo de educadores nas 43s
séries iniciais do ensino elementar (que equivale hoje a primeira
fase do ensino fundamental) e a Psicologia da Educagdo contribui
com essa orientagdo.

O aluno passa a ser o centro do processo educativo e o profes-
sor deve ser capaz de orientar a aprendizagem a partir do conhe-
cimento da personalidade do aluno. Os professores sdo chamados
a atuar visando a constru¢do do novo homem, preparado para o
novo, com autonomia e visdo critica.

No ano de 1932, alguns educadores como Anisio Teixeira,
Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Francisco Campos, langam
o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, na defesa de uma
educacdo e uma escola leiga e gratuita, e da aboli¢do do dualismo
escolar em todo territdrio nacional. Esse documento é fruto dos
embates entre os educadores catdlicos defensores do ensino tra-
dicional e os educadores defensores das “ideias novas” que ques-
tionavam os principios que deveriam nortear a educag¢do nacional.

A Constituicdo de 1934, reflete a vitéria do movimento renova-
dor, e a educacdo passa a ser direito de todos e responsabilidade da
familia e dos Poderes Publicos, inclusive com a obrigatoriedade e a
gratuidade do ensino primario (RIBEIRO, 1986, p. 104).

Em novembro de 37, Vargas da o Golpe de Estado (Estado
Novo) e institui o regime totalitario. E promulgada a Constituicdo
essencialmente de tendéncia fascista e ditatorial. Em seu texto, fica
explicita a orientagdo politico-educacional para o mundo capitalista
com a preparagdo de um maior contingente de mao-de-obra para
as novas atividades abertas pelo mercado. Em 1945, é deposto por
um golpe militar.

A Constituicdo de 1946, de orientagdo ideoldgica liberal-demo-
cratica, em esséncia, ndo difere da de 34. O retorno a normalidade
democratica favorece o renascimento dos principios liberais em
educacdo e a retomada do preceito de que a educagdo é direito de
todos, inspirada nos principios da Escola Nova e do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova.

No final da década de 1940 e inicio da década de 1950, intensi-
ficam-se as lutas ideoldgicas entre reformadores e conservadores e
favorecem a criacdo de varios 6rgdos e de uma comissdo, em 1948,
para discussdo e elaboragdo do ante-projeto das diretrizes e bases
da educagdo nacional.

Vargas retorna ao poder em 1950, e, em 1954, suicida-se. Se-
gue-se um conturbado periodo politico. Em 1956, Juscelino Kubits-
chek assume a presidéncia e, em 1961 (treze anos apds a constitui-
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¢do da primeira comissdo), é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional (LDB) em que prevalecem as reivindicagdes dos
donos de estabelecimentos particulares de ensino.

Romanelli (1986) aponta que esse percurso teve, como ponto
negativo, a defasagem entre o texto e a realidade concreta e, como
ponto positivo, a grande mobilizagdo e a luta nacional propiciadas
pela conscientizacdo dos problemas relacionados a realidade edu-
cacional (ROMANELLI, 1986, p. 171-172). Freitag (1986) afirma que
a LDB traduziu toda a seletividade do sistema educacional, tanto
verticalmente (do ensino primario ao universitario), quanto em
relagdo a origem de classe dos alunos. Nas décadas de 40 e 50, a
importagao de livros e o aperfeigopamento de professores nos Es-
tados Unidos da América, “através de acordos celebrados entre os
governos brasileiro e americano deram novo impulso a Psicologia
da Educagdo” (GOULART, 1987, p. 149).

Exemplos desse novo impulso dado a Psicologia da Educacdo,
sdo: o retorno da concepg¢do democratica de educac¢do de John
Dewey (bem propicio nesse periodo apds 15 anos de ditadura); a
chegada dos estudos do Comportamentalismo com John Watson,
que trazem a seguranca da fundamentacdo cientifica (mesmo que
orientada para um experimentalismo positivista) e ddo énfase ao
papel do ambiente na formagdo das pessoas; a chegada dos textos
de Carl Rogers, ainda que de forma menos incisiva; assim como o
uso dos testes em Psicometria.

A Psicologia Experimental influencia os cursos de Filosofia e
ddo suporte a tecnologia educacional fundamentada principalmen-
te nos estudos de Burrhus Skinner. O uso de testes na Psicometria
reduz as diferencas sociais as diferencas individuais. Portanto, as
diferencas se explicariam pelo nivel de inteligéncia, pela aptidao,
pelo interesse, adiando ou mesmo ignorando as discussdes acerca
do acesso e da permanéncia do aluno na escola. Os testes sdo tam-
bém amplamente utilizados na escola pela Orientagdo educacional
na orientagdo vocacional e em diagnésticos (GOULART, op.cit., p.
151).

O pais vive um momento de crescimento econdmico e de parti-
cipagdo politica no governo liberal de Juscelino Kubitschek. Surgem
os Movimentos de Educagdo Popular motivados tanto pelos deba-
tes a favor da educacdo publica e de qualidade em toda a América
Latina, como pelas ideias de Paulo Freire e de autores que, influen-
ciados pelo pensamento social cristdo, defendem a participagdo
ativa da populagdo adulta na vida politica do pais.

Com o golpe de 1964, o Estado Militar imprime a educagao o
carater antidemocratico de sua proposta ideoldgica de governo. A
Constituicdo de 1967 elimina varios direitos constitucionais adqui-
ridos anteriormente e a relagdo educagdo e desenvolvimento é re-
forcada pelos acordos MEC-USAID que atingem todo o sistema de
ensino. Desenvolve-se uma concepgao tecnicista em educagdo com
énfase nos métodos e técnicas e na formagdo profissional, mais
adequada aos principios da empresa capitalista: maior eficiéncia e
produtividade.

A racionalizagdo do processo produtivo reflete-se na racio-
nalizagdo educacional através das reformas de ensino como a Lei
5.540/68 e a Lei 5.692/71 relativas, respectivamente, ao ensino su-
perior e ao ensino de 12 e 22 graus. No plano pedagdgico, entre ou-
tros aspectos, a Filosofia é eliminada dos curriculos e a psicologia,
destaca Goulart (op.cit., p. 155) “sobreviveu a esta crise provavel-
mente porque lhe era possivel desenvolver um discurso descom-
promissado com o social e o politico e, ao mesmo tempo, capaz de
justificar as desigualdades sociais e até preserva-las”.

Na década de1960, sdo criados cursos de Psicologia e de Orien-
tacdo Educacional.
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Portanto, segundo Goulart (1987, p. 154), foi “entre os espe-
cialistas (professores de) em Psicologia Educacional que se buscou
inspiragcao para os dois novos cursos”. Esses cursos tinham uma
tendéncia fortemente experimental, aproximando a Psicologia da
Biologia, e com o emprego da Psicometria com vista a “sele¢do e
adaptacdo do pessoal nas empresas”.

A tendéncia nos cursos de Psicologia da Educagdo foi, mais
uma vez, o Comportamentalismo, fundamentada agora nos traba-
Ihos de Skinner e o estudo da dinamica de grupo e das relagdes hu-
manas, voltados para a andlise das rela¢des no interior das escolas,
deixando intocadas as questdes relativas a estrutura econémica e
social mais ampla.

Ao assumir as reformas, o Estado isola o fendmeno educati-
vo dos fendmenos econdmicos, politicos e sociais e articula-se ao
grande capital, assim como assume, segundo Freitag (1986, p. 107),
a fungdo de reproducdo “da estrutura de classe, da estrutura de
poder e da ideologia”, e “da forga de trabalho” 3, contribuindo para
a formacao de “um exército industrial de reserva”.

Historicamente, compreende-se que a psicologia deu um salto
qualitativo, ao passar de uma analise individualista de seu objeto
de estudo a uma andlise social. Entretanto, ainda percebe-se que
essa analise, na maioria das vezes, “mascara” a analise histdrica. Se,
a andlise individual negligencia o aspecto social, reduzindo diferen-
¢as sociais a diferencgas individuais; a andlise social parece reduzir
as questdes histdricas ao meio social mais proximo ao sujeito, ou
seja, a familia, a escola, ao bairro, ao que denomino “individualiza-
¢do do social” (BAPTISTA, p. 35).

No final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980, a popu-
lagdo brasileira volta-se para a reconstrugao nacional e o enfren-
tamento dos problemas econdmicos (divida externa e crise fiscal),
politicos (luta pela redemocratizacdo da sociedade) e sociais (au-
mento do analfabetismo e do desemprego) agravados ou herdados
com a ditadura.

Na década de 80, o processo de reabertura politica favorece
a reconquista das liberdades democraticas, possibilidade de parti-
cipagdo para os movimentos sociais de base e o crescimento dos
movimentos sindicais. Os trabalhadores comegam a se organizar
incorporando a histéria do Partido Comunista Brasileiro (PCB), da
esquerda marxista e da Agdo Popular (AP), que retorna a cena poli-
tica na década de 1980 com as pastorais e comunidades eclesiais de
base. Hd um retorno da teoria de Jean Piaget e do Construtivismo
ao idedrio educacional brasileiro.

Nesse periodo, comecam a chegar, ao Brasil, as primeiras
obras de Lev Vigotski, traduzidas, principalmente, do inglés. Essas
tradugbes favorecem uma apropriagdo da obra de Vigotski, ora pela
via da linguagem, aproximando-o dos linguistas, ora pelo viés inte-
racionista, aproximando-o de Piaget, ora pelo viés marxista, afas-
tando-o de Piaget.

Duarte (2000, p. 278) representa essa terceira apropria¢ao e afir-
ma que, diferentemente de Piaget que “é sociointeracionista” (o pré-
prio construtivismo ou interacionismo € sociointeracionista), em Vigot-
ski o social tem uma “conotacdo efetivamente historicizadora do ser
humano, uma concepg¢do marxista do homem como ser social”.

Em seu livro intitulado Vigotski e o “Aprender a aprender”,
Duarte (2000, p. 171; 168) acusa a superficialidade com que os li-
vros Pensamento e linguagem e A formagdo social da mente foram
“traduzidos” para o portugués, denominando-os “versdes resumi-
das, reescritas e censuradas dos textos originais de Vigotski”, que
buscam “descaracterizar a conotagdo fortemente critica do texto
de Vigotski em relagdo ndo sé ao pensamento de Piaget como tam-
bém ao idealismo presente em boa parte das teorias psicoldgicas” e
tornar “o pensamento de Vigotski mais soft, menos marxista e mais
facilmente adaptdvel ao pragmatismo norte-americano”. Apesar de
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estar se referindo as obras de Vigotski, as reflexdes de Duarte bem
poderiam ser atribuidas as traducgdes e interpretacGes de outros
autores marxistas.

No fim do Periodo Militar (1985), a responsabilidade do Estado
burgués com a educagdo, ideal defendido pelos escolanovistas, re-
cebe fortes criticas de educadores, principalmente, de orientagdo
marxista. A discussdo sobre as questdes educacionais perde o sen-
tido pedagdgico e adquire um viés politico.

Saviani (1986, p. 12; 20) afirma que a defesa da “tutela” do
Estado em relagdo a educagdo, como forma de “garantir o atendi-
mento das necessidades educacionais do conjunto da sociedade”
(décadas de 1930 e 1950), constituia uma “ilusdo liberal”, uma vez
que pressupunha “um Estado neutro que pairava acima das dife-
rencgas de classe”. Assim como conclama a sociedade civil a “exer-
cer o controle da educagdo em geral”.

A Constituicdo de 1988, apesar de alguns avangos na area
educacional como o cardter do direito publico subjetivo ao ensino
obrigatdrio, acentuou o papel da sociedade e da familia frente a
educacdo de seus filhos, minimizando o papel do Estado quanto a
qualidade dos servigcos prestados a populagdo (“Estado minimo”). A
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) aprovada
em 1996, onze anos apds de ter sido cogitada a sua efetivagao na
V Conferéncia Brasileira de Educagao em 1985, caracteriza-se pelo
forte cunho liberal dos “primeiros tempos”, nos moldes de Dewey.

A partir do final da década de 1990, a responsabilidade do Es-
tado com as politicas sociais, entre elas, a educagdo, retorna a dis-
cussdo nacional como enfrentamento ao Estado minimo neoliberal
(liberal). As reformas na educagdo investem na formagao aligeirada e
a distancia, e na tecnologizagdo da educagdo (um novo transplante!),
deixando a mostra o avango da mercantilizagdo da educagdo e a ine-
ficiéncia do Estado em arcar com a educacgdo publica e de qualidade.

Finalmente, vale salientar que a Psicologia da Educagdo ao vol-
tar-se para a compreensdo do homem como um todo ndo pode pres-
cindir de uma micro e de uma macro-analise. Nesse sentido, essa
compreensao pressupde uma analise, tanto do contexto em que o
individuo encontra-se inserido, quanto da determinagdo desse con-
texto, a que o sujeito exterioriza em agdo, em comportamento.

A relagdo desenvolvimento e aprendizagem

O estudo sobre a psique humana tem constantemente enfren-
tado a seguinte questdo: se este ou aquele trago de personalidade
deve-se a hereditariedade e a constituicdo, ou seja, a carga genética
do individuo, ou ao ambiente, ou melhor, a experiéncia e a aprendi-
zagem do individuo na interagdo com o seu meio social e cultural.

Assim, as agles, o comportamento humano, enfim, as diferen-
cas individuais sdo atribuidos ora a hereditariedade, ora aos fatores
externos. No primeiro caso, aparecem relacionados ao comporta-
mento familiar. Portanto, se a crianga é agitada ou calma, esperta
ou “desligada”, se gosta de estudar ou ndo, de comer ou nao, se
demora a dormir ou se acorda cedo, diz-se que se parece com o pai,
0 avo, a tia etc., quando tinham a mesma idade que a da crianga
em questao.

No segundo caso, esses comportamentos sao atribuidos a fato-
res, tais como, o excesso ou a falta de limites pelos pais na criagao
da crianga, desde quando pequena. Assim, aos comportamentos
acima descritos reage-se com observa¢des como: “a mae é boa-
zinha demais” ou “o pai é muito severo”, ou ainda “a escola nédo
consegue controlar os seus alunos”, entre outras.

Se, por um lado, atribuirmos a hereditariedade ou a constitui-
¢do o determinante decisivo sobre o comportamento humano, es-
tamos afirmando que o comportamento ird se manter através do
tempo e que a experiéncia do individuo em pouco ou nada pode
contribuir para modificar o comportamento, uma vez que os aspec-
tos inatos ja estdo postos na vida de uma pessoa e irdo predispo-la
para esta ou aquela forma de agir.
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Por outro lado, aqueles que atribuem a experiéncia e a apren-
dizagem o fator determinante sobre o comportamento tém como
vantagem poder explicar como o comportamento se modifica com
o passar do tempo. Essa perspectiva favorece o estudo processual
do desenvolvimento do comportamento de individuos submetidos
a essa ou aquela situagdo de aprendizagem, ou seja, como um e
outro comportamento pode vir a ser aprendido e como fazer para
modifica-lo.

Entretanto, como explicar as diferencgas individuais em sujeitos
submetidos as mesmas condi¢Ges de aprendizado?

Filloux (1978), em seu livro A personalidade, trata justamente
dessa proporg¢do do dado e do adquirido no comportamento, em
funcdo do contato com o meio, apontando para a importancia da
dialética “nature-nurture”. O autor define “nature” como do inato,
da hereditariedade, e “nurture” como do adquirido, do meio, mas
explica que esses termos tém a vantagem de ndo se limitarem, no
caso do primeiro conceito, a algo que ja esta dado, e no segundo,
ao meio, mas as resultantes desse meio.

Filloux (1978, p. 21) afirma que essa separagdo entre nature e
nurture é algo aleatdrio e que na histdria individual a relagdo en-
tre esses aspectos “assume a forma de uma incessante dialética”.
O autor aponta que o erro tem origem, primeiro, no significado
atribuido ao conceito nature, como “elementos constitucionais
dados”, em que o proprio conceito de maturagdo é desprezado; e
segundo, na interagdo funcional nature-nurture; enfatizando que
“o que é “dado” ao nascer ja supera a heranga genética”.

Nesse sentido, afirma que a nurture contribui para constituir a
nature, uma vez que o feto tem uma vida fisioldgica intra-ulterina,
mas também uma vida “psicoldgica intra-ulterina [que] é, em parte,
fungdo do meio ‘maternal’”. Assim, a vida intra-ulterina sofre os
efeitos de um meio maternal traumatizante (tensdes vividas pela
mae durante a gestacdo, exposi¢do a radiacdo, ingestdo de subs-
tancias quimicas), assim como os acidentes de parto, as reagdes
psiquicas do recém-nascido fazem parte das estruturas congénitas.

Dai a razdo pela qual o dado constitucional ultrapassa aqui-
lo que é puramente hereditario, podendo-se paradoxalmente
considerar que, os elementos adquiridos, justamente aqueles
que sdo adquiridos in utero é que fazem parte da nature; o que
equivale a dizer que o nurture contribui para constituir a nature
(FILLOUX, 1978, p. 21).

Da mesma forma, Filloux (1978, p. 22) questiona a influéncia da
nature sobre a nurture, ao levantar o papel da maturagao fisiolégica
no desenvolvimento do comportamento. A linguagem e as atitu-
des da espécie humana, afirma o autor, dependem da “organizagado
muscular neurovegetativa”, ou seja, da maturagdo, entretanto, en-
fatiza que “a maturacdo traz apenas possibilidades de a¢do” e que
a sua “realizacdo é fungdo do ambiente”. Portanto, “o ficar de pé
parece pertencer a nature do homem, entretanto, a crianga nao
andaria se ndo se lhe ensinasse a andar”.

A maturagdo é ‘dada’, mas ndo tem influéncia, ndo existe como
‘dado’, a ndo ser em fungdo do meio. O processo de maturagdo nao
pode, portanto, ser considerado como fator direto da personalida-
de; ela age no seio de um movimento de interagdo complexo e é
fungdo tanto do desenvolvimento quanto do ambiente (FILLOUX,
1978, p. 22).

Portanto, se é verdade que é inutil ensinar a crianga a andar
antes que a sua maturagdo organica tenha atingido um nivel de
desenvolvimento suficiente, também é verdade que é necessério
fazé-lo quando a crianca atinge esse nivel ou estimula-la para que
chegue a esse nivel.
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A respeito dessa relacdo entre o dado e o adquirido, vale sa-
lientar o pensamento de Vigotski que iremos conhecer melhor nas
préximas aulas. O autor, em seu trabalho Manuscrito de 1929, ao
tratar da aprendizagem humana e da aprendizagem ndao-humana,
aponta que a relagdo filogénese e ontogénese apresenta-se dife-
rente quer se esteja tratando do desenvolvimento organico, quer
do desenvolvimento cultural.

Para Vigotski, na obra de Piaget (1978d, p. 30-32), hd um pa-
ralelismo entre a filogénese e a ontogénese. Vigotski, entretanto,
diferencia o lugar da filogénese e da ontogénese no desenvolvi-
mento organico e no cultural. No desenvolvimento organico “a filo-
génese esta incluida em potencial e se repete na ontogénese”, mas
no desenvolvimento cultural hd uma “inter-relacgéo real entre filo e
ontogenia”: “para o embrido no Utero da mae desenvolver-se em
filhote humano, o embrido nao interage com o biétipo adulto. No
desenvolvimento cultural esta inter-relagdo é a forga motriz basica
do desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2000b, p. 27).

A partir do exposto, pode-se afirmar apenas que tanto o dado
como o adquirido interferem de forma especifica na personalidade.
Assim, alguns aspectos estariam mais relacionados com a heredita-
riedade, como a cor dos olhos e a dos cabelos, a altura, o tempe-
ramento (a extroversdo, a emotividade et.), a inteligéncia (Ql) etc.,
assim como outros estariam mais relacionados ao meio, como, a
fala e o caminhar humanos, as respostas as situagGes do dia a dia,
os transtornos psicoldgicos etc. Entretanto, o predominio de um ou
de outro ndo reduz a dialética entre ambos.

Por fim, pode-se afirmar que a hereditariedade revela tdo so-
mente tendéncias, possibilidades que necessitam ser desenvolvi-
das, assim como o adquirido ndo pode vir a ocorrer a ndo ser que o
inato demonstre sinais de maturacao.

A questdo da relagdo nature-nurture no estudo da personali-
dade insere-se, portanto, na questdo mais ampla acerca da relagédo
desenvolvimento e a aprendizagem que ird atravessar o nosso es-
tudo acerca da Psicologia da Educagdo.!

Desenvolvimento humano

Da mesma forma que a tecnologia foi evoluindo com o passar
do tempo, a visdo que temos da crianga também foi se modificando
e ampliando com as novas tendéncias e teorias cientificas a respei-
to de seu desenvolvimento. Visao histérica da criancga.

Crescimento: refere ao aspecto quantitativo das proporgdes
do organismo, ou seja, trata-se das mudangas das dimensdes cor-
pdreas, como peso, altura, perimetro cefalico, etc.

Desenvolvimento: refere as mudancas qualitativas, tais como
aquisicdo e o aperfeicoamento de capacidades e fungbes, que per-
mitem a crianga realizar coisas novas, progressivamente mais com-
plexas, com uma habilidade cada vez maior.

O crescimento termina em determinada idade, quando esta
alcanca sua maturidade bioldgica, enquanto que desenvolvimento
é um processo que acompanha o homem através de toda a sua
existéncia.

O desenvolvimento abrange processos fisioldgicos, psicoldgi-
cos e ambientais continuos e ordenados, ou seja, segue determina-
dos padrdes gerais. Tanto o crescimento como o desenvolvimento
produzem mudangas nos componentes fisicos, mental, emocional
e social do individuo, independentemente de sua vontade. As mu-
dangas ocorrem segundo uma ordem invariante. Por exemplo: an-
tes de falar a primeira palavra a crianga balbucia. Antes de formar
uma sentenca completa com sujeito, predicado e complemento,
ela usa frases monossilabas. O mesmo acontece com a marcha. An-
tes de andar, a crianga senta e engatinha. Essa sequéncia segue um
padrdo de evolugdo e da mesma forma acontece em outras areas
do desenvolvimento.

1 Texto adaptado de Maria das Gragas de Almeida Baptista
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E importante fazer a distingdo entre crescimento e desenvol-
vimento, maturagdo e aprendizagem, para saber o que esperar da
crianga em cada estdgio e ndo exigir dela determinada atitude ou
comportamento que ndo estd de acordo com o seu grau de matu-
ridade.

Maturagdo: é o processo através do qual ocorre a mudanga e
o crescimento progressivo, nas areas fisica e psicoldgica do orga-
nismo infantil. Subjacentes a tais mudangas, existem fatores intrin-
secos transmitidos por hereditariedade, que constituem parte do
equipamento congénito do recém-nascido.

A maturidade ocorre no momento em que o organismo esta
pronto para a execugdo de determinada atividade e ndo se limita
ao estado adulto. Em qualquer fase da vida, podemos falar em ma-
turidade. Por exemplo, a crian¢a que anda com um ano de idade,
apresenta maturidade nesta fungao, porém nao existe apenas ma-
turidade fisica, mas também maturidade mental, social, emocional,
sexual, enfim maturidade geral da personalidade.

Aprendizagem: é a mudanga sistemdtica do comportamento
ou da conduta, que se realiza através da experiéncia e da repeti¢do
e depende de fatores internos e externos, ou seja, de condigdes
neuropsicoldgicas e ambientais.

E oportuno lembrar que; se a crianca ndo estd madura para
executar uma determinada atividade, ndo poderd aprendé-la, pois
nao dispord de condicdes para a sua realizagao.

Toda aprendizagem depende da maturagdo (condi¢Ges organi-
cas e psicoldgicas) e das condigdes ambientais (cultura, classe so-
cial, etc). E através da aprendizagem que o homem desenvolve os
comportamentos que o possibilita viver, e atualmente, estudiosos
afirmam que este processo se inicia do nascimento.?

Desenvolvimento cognitivo e afetivo

E na psicologia que descobrimos algumas teorias que nos
orientam em busca de solug¢des para a crise educacional brasileira.
O artigo tem por objetivo discutir a importancia da afetividade no
desenvolvimento cognitivo da crianga e do adolescente, que vivem
em um mundo globalizado. As dificuldades de aprendizagem, falta
de motiva¢do pela busca do conhecimento, repeténcias, abando-
no escolar, violéncia, indisciplina, e muitos outros, sdo reflexos de
uma sociedade mal estruturada, com valores distorcidos. A escola
tem como meta amenizar esses sintomas através de uma educagdo
mais humana, em que valoriza também a subjetividade individual
de cada educando.

Pretende-se através destas pesquisas, estudos e reflexdes bus-
car novos rumos para alguns problemas educacionais da atualidade
como violéncia escolar, indisciplina, falta de estimulo para aprendi-
zagem, qualificacdo profissional, evasdo e fracasso escolar.

O tema escolhido para ser examinado, traz inumeros questio-
namentos que estdo além das fronteiras da sala de aula, invade os
lares e tem sua esséncia em cada individuo.

Nas relagdes humanas existem trocas de experiéncias e senti-
mentos. Assim é a escola, uma troca de experiéncias e de sentimen-
tos entre aluno e familia.

Num primeiro momento, para compreensdes posteriores,
analisaremos alguns fatores de uma sociedade com principios
pds-modernos, ainda enraizada na modernidade, observa-se um
novo comportamento e uma nova tendéncia para a humanidade
e para o planeta. Esta surgindo uma transformacdo social que nédo
deixa para tras o passado, mas sim o modifica em outra realidade.
A sociedade deve estar aberta as novas mudangas e a escola é o
referencial que introduzird os paradigmas dessa nova era social.
Por isso, a educagdo na atualidade estd em pauta de discursos de

2 Fonte: www.indicedesaude.com
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educadores e sujeitos preocupados com o futuro da humanidade.

O mundo esta cada vez mais interligado e gragas as novas tec-
nologias a distancia ndo impede as relagdes humanas com as mais
distintas culturas. Para interagir nessa sociedade, ndo é necessario
apenas saberes praticos, como linguas, informatica, ou capacidades
de se readaptar, reciclar e aprender, mas é preciso, acima de tudo,
perceber que ndo estamos sds, que o mundo é formado de pessoas
e cada pessoa tem suas particularidades num mundo de todos. E
preciso respeitar cada ser na sua individualidade, na sua diversida-
de, na sua cultura, na sua op¢ao sexual e religiosa.

O sujeito ndo é mais uma parte de si mesmo, mas um conjunto
do todo, pode ser ao mesmo tempo racional e irracional, subjetivo
e objetivo, amar e odiar. E complexo e simples, ambiguo, mas essa
é a verdadeira face do ser humano. (MORIN, 2002)

Em um breve histdrico das possiveis visdes porvindouras se-
gue-se ousando em acreditar que a escola é a introdutora de outras
visdes, confiado na busca incessante por um mundo melhor. Esse é
o verdadeiro sentido da educagado, transformar a sociedade, adap-
tar o sujeito a esta, buscar solu¢Ges para as crises tanto existenciais
guanto nao existenciais.

Estamos diante do grande dilema da educagdo: como atingir
os ideais da sociedade, da familia e do sujeito, através da escola,
se quem faz a escola sdo os préprios sujeitos? Como saber se o que
desejamos para o planeta é o que realmente este planeta precisa?

Estamos fartos de noticias catastréficas sobre as barbaries hu-
manas, falta de respeito mutuo, insensibilidade, corrupgdo, ganan-
cia, onde moral e valores ndo fazem parte da linguagem e ndo tem
significado algum. Esse tipo de comportamento é resultado de uma
sociedade mal estruturada, com algumas lacunas. Sdo essas falhas
gue motivam a pesquisa, a reflexdo e a busca por um mundo melhor.
Sdo elas que desafiam os limites do nosso corpo e da nossa mente
em busca do melhor. E com elas que vamos ficar daqui por diante.

A fragilizagdo da estrutura humana vem se agravando de gera-
¢do em geracdo, deixando para trds uma época em que o ser hu-
mano era reconhecido e valorizado pelas suas atitudes e nao pelas
suas aquisigdes. O sentimento de frustragdo é diante da impossi-
bilidade de adquirir algo para representar e incluir-se em um ideal
desejado. Esse sentimento transforma valores morais e éticos, de-
sestrutura familias e individuos.

As grandes preocupagOes planetarias precisam de agdes go-
vernamentais, mas teriam pouca eficiéncia se cada habitante do
planeta ndo fizesse o que ele pode fazer. Para tanto, é preciso que
a educacgdo hoje seja um projeto racional cujo objetivo ultrapassa
a felicidade e a realizagdo pessoal porque precisamos de toda uma
geragao para recuperar a saude da Terra — que foi tirada principal-
mente nas geragdes dos nossos pais e avods. (TIBA, 2007, p. 29 a 30)

A escola tem papel fundamental na recuperac¢do da saude da
Terra e de seus habitantes, é ela que acolhe uma geragdo de crian-
cas orfas, no seu sentido mais literal. As familias tém delegado a
educacdo e o afeto de seus filhos a escola, que consequentemente
nao estd preparada para assumir tantos compromissos.

Em outro momento pensaremos a crianga como individuo,
quais seus sentimentos, quais seus desejos, medos, anseios. Cita-
remos alguns famosos tedricos do desenvolvimento da cognicdo e
da afetividade infantil: Piaget, Wallon e Vygotsky. Passaremos por
todas as fases, tanto cognitivas, quanto afetivas para encontrarmos
explicag0es e talvez solugdes que possam auxiliar na aprendizagem
e na estrutura humana através do afeto e consequentemente na
autoestima que compreende a felicidade. “A autoestima é o que
rege a qualidade de vida, resultado de escolhas comportamentais
mais satisfatdrias, competentes e cidadas.” (TIBA, 2007, p. 199).

ATENDENTE DE EDUCAGAO INFANTIL

Histdria do desenvolvimento infantil

Para melhor compreender as relagdes humanas e o desenvol-
vimento cognitivo e afetivo da crianga, buscou-se informagdes so-
bre a evolugdo histdrico, social e cultural da infancia, sendo assim
uma possivel analise e compreensdo de algumas problematicas da
atualidade.

A criancga, ao longo dos séculos tem sido observada com mais
atencgdo, por parte de estudiosos, sociedade, familia e escola. Tra-
¢ando sua histdria de evolugdo percebem-se grandes mudangas na
sociedade, voltadas para a infancia. Até o século XIX as criangas ndo
tinham tanta importancia para a familia e a sociedade. Eram vistas
por estas, como adultos em miniatura.

Em 1741 Lord Chesterfield escrevia a seu filho: “Esta é a ulti-
ma carta que escreverei a VOocé como um menino pequeno, pois
amanha serd o dia de seu nono aniversario, de forma que a partir
de entdo eu o tratarei como um jovem. Vocé precisa comegar uma
forma diferente de vida, uma forma diferente de estudos. Precisa
abandonar a frivolidade. Os brinquedos e jogos infantis devem ser
abandonados, e sua mente deve voltar-se para assuntos sérios”.
(LEITE, 1972, p. 33 a 34)

A crianga ndo era percebida como um ser em desenvolvimento
e com caracteristicas proprias de uma fase peculiar, mas sim como
propriedade dos adultos, sem vontades préprias, sonhos, desejos,
medos e qualquer outro tipo de sentimentos. N3o havia um inte-
resse por essa fase do desenvolvimento humano, tendo esta pouca
importancia.

Para fortalecer ainda mais a idéia de que a crianga era um adul-
to em miniatura:

As criancas foram tratadas como adultos em miniatura: na
sua maneira de vestir-se, na participagdo ativa em reunides, festa
e dancas. Os adultos se relacionavam com as criangas sem discri-
minacgao, falavam vulgaridades, realizavam brincadeiras grosseiras,
todos os tipos de assuntos eram discutidos na sua frente, inclusive
a participagdo em jogos sexuais. Isto ocorria porque ndo acredita-
vam na possibilidade da existéncia de uma inocéncia pueril, ou na
diferenca de caracteristicas entre adultos e criangas. (ROCHA, 2008,
p. 55)

As familias eram numerosas, conviviam em uma mesma casa
pais, filhos, primos, tios, avds. As criangas nao recebiam carinho
e atencédo individual, ndo tinham mimos ou privilégios diante dos
adultos.

A situacdo da crianga até o século XIX, demonstra uma fase di-
ficil do desenvolvimento infantil. A histéria relata dramdticas situa-
¢Oes de descuido nesta primeira fase da vida. Mortes, trabalho for-
¢ado e escravo, abandono, descuido, violéncia e outras como relata
LEITE, 1972, p. 21: “[...] o trabalho infantil chegava a durar de doze
a dezesseis horas por dia”. Outro exemplo de falta de interesse,
tanto politico, quanto social pela infancia, é o abandono de criangas
pelos préprios pais por falta de condigdes minimas para educa-los
ou fornecer condigdes basicas de sobrevivéncia. Sendo que muitas
criangas morriam em virtude das precarias condigdes sociais, como
falta de higiene, excesso de trabalho e alimentagdo insuficiente ou
sem valor nutritivo. Muitas trabalhavam em fabricas, com carga ho-
raria superior a 12 horas, apenas em troca de pao.

A continua projec¢do de esperancgas e temores do mundo adul-
to no da crianc¢a ndo se limitava a quest&es de roupa ou educagao
formal, mas se exprimia também de muitas outras formas, - e uma
delas era a auséncia de livros escritos para divertir e distrair crian-
¢as [...]. Até o fim do século XVIII, a leitura de lazer para criangas
limitava-se a Biblia e a tratados religiosos. (LEITE, 1972, p. 34)

Ainfancia, por muito tempo foi esquecida, desvalorizada como
parte integrante da formagdo do ser humano. Esta era considerada
apenas como passagem para a vida adulta. Essa fase ndo era vista
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