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LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS: ASSUNTO E
ESTRUTURAGAO. IDEIAS PRINCIPAIS E SECUNDARIAS.
RELAGCAO ENTRE IDEIAS. IDEIA CENTRAL E INTENGAO
COMUNICATIVA. EFEITOS DE SENTIDO. RECURSOS DE

ARGUMENTAGCAO

Compreender e interpretar textos é essencial para que o
objetivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com
isso, é importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lem-
brar que o texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha
um sentido completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem expli-
cita. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagado sio as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um tex-
to, é necessario fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/
ou visuais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o
sentido de conjungdes e preposicdes, por exemplo, bem como
identificar expressdes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faca um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um
conceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada
paragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se pos-
sivel, adicione também pensamentos e inferéncias préprias as
anotacgoes.

2. Tenha sempre um dicionario ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desco-
nhecidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados,
fonte de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informag¢des importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral,
questdes que esperam compreensdao do texto aparecem com
as seguintes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo
o texto...; de acordo com o autor... Ja as questGes que esperam
interpretacdo do texto aparecem com as seguintes expressdes:
conclui-se do texto que...; o texto permite deduzir que...; qual é a
intengdo do autor quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da funcdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificacGes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da fina-
lidade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o texto
se apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um
padrdo especifico para se fazer a enunciagdo.

LINGUA PORTUGUESA
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Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteris-
ticas:

Apresenta um enredo, com agles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espago e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresenta¢do >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparacgoes, informacdes,
definicbes, conceitualizagdes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

Expde acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia tex-
tual, podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além
disso, o padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do
tempo, assim como a prépria lingua e a comunicacgédo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Cronica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

° Poema

¢ Propaganda

e Receita culinaria

* Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um
texto literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culi-
naria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas,
a finalidade e a fungdo social de cada texto analisado.




ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma infor-
mac¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem
positiva de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou
inteligente, ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja
admitido como verdadeiro. Em sintese, tem a intencdo de con-
vencer, ou seja, tem o desejo de que o ouvinte creia no que o
texto diz e faga o que ele propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicacgéo,
todo texto contém um componente argumentativo. A argumen-
tagdo é o conjunto de recursos de natureza linguistica destinados
a persuadir a pessoa a quem a comunicacao se destina. Esta pre-
sente em todo tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e
aos pontos de vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razao indiscutivel para comprovar
a veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se
disse acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o in-
terlocutor a crer naquilo que estd sendo dito, a aceitar como ver-
dadeiro o que estd sendo transmitido. A argumentag¢do pertence
ao dominio da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o
uso de recursos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é
bom voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C,,
numa obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo uteis quando
se tem de escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso,
precisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O
argumento pode entdo ser definido como qualquer recurso que
torna uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele
atua no dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlo-
cutor crer que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra,
mais possivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel
a outra.

O objetivo da argumentagdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferencga entre o raciocinio légico e a argumentagado.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio légico, as conclusGes ndo dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encade-
amento de premissas e conclusoes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamen-
to:

A éigual a B.
A éigual a C.
Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo é, obrigatoriamen-
te, que C éigual a A.
Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.

LINGUA PORTUGUESA

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentagdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estard dizendo-nos que
um banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por
isso, confidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a soli-
dez de uma instituigdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso
argumentativo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Por-
tanto é provavel que se creia que um banco mais antigo seja mais
confidvel do que outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer
as pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante
entender bem como eles funcionam.

Ja vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audi-
torio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil
guanto mais os argumentos estiverem de acordo com suas cren-
cas, suas expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um
auditério pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que
ele abomina. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que
ele considera positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem
com frequéncia associada ao futebol, ao gol, a paixao nacional.
Nos Estados Unidos, essa associagdo certamente nao surtiria efei-
to, porque |4 o futebol ndo é valorizado da mesma forma que no
Brasil. O poder persuasivo de um argumento estd vinculado ao
gue é valorizado ou desvalorizado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a
fazer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um
argumento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconheci-
das pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber,
para servir de apoio aquilo que o enunciador estd propondo. Esse
recurso produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do
produtor do texto a respeito do assunto de que esta tratando;
d4 ao texto a garantia do autor citado. E preciso, no entanto, nio
fazer do texto um amontoado de citagdes. A citagdo precisa ser
pertinente e verdadeira. Exemplo:

“A imaginag¢do é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginagdo, nGo hd co-
nhecimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais im-
portante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a
ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo.
Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas de-
vem acreditar que é verdade.




Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagdes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que
0 objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia
de que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao in-
discutivel, ao verdadeiro e, portanto, € melhor do que aquilo que
nao desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exem-
plo, as afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser protegido
e de que as condi¢Ges de vida sdo piores nos paises subdesenvol-
vidos. Ao confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar
dos argumentos validos para os lugares comuns, os preconceitos
e as frases carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil acei-
tar aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é ape-
nas provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia
o argumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na
mdo do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas con-
cretas, que tornam mais aceitdvel uma afirmagdo genérica. Du-
rante a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o
exército americano era muito mais poderoso do que o iraquiano.
Essa afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, po-
deria ser vista como propagandistica. No entanto, quando docu-
mentada pela compara¢do do numero de canhdes, de carros de
combate, de navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relacdes |6gicas, como cau-
sa e efeito, analogia, implicacdo, identidade, etc. Esses raciocinios
sdo chamados quase logicos porque, diversamente dos racioci-
nios ldgicos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias
entre os elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possi-
veis, plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é
igual a C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagcdo de
identidade ldégica. Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo
meu é meu amigo” ndo se institui uma identidade légica, mas uma
identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdao os defeitos que
concorrem para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fu-
gir do tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusdes que
nao se fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmacdes
gerais com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair gene-
ralizagdes indevidas.

LINGUA PORTUGUESA

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades ti-
picas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o
mais raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor
gue o que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia,
celebridades recomendando prédios residenciais, produtos de
beleza, alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o con-
sumidor tende a associar o produto anunciado com atributos da
celebridade.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizacdo da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de sau-
de de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas
maneiras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente
mais adequada para a persuasdo do que a segunda, pois esta pro-
duziria certa estranheza e ndo criaria uma imagem de competén-
cia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo
de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hos-
pital por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagdo
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser,
um texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientacdo argumentativa é uma certa dire¢do que o falan-
te traga para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intencéo de critica-lo, de ridiculariza-
-lo ou, ao contrdrio, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episé-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras tro-
cavam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato parailustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando
tratamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimitacdo adequada de palavra de sentido tdo
amplo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu
contrdrio. S3o nogdes confusas, como paz, que, paradoxalmen-
te, pode ser usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras
podem ter valor positivo (paz, justica, honestidade, democracia)
ou vir carregadas de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do
meio ambiente, injustica, corrupgdo).




FUNCOES REAIS: IDEIA DE FUNCAO, INTERPRETACAO
DE GRAFICOS, DOMINIO E IMAGEM, FUNGAO DO 1°
GRAU, FUNGCAO DO 22 GRAU (VALOR DE MAXIMO E DE
MIiNIMO DE UMA FUNCAO DO 22 GRAU)

Funcoes lineares

Chama-se fungdo do 12 grau ou afim a fungdo f: R = R defini-
da pory=ax+b, comaebnumeros reais e a 0. a é o coeficiente
angular da reta e determina sua inclinagéo, b é o coeficiente linear
da reta e determina a interseccdo da reta com o eixo y.

Coeficiente angular

f(x) =ax+b > (a=0)

Coeficiente linear

ComaeR*ebeR.

Atengdo

Usualmente chamamos as fungées polinomiais de: 12 grau,
22 etc, mas o correto seria Fungdo de grau 1,2 etc. Pois o classifi-
ca a fungdo é o seu grau do seu polinémio.

A funcdo do 12 grau pode ser classificada de acordo com seus
graficos. Considere sempre a forma genéricay = ax + b.

e Fungdo constante

Sea=0,entdoy=b,b & R. Desta maneira, por exemplo, sey
=4 é fungao constante, pois, para qualquer valor de x, o valor de
y ou f(x) sera sempre 4.

YA

=¥

e Fungdo identidade

Sea=1eb =0, entdoy = x. Nesta fungdo, x e y tém sempre
os mesmos valores. Graficamente temos: Aretay =xou f(x) =x é
denominada bissetriz dos quadrantes impares.

yA

1° quadrante

3° quadrante

Mas, se a=-1e b =0, temos entdo y = -x. A reta determina-
da por esta fungdo é a bissetriz dos quadrantes pares, conforme
mostra o grafico ao lado. x e y tém valores iguais em mddulo, po-
rém com sinais contrarios.

MATEMATICA

YA
2° quadrante
~--11
! -
-1 0 X
y=—X
4° quadrante

e Fungao linear
Eafungdodo 12 grauquandob=0,a#0ea=%1,aeb ER.

e Fungao afim
E a funcdo do 12 grauquandoa#0,b#0,aeb € R.

e Fungao Injetora
E a fungdo cujo dominio apresenta elementos distintos e tam-
bém imagens distintas.

s ®
o X
fungdo injetora

e Fungao Sobrejetora
E quando todos os elementos do dominio forem imagens de
PELO MENOS UM elemento do dominio.

e Fungao Bijetora
E uma funcdo que é ao mesmo tempo injetora e sobrejetora.

k3




e Fungao Par

Quando para todo elemento x pertencente ao dominio temos
f(x)=f(-x), ¥ x € D(f). Ou seja, os valores simétricos devem pos-
suir a mesma imagem.

e Fungao impar

Quando para todo elemento x pertencente ao dominio, te-
mos f(-x) = -f(x) V x € D(f). Ou seja, os elementos simétricos do
dominio terdo imagens simétricas.

Funcao impar

F

Y b=0
V= ax
f(x) ¢ —————
)

v

[Ty S——

f{- x}
f(x) = - f(- x)

Grafico da fung¢ao do 12 grau

A representagdo geométrica da fungdo do 12 grau é uma reta,
portanto, para determinar o grafico, é necessdrio obter dois pon-
tos. Em particular, procuraremos os pontos em que a reta corta
os eixos xey.

De modo geral, dada a fungdo f(x) = ax + b, para determinar-
mos a intersecgdo da reta com os eixos, procedemos do seguinte
modo:

}I'JL
\ y= ax+h
h a=0

- hfa'\

19) Igualamos y a zero, entdo ax + b =0 = x = - b/a, no eixo x
encontramos o ponto (-b/a, 0).

22) Igualamos x a zero, entdo f(x) =a. 0 + b = f(x) = b, no eixo
y encontramos o ponto (0, b).

o f(x) é crescente se a € um numero positivo (a > 0);

¢ f(x) é decrescente se a € um numero negativo (a < 0).

MATEMATICA

f(x) =uax+b y=ax+b
Slx) v
a>0 a<0
X -
Crescente Decrescente

Raiz ou zero da fungdo do 12 grau

A raiz ou zero da fungdo do 12 grau é o valor de x para o qual
y = f(x) = 0. Graficamente, é o ponto em que a reta “corta” o eixo
X. Portanto, para determinar a raiz da fungao, basta a igualarmos

a zero:
b
f(x)=ax+b:>ax+b=0:>ax=—b:>[x=—a}

Estudo de sinal da funcdo do 12 grau

Estudar o sinal de uma fungdo do 12 grau é determinar os
valores de x para que y seja positivo, negativo ou zero.

19) Determinamos a raiz da fungdo, igualando-a a zero: (raiz:
x =-b/a)

29) Verificamos se a fungdo é crescente (a>0) ou decrescente
(a < 0); temos duas possibilidades:

a) a fungio é crescente b) a funcdo é decrescente

sex=—b,enléoy=0. sex=—b,cntéov=0,
d d
_b x b N
se x < a.entaoy{{). 5 X < a,ontaoy>0,
b - b -
sex‘:a—?,enlaoy::-{). wx}—?,entaoy{().
Exemplos:

(PM/SP — CABO - CETRO) O grafico abaixo representa o sala-
rio bruto (S) de um policial militar em fung¢do das horas (h) traba-
Ihadas em certa cidade. Portanto, o valor que este policial rece-
bera por 186 horas é
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(A) RS 3.487,50.
(B) RS 3.506,25.
(C) RS 3.534,00.
(D) RS 3.553,00.

Resolugdo:

300 _ 750 _ X
16 40 186
40x = 750-186
x = 3487,50

Resposta: A

(CBTU/RJ - ASSISTENTE OPERACIONAL - CONDUGAO DE VEI-
CULOS METROFERROVIARIOS — CONSULPLAN) Qual dos pares de
pontos a seguir pertencem a uma fung¢do do 12 grau decrescente?

(A) Q(3, 3) e R(5, 5).

(B) N(0, —2) e P(2, 0).

(C)S(-1, 1) e T(1, -1).

(D) L(-2, -3) e M(2, 3).

Resolugao:

Para pertencer a uma funcdo polinomial do 12 grau decres-
cente, o primeiro ponto deve estar em uma posi¢ao “mais alta”
do que o 22 ponto.

Vamos analisar as alternativas:

(A) os pontos Q e R estdo no 12 quadrante, mas Q estd em
uma posi¢cdao mais baixa que o ponto R, e, assim, a fungdo é cres-
cente.

(B) o ponto N estd no eixo y abaixo do zero, e o ponto P estd
no eixo x a direita do zero, mas N esta em uma posi¢cao mais baixa
que o ponto P, e, assim, a fungdo é crescente.

(D) o ponto L estd no 32 quadrante e o ponto M estd no 12
qguadrante, e L estd em uma posi¢cdo mais baixa do que o ponto M,
sendo, assim, crescente.

(C) o ponto S estd no 22 quadrante e o ponto T esta no 42
guadrante, e S estd em uma posi¢do mais alta do que o ponto T,
sendo, assim, decrescente.

Resposta: C

Equacoes lineares

As equagdes do tipo a x, +a,x, +ax, +...+a x_=b, sdo equa-
¢bes lineares, onde a , a,, a,, ... sdo os coeficientes; x, x,, X,,... as
incognitas e b o termo independente.

Por exemplo, a equagdo 4x — 3y + 5z = 31 é uma equacgdo
linear. Os coeficientes sdo 4, -3 e 5; x, y e z as incoégnitas e 31 o
termo independente.

Parax=2,y=4ez=7,temos 4.2-3.4+5.7 =31, concluimos
que o terno ordenado (2,4,7) é solugdo da equagdo linear

4x —3y + 5z =31.

FungOes quadraticas
Chama-se fun¢do do 22 grau ou fung¢do quadratica, de domi-
nio R e contradominio R, a func¢do:

fix) =ax?+bx+couy=ax2+bx+c

MATEMATICA

[ w)

Coma,becreaisea#0.

Onde:

a é o coeficiente de x?

b é o coeficiente de x

c é o termo independente

Atencgao:

Chama-se fungdo completa aquela em que a, b e ¢ ndo sdo
nulos, e fungdo incompleta aquela em que b ou ¢ sdo nulos.

Raizes da fung¢do do 22grau

Analogamente a fungdo do 12 grau, para encontrar as raizes
da fungdo quadratica, devemos igualar f(x) a zero. Teremos entdo:

ax?+bx+c=0

A expressdo assim obtida denomina-se equagdo do 292 grau.
As raizes da equacdo sdo determinadas utilizando-se a formula de
Bhaskara:

_ —b + x-’IK

conde A = b? — 4ac
2a

A (letra grega: delta) é chamado de discriminante da equa-
¢do. Observe que o discriminante tera um valor numérico, do qual
temos de extrair a raiz quadrada. Neste caso, temos trés casos a
considerar:

A > 0 = duas raizes reais e distintas;

A = 0 = duas raizes reais e iguais;

A < 0 = ndo existem raizes reais (4 x € R).

Grafico da fungdo do 22 grau

e Concavidade da parabola

Graficamente, a fungdo do 22 grau, de dominio r, é represen-
tada por uma curva denominada parabola. Dada a fungdo y = ax?
+ bx + ¢, cujo gréfico é uma parabola, se:

a < 0, a concavidade sera
voltada para baixo.

a > 0, a concavidade sera
voltada para cima.

Y Y

e O termo independente

Na funcdoy = ax? + bx + ¢, se x =0 temos y = c. Os pontos em
que x = 0 estdo no eixo vy, isto significa que o ponto (0, c) é onde a
pardbola “corta” o eixoy.

0, ¢

=\




ATRIBUIGOES DO CARGO CONFORME LEGISLACAO
MUNICIPAL

LEl COMPLEMENTAR N2 10, DE 11 DE DEZEMBRO DE 2007

DISPOE SOBRE O PLANO DE CARREIRA DOS SERVIDORES MUNI-
CIPAIS DA EDUCAGAO INFANTIL.

PREFEITO MUNICIPAL DE CACHOEIRINHA, Estado do Rio Gran-
de do Sul. FACO SABER em cumprimento ao disposto no artigo 67,
item IV da Lei Organica do Municipio, que a Camara Municipal apro-
Vou e eu sanciono e promulgo a seguinte Lei Complementar:

CAPITULO I
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Fica instituido o Plano de Carreira dos Servidores Muni-
cipais da Educacgado Infantil, destinado a:

| - organizar os cargos publicos de provimento efetivo do Pesso-
al da Educacdo Infantil em planos de carreiras, fundamentados nos
principios de qualificagdo profissional e desempenho; e

Il - assegurar a continuidade da a¢do administrativa e a eficién-
cia da educacgdo infantil publica municipal.

Art. 22 O sistema de carreiras dos Servidores Municipais da
Educagdo Infantil observa as diretrizes estabelecidas pela presente
Lei, oportunizando a seus integrantes condi¢des de desenvolvimen-
to e aperfeicoamento profissional em consonancia com os princi-
pios e fins da educagdo publica municipal.

Art. 32 Para efeitos desta Lei, definem-se por:

| - Rede Municipal de Educagao Infantil Municipal: o conjunto
de estabelecimentos escolares que atende criangas de 0 (zero) a 5
(cinco) anos e 11 (onze) meses que:

a) tem como mantenedor o Poder Executivo Municipal;

b) é administrado pela Secretaria Municipal de Educacdo; e

c) integra o Sistema Municipal de Ensino;

Il - Pessoal da Educagdo Infantil: o conjunto de cargos e fungdes
necessarios as atividades fins da educacdo infantil, a saber: Aten-
dente de Creche, Atendente de Educacdo Infantil, Diregdo e Vice-di-
re¢do de Escola Municipal de Educagdo Infantil;

Il - Atendente da Educagdo Infantil: o membro da Educacgdo
Infantil que exerce atividades com fins de atingir cuidados especiais
como alimentagdo, saude, afeto, vestudrio, protegdo a integrida-
de fisica e mental, bem como praticas educativas e ludicas como
docente das criangas da faixa etaria de 0 (zero) a 5 (cinco) anos e
11 (onze) meses, nas Escolas Municipais de Educacgdo Infantil e que
tenha fomagdo minima de Ensino Médio completo na modalidade
Magistério;

IV - Atendente de Creche: o membro da Educagao Infantil que
exerce atividades com fins de atingir cuidados especiais como ali-
mentac¢do, saude, afeto, vestudrio, protecdo a integridade fisica
e mental, bem como praticas educativas e ludicas como docente,
oportunizando a educacdo inicial das crianc¢as da faixa etaria de 0
(zero) a 5 (cinco) anos e 11 (onze) meses, nas Escolas Municipais
de Educacdo Infantil e que possua escolaridade minima de Ensino
Fundamental incompleto;

V - Triénio: periodo de exercicio das atribuicOes ligadas a drea
da Educacdo correspondente a 36 (trinta e seis) meses, consecuti-
VOS ouU nao.

Art. 42 O Dia do Servidor de Educagdo Infantil Pablica Municipal
de Cachoeirinha é celebrado em 15 de outubro.

Art. 52 O Servidor Publico Municipal, membro da Educagdo In-
fantil fica integralmente submetido ao Regime Juridico dos Servido-
res Publicos Municipais, observadas as disposi¢cdes desta Lei.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS - GERAIS

(=)

Art. 62 A carreira do Servidor da Educacgdo Infantil tem como
principios basicos:

| - a profissionaliza¢do, de forma a permitir:

a) a dedicagdo a Educacdo Infantil;

b) o desenvolvimento de qualidades pessoais, a formagdo ade-
guada e a atualizagdo constante;

c) existéncia de condi¢des ambientais de trabalho, pessoal de
apoio qualificado e material didatico adequado.

Il - progressdao na carreira, mediante Progressao por mudanca
de nivel e ou Progressdo por merecimento, com a respectiva re-
tribuicdo pecuniaria resultante da qualificacdo obtida em cursos e
estagios, sem distingdo de graus escolares onde atua o Pessoal da
Educacdo Infantil Municipal, de forma a assegurar situagdo econ6-
mica e pessoal compativel com a dignidade, peculiaridade e impor-
tancia da profissdo que exerce;

Il - valorizagdo da qualificagdo, decorrente de cursos e estagios
de formacdo, atualiza¢do, aperfeicoamento ou especializagdo.

CAPITULO Il
DA ESTRUTURA DA CARREIRA

Art. 72 A carreira do Servidor de Educacgdo Infantil é constituida
de cargos de provimento efetivo, dispostos de acordo com a natu-
reza profissional e complexidade de suas atribuigdes e responsabi-
lidades.

Art. 82 A carreira esta estruturada em niveis e padrdes.

§ 12 A cada nivel, corresponde uma respectiva faixa de venci-
mentos.

§ 22 A cada padrdo, corresponde um adicional de 9% (nove por
cento) calculado sobre o vencimento basico do servidor de educa-
¢do infantil.

Art. 92 Os niveis constituem classificagdo do profissional de
acordo com a respectiva habilitagdo de cada servidor da educagdo
infantil, conforme o disposto nesta Lei.

Art. 10. Os padr&es constituem a linha de progressao por mere-
cimento do Servidor de Educagdo Infantil, sendo “1” (um) o padrdo
inicial, e “10” (dez) o ultimo padrdo da carreira.

CAPITULO 1Nl
DA PROGRESSAO NA CARREIRA

Art. 11. A progressao na carreira ocorre mediante:

| - elevagdo funcional do servidor por meio de mudanga de ni-
vel decorrente de habilitagdo; e/ou

Il - mudanga de um padrdo para outro imediatamente subse-
gliente decorrente de progressdo por merecimento.

SECAO |
DA PROGRESSAO POR MUDANCA DE NiVEL

Art. 12. A mudanga de nivel é a classificagdo do servidor na
carreira de acordo com sua escolaridade.

§ 12 A mudanga de nivel ocorre a qualquer tempo, mediante a
comprovagao, pelo servidor, da habilitagdo exigida para a respectiva
classificacdo.

§ 22 Fica impedida a concessdo da progressdo por mudanga de
nivel ao servidor que esta afastado das fungdes ligadas a educagao
infantil, salvo os afastamentos por mandato classista, assessoria a
Secretaria Municipal de Educacdo e decorrentes de acidentes de
trabalho e doencgas passiveis de aposentadoria com proventos in-
tegrais.

§ 32 Nas progressdes por mudanga de nivel o servidor conserva
os padrdes ja alcangados nas progressées por merecimento.




Art. 13. Os niveis do cargo de Atendente de Creche correspon-
dem ao grau de escolaridade do Servidor, assim distribuidos:

| - Nivel I: escolaridade de Ensino Fundamental, mesmo que
incompleto;

Il - Nivel II: escolaridade de ensino médio;

Il - Nivel llI: escolaridade especifica de ensino médio em magis-
tério, obtida em curso de quatro ou trés séries, com estagio;

IV - Nivel IV: escolaridade especifica de grau superior, ao ni-
vel de graduacgdo, representada por licenciatura plena, em curso de
longa duragdo nas dreas afins da educacdo;

V - Nivel V: escolaridade especifica obtida em curso de pds-gra-
duagdo “stricto sensu” ou “lato sensu”, com duragdo minima de 360
(trezentas e sessenta) horas, desde que na area de Educacéo, tais
como: Pedagogia, Psicologia Infantil, Psicopedagogia ou Educagdo
Ambiental.

Paragrafo Unico - A mudanca de um nivel, quando n3o para o
imediatamente superior, ndo exige a escolaridade do nivel imedia-
tamente anterior ao do nivel pretendido.

Art. 14. Os niveis do cargo de Atendente de Educagdo Infantil
correspondem ao grau de escolaridade do Servidor, assim distribu-
idos:

I - Nivel I: escolaridade especifica de ensino médio em magisté-
rio, obtida em curso de quatro ou trés séries, com estagio;

Il - Nivel II: escolaridade especifica de ensino superior, repre-
sentada por licenciatura plena em curso de longa duragdo, ou ou-
tras graduacOes das areas afins da educacéo;

Il - Nivel lll: escolaridade especifica obtida em curso de pods-
-graduacgdo “stricto sensu” ou “lato sensu”, com duragdo minima de
360 (trezentas e sessenta) horas, desde que na area de Educacdo,
tais como: Pedagogia, Psicopedagogia ou Educagdo Ambiental.

Art. 15. O nivel de acesso dos servidores de Educacdo Infantil,
que constam na Lei 1159, de 23 de janeiro de 1991, como Atenden-
te de Creche e Atendente de Educacgdo Infantil, passa a ser, respec-
tivamente, o nivel | dos arts. 13 e 14 desta Lei.

Art. 16. Os niveis do cargo de Atendente de Creche serao dife-
renciados entre si pelos respectivos vencimentos basicos, segundo
0 que segue:

| - variagdo percentual minima de 15 % (quinze por cento)entre
os niveis l e ll;

Il - variagdo percentual minima de 25 % (vinte e cinco por cen-
to)entre os niveis Il e llI;

Il - variagdo percentual minima de 10 % (dez por cento) entre
os niveis lll e IV;

IV - variagdo percentual minima de 5 % (cinco por cento) entre
os niveis IV e V.

Art. 17. Os niveis do cargo de Atendente de Educagao Infantil
serdo diferenciados entre si pelos respectivos vencimentos basicos,
segundo o que segue:

| - variagdo percentual minima de 10 % (dez por cento) entre
os niveis l e ll;

Il - variagdo percentual minima de 5 % (cinco por cento) entre
os niveis Il e lll.

Art. 18. O vencimento bdsico do servidor é aquele do nivel em
que 0 mesmo se encontra.

Art. 19. A entrega da documentacdo para fins de mudanca de
nivel realiza-se a qualquer tempo.

§ 12 A analise da documentag¢do ocorre no maximo 30 (trinta)
dias apds a protocolizagdo da titulagdo pelo profissional, a ser feita
junto a Secretaria Municipal de Educagao.

§ 22 A documentagdo exigida para mudanca de nivel é o histo-
rico escolar ou diploma originais.

§ 32 Atendidos os requisitos desta Lei, a mudanca de nivel é
automadtica e vigora a contar do més seguinte ao deferimento do
pedido de mudanca de nivel.
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§ 42 Os certificados de escolaridade podem referir-se a periodo
anterior ao ingresso no servigo publico.

SECAO Il
DA PROGRESSAO POR MERECIMENTO

Art. 20. A progressao por merecimento na carreira ocorre me-
diante a demonstracgdo, por parte do Servidor de Educagao Infantil:

| - do cumprimento de seus deveres;

Il - da eficiéncia no exercicio do cargo ou fungdo; e

Ill - do permanente esfor¢o do crescimento profissional, evi-
denciado pela constante atualizagao.

Art. 21. A avaliacdo do merecimento é feita pela apuracdo de
um conjunto de dados, tarefa realizada por uma comissao paritaria
composta por no minimo 4 (quatro) membros, preferencialmente,
da Educagdo Infantil Publica Municipal, indicados pela Secretaria
Municipal de Educagdo e pelo Sindicato dos Municiparios de Cacho-
eirinha, conforme o disposto no artigo 30 desta Lei.

Art. 22. O merecimento é adquirido no nivel em que se encon-
tra o servidor.

SUBSECAO |
DOS CRITERIOS E EXIGENCIAS PARA PROGRESSAO POR ME-
RECIMENTO

Art. 23. Concorre a progressdo por merecimento o integrante
do quadro de Servidores Municipais da Educagado Infantil que:

| - esteja no exercicio de atribui¢des ligadas a drea da Educacdo;
e

Il - tenha completado 03 (trés) anos de efetivo exercicio no pa-
drdo em que esteja situado, a contar do dia 31 de julho do ano da
ultima progressao; e

Il - ndo tenha sofrido qualquer penalidade por infragdo fun-
cional apurada mediante processo administrativo que assegure o
contraditdrio e a ampla defesa, desde que transitado em julgado; e

IV - ndo tenha completado mais de 05 (cinco) faltas injustifica-
das no referido intersticio;

V - tenha obtido parecer favoravel da Comissdo Paritaria; e

VI - tenha apresentado certificado de cursos, na forma definida
no artigo 24 desta Lei.

Art. 24. Para solicitar a Progressao por Merecimento, o servidor
deve apresentar a cada triénio, comprovante de, no minimo 200
(duzentas) horas de participagdo em cursos, seminarios, palestras,
oficinas, féruns, simpdsios e outros eventos sobre educagdo pro-
movidos pela Secretaria Municipal de Educag¢do ou outros dérgdos
legalmente reconhecidos, passiveis de verificagdao por parte da Co-
missdo Paritaria, bem como de palestras e de cursos ministrados
pelo préprio educador.

§ 12 A apresentagdo de producdo textual de autoria individual
do educador, devidamente publicada em meio gréfico ou eletroni-
co, como livros, revistas ou saites de Educacdo, é considerada para
avaliacdo, correspondendo a 50 (cinqlienta) horas de cursos, dentre
a carga hordria prevista no caput.

§ 29 Para efeito deste artigo, ndo é considerada para Progres-
sdo por Merecimento a titulagdo utilizada para o respectivo nivel.

§ 32 Os comprovantes referidos no caput devem estar registra-
dos pela instituicao expedidora.

§ 42 A carga horaria apresentada pelo servidor, que ultrapassa
a prevista no caput pode ser utilizada no préximo pedido de Pro-
gressdo por Merecimento, até o limite de 100 (cem) horas.

§ 52 Em caso de indeferimento da Progressdo por Merecimen-
to, o servidor tem o direito de aproveitar os cursos apresentados no
préximo pedido de progressao.




Art. 25. Ndo impedem a Progressdo por Merecimento os se-
guintes casos, tidos como de efetivo exercicio:

| - afastamento em férias ou licengas remuneradas;

Il - afastamento para freqliéncia a cursos da area especifica
de educagdo, desde que devidamente autorizado pela autoridade
competente, se no horario de trabalho;

Il - até 45 (quarenta e cinco) faltas justificadas no triénio;

IV - convocacgdo para servigo militar, para juri ou aquelas hipo-
teses estabelecidas em Lei.

SUBSECAO Il
DAS CAUSAS DE INTERRUPGCAO E SUSPENSAO DO INTERSTI-
ClO DE AVALIAGCAO

Art. 26. Interrompe a contagem de tempo para Progressao por
merecimento ter o servidor:

| - sofrido qualquer penalidade por infragdo funcional apurada
mediante processo administrativo que assegure o contraditério e a
ampla defesa, desde que transitado em julgado;

Il - completado mais de cinco faltas injustificadas ao servico;

Il - obtido avaliagdo insatisfatdria da comissdao permanente de
avaliagdo funcional.

Art. 27. Suspendem, por igual periodo, a contagem do tempo
de exercicio para fins de Progressdo por Merecimento:

| - a licenca para tratamento em pessoa da familia, quando nédo
remunerada;

Il - a licenga para tratar de interesse particular;

Il - a licenga para exercer mandato eletivo;

IV - a licenga para exercer mandato classista em que ocorra re-
tribuicdo pecuniaria paga pela entidade sindical;

V - as faltas justificadas que ultrapassam 45 (quarenta e cinco)
dias;

VI - a cedéncia ou permuta do servidor;

VIl - o periodo de servigo a outro 6rgao ou de afastamento de
suas fungdes.

Art. 28. Para contagem dos prazos minimos exigidos para a Pro-
gressdo por Merecimento, é considerado, exclusivamente, o tempo
de exercicio efetivamente prestado ao Municipio.

Paragrafo Unico - Integram a contagem prevista no caput os
afastamentos legais e licengas quando a Lei expressamente o de-
terminar.

SUBSECAO III
DO PROCESSO DE AVALIACAO

Art. 29. O desenvolvimento do servidor mediante progressao
dependerd de requerimento escrito do interessado, a ser protoco-
lado perante a comissdo descrita no art. 30 no més de agosto de
cada ano.

§ 12 O resultado da avaliagdo para fins de progressao deve ser
concluido pela comissdo até o més de setembro subseqiiente ao
requerimento.

§ 22 A progressdo é concedida em 15 de outubro e sua formali-
zagdo ocorre mediante portaria.

§ 32 O servidor da Educagédo Infantil tem o direito de fazer pedi-
do de reconsideragdo a comissdo, que decide pela reforma ou ma-
nutengao da decisao.

SUBSEGAO IV
DOS AGENTES DE AVALIAGAO

Art. 30. Sdo Agentes da Avaliacdo da Progressdo por Mereci-
mento os integrantes da Comissdo Paritaria, expressamente desig-
nados para este fim, observado o art. 21 desta Lei.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS - GERAIS

[ w)

§ 12 A fun¢do de membro da Comissdo Paritaria ndo é remu-
nerada.

§ 22 O servidor que integra a Comissdo Paritdria de que trata
0 caput ndo poderd estar concorrendo a Progressao na respectiva
avaliagdo.

Art. 31. Compete aos Agentes de Avaliagao:

| - cumprir as diretrizes de avaliagdo contidas nesta Lei;

Il - determinar as providéncias necessarias junto ao 6rgao cen-
tral, no sentido de possibilitar o adequado funcionamento da pro-
gressao por merecimento;

Il - colaborar na divulgagdao dos objetivos da Progressao por
Merecimento.

CAPITULO IV
DO REGIME DE TRABALHO

Art. 32. Entende-se por:

| - Regime de Trabalho: a quantidade de horas semanais de
trabalho, em que o Servidor de Educacdo Infantil exerce atividades
inerentes ao cargo ou fungédo;

Il - Atividades de Educagdo Infantil Pablica Municipal: as exer-
cidas pelos atendentes de creche e de educacgdo infantil no desem-
penho das tarefas de Educagdo Infantil e do Sistema Municipal de
Ensino;

Il - Atividade do Profissional de Educagdo Infantil: a atuacdo em
atividades com fins de atingir cuidados especiais como alimentacdo,
saude, afeto, vestudrio, protecdo a integridade fisica e mental, bem
como praticas educativas e ludicas como docente oportunizando a
educacdo inicial das criangas da faixa etaria entre 0 (zero) e 5 (cinco)
anos e 11 (onze) meses nas Escolas Municipais de Educagdo Infantil,
bem como atividades conjuntas com o corpo integrante da escola
ou 6rgdo ou em treinamentos similares ligados ao funcionamento
do Sistema Municipal de Ensino;

IV - Turno de Trabalho: periodos de expediente, ndo superior a
6 (seis) horas da unidade escolar ou érgdo.

Art. 33. O regime normal de trabalho do Pessoal de Educagdo
Infantil Publica Municipal é de 30 (trinta) horas semanais.

Art. 34. Para o ocupante de fungdo de diregdo, vice-diregao,
mandato classista ou assessoria pedagdgico-administrativa junto a
Secretaria Municipal de Educacdo, o profissional da educacédo infan-
til pode ser convocado para cumprir Regime Especial Suplementar
de Trabalho, correspondendo a mais 10(dez) horas semanais de tra-
balho, mediante uma contrapartida remuneratéria correspondente
a mais 33,33% (trinta e trés inteiros e trinta e trés décimos por cen-
to) calculados sobre o vencimento basico do servidor.

Art. 35. Excepcionalmente pode o Profissional da Educagdo In-
fantil cumprir Regime Especial Complementar de Trabalho, corres-
pondendo a mais 20 (vinte) horas semanais, mediante uma contra-
partida remuneratdria correspondente a mais 66,66% (sessenta e
seis inteiros e sessenta e seis décimos por cento) calculados sobre o
vencimento basico do servidor,nas seguintes hipdteses:

| - para substituicdo temporaria de membro da educacgdo infan-
til afastado em razao de licenga prevista em Lei.

Il - para substituicdo temporaria de membro da educagao in-
fantil, em desempenho de cargo de diregao, vice-dire¢do, mandato
classista ou assessoria pedagdgica junto a Secretaria Municipal de
Educagdo.

Paragrafo Unico - O exercicio de regime especial complemen-
tar ndo podera ultrapassar 12(doze) meses, sendo que o mesmo
servidor ndo poderd ser convocado no mesmo regime antes de ter
decorrido 90 (noventa) dias de seu término.

Art. 36. O regime especial ndo se incorpora a jornada de traba-
Iho do servidor em nenhuma hipodtese.




Art. 37. A adesdo ao regime complementar ou suplementar de-
pende de prévia anuéncia expressa do servidor e ndo caracteriza
jornada de trabalho extraordinaria.

Art. 38. O valor percebido pelo exercicio de Regime Especial
de Trabalho previsto nos artigos 34 e 35 nao exclui a percepgao da
retribuicdo pecuniaria pelo exercicio de fungdo de confianga deno-
minada funcgéo gratificada.

CAPITULO V
DAS VANTAGENS ESPECIFICAS

Art. 39. Os membros da Educagdo Infantil que exercem as fun-
¢cOes ou atribui¢cdes abaixo elencadas fazem jus a respectiva vanta-
gem, na forma da legislagdo pertinente:

| - gratificagdo pelo exercicio de dire¢do ou vice-dire¢do de uni-
dade escolar;

Il - adicional pelo exercicio de docéncia em Unidade Escolar de
dificil acesso.

Art. 40. As férias anuais do Servidor de Educagdo Infantil Publi-
ca Municipal sdo de 30 (trinta) dias, atendidos os requisitos do Regi-
me Juridico dos Servidores Publicos Municipais, e o respectivo gozo
deve ocorrer, preferencialmente, no més de janeiro de cada ano.

Art. 41. E assegurado ao Servidor de Educacdo Infantil licenca
especial para manutengdo da saude por 5 (cinco) dias Uteis, prefe-
rencialmente consecutivos, sem prejuizo da remuneragdo e outros
direitos e vantagens, a ser gozada, preferencialmente, no més de
julho de cada ano.

§ 12 A concessdo da licenga prevista no caput ndo pode carac-
terizar reducdo de pessoal excedente a 1/3 (um terco) do quadro
total de servidores da respectiva unidade escolar.

§ 292 Podem ser realizados projetos pedagdgicos para garantia
da continuidade do servico.

§ 32 Ndo terdo direito ao gozo da licenga referida no caput o
servidor que:

| - tenha gozado licenga interesse, cujo término tenha se dado
até o més de fevereiro do ano letivo referente;

Il - tenha sofrido penalidade disciplinar de suspensdo nos ulti-
mos 6 (seis) meses;

Il - tenha sido nomeado nos ultimos 60 (sessenta) dias anterio-
res ao gozo da licenga prevista no caput;

IV - tenha estado fora do exercicio de Unidade Escolar nos ulti-
mos 6 (seis) meses anteriores ao gozo da licenga prevista no caput.

CAPITULO VI
DA QUALIFICACAO PROFISSIONAL

Art. 42. A qualificagdo profissional, com base na valorizagdo do
membro efetivo da Educagdo Infantil, compreende programas de
aperfeicoamento ou de especializacdo, constituidos de segmentos
tedricos e praticos, voltados para o aprimoramento da Educagdo In-
fantil Municipal e do desenvolvimento funcional.

Art. 43. A valorizagao da dignidade humana do Servidor de Edu-
cacgdo Infantil realiza-se mediante Programa Constante de Acompa-
nhamento Psicossocial promovido pelo Poder Executivo.

Art. 44. O Poder Executivo, mediante solicitacdo do Servidor de
Educacdo Infantil, pode conceder licenca remunerada, para partici-
pac¢do em cursos de aprimoramento ou especializa¢do, desde que:

| - ndo haja prejuizo no funcionamento global da escola;

Il - o curso para o qual a dispensa é solicitada seja da educagdo
ou area afim.

Art. 45. O quadro de pessoal da Educacdo Infantil Pdblica Muni-
cipal serd organizado em conformidade:

| - as disposi¢Oes desta Lei;

Il - com o regime juridico dos servidores publicos municipais; e
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Il - com a Lei que dispGe sobre o plano de classificagdo de car-
gos e fungdes do Poder Executivo.

Art. 46. O Servidor de Educacdo Infantil investido em cargo em
comissao ou fungdo de confianga pode contar o tempo de exercicio
correspondente ao cargo ou fungdo exercida, para fim de progres-
sdo por merecimento, desde que esteja no exercicio de atribuigGes
ligadas a area da Educacdo.

CAPITULO VII
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS E FINAIS

Art. 47. Para atendimento dos requisitos desta Lei, na conces-
sdo da primeira progressdo por merecimento na vigéncia da pre-
sente Lei, deve ser considerada a data da ultima progressdo, con-
cedida com base na Lei 1114, de 12 de junho de 1990 ou da Lei
Complementar n2 07, de 15 de junho de 2007.

Art. 48. Somente no primeiro requerimento feito pelo servidor,
apos a entrada em vigor desta Lei, podem ser apresentados certifi-
cados de cursos com data anterior aos 03 (trés) anos exigidos pelo
art. 24.

Art. 49. No prazo de 180 (cento e oitenta) dias, a contar da
data da publicagdo desta Lei, o Executivo deve enviar ao Legislativo
projeto de lei consolidando a Lei 1.159, de 23 de janeiro de 1991,
incluindo as alteragGes instituidas pela presente Lei, principalmente
as do artigo 13, 14 e 15.

Art. 50. As despesas decorrentes desta Lei devem correr a con-
ta de dotagOes orcamentarias proprias.

Art. 51. (Vetado).

* O texto vetado dizia “Esta lei entra em vigor na data de sua
publicagdo”.

* Em virtude do veto o inicio da vigéncia desta Lei Complemen-
tar ocorre em 25 de janeiro de 2008, ou seja, quarenta e cinco dias
depois de oficialmente publicada, conforme previsdo do art. 12 do
Decreto-Lei Federal n2 4.657, de 4 de setembro de 1942 (Lei de In-
trodugdo ao Cddigo Civil Brasileiro), e de acordo com a forma de
contagem definida pelo art. 82, § 12, da Lei Complementar Munici-
pal n2 8, de 22 de junho de 2007.

GABINETE DO PREFEITO MUNICIPAL DE CACHOEIRINHA, 11 DE
DEZEMBRO DE 2007.

O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCAE DO
ADOLESCENTE

Vamos aqui analisar e compreender como os aspectos psico-
légicos refletem nas criangas ao longo de seu desenvolvimento.

A Infancia

A infancia é uma fase da vida onde se fazem grandes aprendi-
zagens e se adquirem diversas competéncias quer ao nivel pessoal
quer na relagdo com os outros e com o mundo em redor. Por estas
razOes, é uma fase muito importante no desenvolvimento de uma
pessoa mas também muito sensivel.

Acontecimentos traumaticos e perdas significativas, caréncias
afetivas, grandes mudancas, problemas de saude, sdo alguns exem-
plos de situagGes que podem comprometer o desenvolvimento sau-
davel da criancga.

Por vezes, a crianga tem dificuldade em manifestar ao adulto
aquilo que sente e chorar, gritar e fazer birras sdo as formas que
esta encontra para expressar e exteriorizar os seus pensamentos,
sentimentos e desejos.
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HISTORIA DA CRIANCA E DA FAMILIA

O estudo sobre a histéria social da crianga e da familia de Aries
apresenta dois caminhos norteadores: o primeiro a percorrer é a
verificagdo de que a caréncia do sentido de infancia, como um esta-
gio importante no desenvolvimento da pessoa, até o fim da Idade
Média, abre as possibilidades para uma interpretagdo das socieda-
des Ocidentais. A infancia determinada como um periodo diferente
da vida adulta também possibilitou a anélise do novo lugar assumi-
do pela crianga e pela familia nas sociedades modernas.

No periodo de grandes transformagdes histéricas, dos séculos
XIl ao XVII, o foco de localizacdo de sua pesquisa, Aries afirma que
a infancia tomou diferentes conotag¢bes dentro do imaginario do
homem em todos os aspectos sociais, culturais, politicos e econ6-
micos, de acordo com cada periodo histérico. A crianga seria vista
como substituivel, como ser produtivo que tinha uma fungdo utili-
taria para a sociedade, pois a partir dos sete anos de idade era inse-
rida na vida adulta. A crianca tornava-se Util na economia familiar,
realizando tarefas e imitando seus pais e suas mdes. Havia respon-
sabilidade legal de cumprir seus oficios perante a coletividade.

A crianga, por muito tempo, ndo foi vista como um ser em de-
senvolvimento, com caracteristicas e necessidades proprias, e sim
“homens de tamanho reduzido” (p. 18).

Por outro lado, se a infancia ndo era representada na vida fa-
miliar, também, ndo havia a construcdo do sentimento de amor.
Durante muitos séculos, o sentimento e a afei¢do ndo foram per-
cebidos ou foram sufocados, segundo o autor, chegando mesmo a
nao existir. Aries, indica em sua tese que o surgimento da nogao
de infancia surgiu apenas no século XVII, junto com as transforma-
¢Oes que comegaram a se processar na transicdo para a sociedade
moderna. A trajetdria da crianga até entdo era de discriminacéo,
marginaliza¢do e exploragao.

No século Xlll, no periodo da Idade Média, a crian¢a nao estava
ausente, mas ndo era o retrato real de uma crianga. A crianga real
apareceu no século XVI nas efigies funerarias, numa sala de aula
junto com os seus professores. Ndo havia a mentalidade de conser-
var o retrato de crianga que tivesse sobrevivido ou morrido peque-
na. “Ainfancia era apenas uma fase sem importancia, que ndo se fa-
zia sentido fixar lembrangas; no segundo, o da crianga morta, ndo se
considerava que essa coisinha desaparecida tdo cedo fosse digna de
lembranga” (p.21). foram séculos de altos indices de mortalidade e
de praticas de infanticidio. As criangas eram jogadas fora e substi-
tuidas por outras sem sentimentos, na intengdo de conseguir um
espécime melhor, mais saudavel, mais forte que correspondesse as
expectativas dos pais e de uma sociedade que estava organizada em
torno dessa perspectiva utilitaria da infancia. O sentimento de amor
materno ndo existia, como uma referéncia a afetividade. A familia
era social e ndo sentimental.

As criangas sadias eram mantidas por questdes de necessida-
de, mas a mortalidade, também, era algo aceito com bastante natu-
ralidade. Outra caracteristica da época era entregar a crianga para
que outra familia a educasse. O retorno para casa se dava aos sete
anos, se sobrevivesse. Nesta idade, estaria apta para ser inserida na
vida da familia e no trabalho.

As mudancgas com relagdo ao cuidado com a crianga, s6 vém
ocorrer mais tarde, no século XVII, com a interferéncia dos poderes
publicos, da escola e com a preocupagdo da Igreja em ndo aceitar
passivamente o infanticidio, antes secretamente tolerado. Preser-
var e cuidar das criangas seriam um trabalho realizado exclusiva-
mente pelas mulheres, no caso, as amas e parteiras, que agiriam
como protetoras dos bebés, criando uma nova concepg¢do sobre a
manutencdo da vida da crianga.
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A primeira comunhdo a partir do século XVI, além de se tornar
a primeira festa familiar, ajudou a registrar a vida da crianca para a
histéria, e, sobretudo, determinar postura de comportamento, evi-
tando a postura perversa e imoral.

Dessa forma, surgiram medidas para salvar as criangas. As con-
digdes de higiene foram melhoradas e a preocupagdo com a saude
das criangas fez com que os pais ndo aceitassem perdé-las com na-
turalidade. No século XIV, devido ao grande movimento da religiosi-
dade cristd, surge a crianga mistica ou crianga anjo.

A mudanga cultural, influenciada por todas as transformacgdes
sociais, politicas e econdmicas que a sociedade vem sofrendo, apon-
ta para mudangas no interior da familia e das relagGes estabelecidas
entre pais e filhos. A crianca passa a ser educada pela prépria fami-
lia, o que fez com que se despertasse um novo sentimento por ela.

A partir dos séculos XVII para o XVIIl, com o surgimento do
sentimento de apego e afeto, a crianga passa a ser definida como
um periodo de ingenuidade e fragilidade, que deve receber todos
os incentivos possiveis para sua felicidade. O inicio do processo de
mudanca, por sua vez, nos fins da Idade Média, tem como marca o
ato de mimar e paparicar as criangas, vistas como meio de entrete-
nimento dos adultos, sobretudo, nas classes elitizadas. A morte ja
passa a ser auferida com dor e sofrimento.

A escola nasce sem uma defini¢do de idade especifica para a
crianga ingressa-la. Isto porque os referenciais ndo eram a educagado
das criangas. “A escola medieval ndo era destinada as criangas, era
uma espécie de escola técnica destinada a instrugdo dos clérigos
[...]. Ela acolhia da mesma forma e indiferentemente as criangas,
os jovens e os adultos, precoces ou atrasados, ao pé das catedras
magisterias” (p. 124).

A partir do século XV, e, sobretudo nos séculos XVI e XVII a es-
cola iria se dedicar com uma educacdo, inspirando-se em elemen-
tos de psicologia. Além do mais, até este periodo, ndo havia preocu-
pac¢do com a educagdo das meninas. “As meninas ndo recebiam por
assim dizer nenhuma educagdo. Nas familias em que os meninos
iam ao colégio, elas ndo aprendiam nada” (p. 126).

Para Aries, a diferenca essencial da escola da Idade Média em
relagdo ao periodo moderna “reside na introducdo da disciplina”
(p. 127). Esta era a principal fungdo da escola. “A disciplina escolar
teve origem na disciplina eclesidstica ou religiosa; ela era menos um
instrumento de coer¢do do que de aperfeicoamento moral e espiri-
tual” (p. 126). Além de ser necessario para o trabalho comum, mas
também por seu valor intrinseco de edificagdo da ascese.

Aintencdo da escola era para proporcionar conhecimentos téc-
nicos e discursivos. Posteriormente, a escola foi se diferenciando
pelo viés ndo mais cronolégico, mas essencialmente sociocultural.
Tornando-se uma escola para a elite e outra para o povo. Provocan-
do, com isso, uma mudanga nos habitos a partir das condig¢Ges so-
ciais. Passaram-se a atribuir a escola e, sobretudo a familia, aquilo
que se atribuia a linhagem.

“A familia torna-se a célula social, a base dos estados, o funda-
mento do poder monarquico” (p. 146). A religido torna-se a tutora
moral, com a fung¢do de enobrecer a unido conjugal. “Dar um valor
espiritual, bem como a familia” (p. 146).

Aries fornece elementos para se problematizar a infancia em
uma sociedade que, desde a introdugdo da obra, apresenta um pro-
cesso de afirmacdo da ideologia individualista acentuado, e, sobre-
tudo, os fatores socioeconémicos sempre definidores de privilégios,
poder e status sociais. “A justaposi¢cao das desigualdades, outrora
natural, tornou-se Ihe intolerdvel: a repugnancia do rico precedeu a
vergonha do pobre” (p. 196).
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Especificamente no Brasil, Freitas (2003) diz que no século XIX
a crianga por definicdo era de responsabilidade daqueles que assu-
miam o compromisso de cuida-la, ndo sendo, portanto, somente
fungdo da familia, mas também da vizinhancga. Por esse feito, é pos-
sivel dizer que naquele periodo o, abandono de criangas e o infanti-
cidio foram praticas encontradas entre indios, brancos e negros em
determinadas circunstancias, distantes da questdo da concentragédo
devastadora nas cidades, da perversa distribuicdo de bens e servi-
¢os entre camadas sociais e das fronteiras que entre elas estabele-
ceram (Idem, p. 20).

Esse processo de abandono e ndo compromisso da familia,
nem tdo pouco do Estado, com a infancia brasileira, repercutiu so-
bremaneira no desenvolvimento social das criangas, isso porque,
com a “autonomia” no seio familiar ela passa a substituir a casa pela
rua, a vivenciar a marginalidade social, resultando disso a extrema
violéncia e morte.

A década de 90 é marco central quanto a criagdo do Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA, o qual vai pér em pauta o dever da
familia e da sociedade de um modo geral em reconhecer e assegu-
rar a convivéncia social a crianca e ao adolescente. Em seu Art. 49,
o ECA preconiza que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo
dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria.

INFANCIA: EDUCACAO E SOCIEDADE

A sociologia é uma ciéncia que tem como proposta pensar so-
bre o homem e a sua interagdo, produzir conhecimento para pensar
0 processo social e como funciona esse processo social, Essa cons-
trucdo da sociedade.

Sociedade que se faz o tempo todo, que se modifica sem parar.
Também surgiu da necessidade de se explicar os problemas sociais,
as culturas existentes e as “diferencgas”.

Existem vdrias teorias que sdo utilizadas para tornar a socie-
dade melhor. De que forma como educadores podemos contribuir
para educagdo, a educagdao estd dentro da sociedade como um
todo. Para que as teorias vdo servir? Como essas teorias nos aju-
dariam, os tedricos servirdo para dar embasamento, para pensar
na realidade atual, como responder certos problemas que estdo
acontecendo.

A proposta do curso da disciplina é a interacgdo, a troca. A teoria
nao serve de nada sendo apenas teoria, ela vai deixar de ser teoria
quando nés implementar ela na nossa pratica que é construida o
tempo todo, no dia a dia, a partir da agdo de cada um de nds, na
pratica pedagdgica, No convivio social, tudo isso e construido e re-
construido o tempo todo.

A proposta é trabalhar alguns problemas educacionais brasilei-
ros e como sera feita essa discussdao em outra ética como um novo
olhar.Ex: A democratizagdo das escolas brasileira, todos tem aces-
so da mesma maneira? Com a mesma qualidade? Ndo! Por qué? A
gente para e pensa porque ndo é da mesma forma, se questiona do
porque é diferente?

Devemos ver esse problema luz, embasado em determinadas
teorias, mas além das teorias deve haver discussdes sobre os tex-
tos, as matérias que todos estdo vendo.

- O papel da sociologia na realidade educacional brasileira.

- A discussdo da realidade dos problemas que afetam a edu-
cagao.

[no)
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Outro ponto importante é entender como a sociologia passa
a fazer parte da realidade da educagdo brasileira, do curriculo, dos
cursos, tendo em vista sempre a democratizagdao do ensino e da
sociedade.Durante as aulas sera visto como se deu o processo de
construgao da sociologia como ciéncia fundamental para se pensar
em educagdo hoje, esse processo foi se construindo a partir de al-
guns autores como:

- Augusto Comte

- Emile Durkheim

- Kall Max

- Ma Weber

Esses autores trazem alguns conceitos como: poder, status,
mobilidade, interacdo e outros mais.

A sociologia nasce enquanto ciéncia como uma tentativa de
explicar as mudangas sociais, num momento de grandes mudangas
sociais, marcado pela Revolugdo Industrial, Revolugdo Francesa e a
Formac&o dos Estados Nacionais, a chamada Modernidade.*

SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO

A Sociologia da educagéio é uma ciéncia produtora de conhe-
cimentos especificos que levam a discussdo da democratizagéo e
do papel do ensino, promovendo uma reflexdo sobre a sociedade e
seus problemas relacionados a educagdo. Seu papel é investigar a
escola enquanto institui¢do social, analisando os processos sociais
envolvidos, todas as mudangas ocorridas em nossa sociedade,
trouxeram mudangas para a educagdo.

As teorias socioldgicas fornecem alguns conceitos que servirdo
de embasamento tedrico também para a sociologia da educagdo.
[...] sociologia é uma disciplina potencialmente humanista porquan-
to pode aumentar a drea de escolha que os homens tém sobre suas
acoes. Ela Ihes permite localizar as fontes a que devem recorrer se
quiserem mudar as coisas, e os meios necessdrios, dando ao ho-
mem, dessa forma, uma base cientifica potencial para agéo, refor-
cando-o, em vez de constrangé-lo numa camisa de for¢a do deter-
minismo. (COULSON; RIDDELL, 1979, p. 123).

Os primeiros grandes socidlogos: a educagdao como tema e ob-
jeto de estudo

Entende-se educa¢do como um caminho para propiciar o ple-
no desenvolvimento da personalidade, das aptiddes e das poten-
cialidades, tendo como fim uUltimo o exercicio pleno da cidadania.
De acordo com Tedesco (2004, p. 34), educacdo [...] € mais do que
apenas a transmissdo de conhecimentos e a aquisicao de compe-
téncias valorizadas no mercado. Envolve valores, forja o carater,
oferece orientag0es, cria um horizonte de sentidos compartilhados,
em suma, introduz as pessoas numa ordem moral. Por isso mes-
mo, também deve dar conta das transformac¢des que experimenta
o contexto cultural imediato em que se desenvolvem as tarefas for-
mativas, ou seja, o contexto de sentidos e significados que permite
que os sistemas educacionais funcionem como meio de transmis-
sdo e integragdo culturais.

De acordo com Lakatos (1979, p. 23), a sociologia da educacgdo
“examina o campo, a estrutura e o funcionamento da escola como
instituicdo social e analisa os processos socioldgicos envolvidos na
instituicdo educacional”.

1 Fonte: www.pedagogiaonlineead.blogspot.com.br — Texto
adaptado de Carlos Adriano
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Auguste comte:

Foi Auguste Comte (1798-1857) quem deu o primeiro passo
e a quem é atribuido o uso, pela primeira vez, da palavra sociolo-
gia. E de Comte também a preocupacdo de dotar a sociologia de
um método, preferencialmente alguma coisa bem parecida com os
métodos usados pelas ciéncias naturais, para que ndo restassem
duvidas sobre o fato de ser ela uma ciéncia — a fisica social, como
ele a definia inicialmente. Acreditava ser necessario que fossem ela-
boradas leis do desenvolvimento social, isto é, leis que deveriam ser
seguidas para que a vida em sociedade fosse possivel. Essa maneira
de ver a sociedade (como alguma coisa passivel de ser controlada
apenas por normas, regras e leis) e a sociologia (como a ciéncia que
se encarregaria de fornecer os instrumentos para isso), se da no
contexto do Positivismo. Comte priorizou a nogao de consenso, que
se apoiaria em idéias e crengas comuns, se ndo a todos, ao menos
a maioria da sociedade, e na supremacia do todo sobre as partes.

Emile durkheim

Durkheim analisou as estruturas e instituicGes sociais, bem
como as relagdes entre o individuo e a sociedade, analisando as no-
vas relagBes de poder que se configuravam na Europa da sua época.
Via a educagdo como um processo continuo e como um caminho
em dire¢do a ordem e a estabilidade, conforme determinados valo-
res éticos fossem passados. Dizia também que a sociedade é mais
do que a soma de seus membros e que, portanto, deveriam ser ana-
lisadas suas intera¢des e o sistema que dai se originaria. Enfatiza
em sua obra que o comportamento dos grupos sociais ndo pode
ser reduzido ao comportamento dos individuos que fazem parte
desse grupo. Parte da nogdo de fato social, isto é, a maneira de
pensar, agir e sentir de um grupo social, entendendo a sociedade
como um conjunto de fatos sociais que sé poderiam ser estudados
se fossem tratados como coisas. Caracterizou o fato social como
sendo comum a todos os membros da sociedade ou a sua maioria
(principio da generalidade); externo ao individuo, isto &, que existe
independentemente da sua vontade (principio da exterioridade);
coercitivo, uma vez que acaba por pressionar os individuos para
que sigam o comportamento esperado, estabelecido como sendo
o padrdo (principio da coercitividade). Dai a possibilidade concreta
que Durkheim percebeu de se poder tratar o fato social como “coi-
sa”. Distingue dois tipos de sociedades, pautadas no que chamou
de solidariedade mecanica e solidariedade organica, dependendo
da intensidade dos lagos que unem os individuos. Para ele, [...] as
sociedades antigas apresentavam a divisdo do trabalho fundamen-
tada na solidariedade mecanica. Nesta, cada individuo conseguia
realizar um conjunto de atividades [...] onde havia umpequenonu-
merodehabitantesecertasemelhancadefuncgdes|...]permitindoaum
individuo oua outro executar tais ouquais tarefasdevido a aproxi-
macdo entre elas.(VIEIRA, 1996, p. 53). A sociologia da educagdo
para Durkheim, seria um esforco [...] no sentido de refletir sobre os
processos da agdo educativa no intento de conhecé-los, explica-los
e exprimir a sua natureza, o que deve ser acompanhado pela ob-
servacgdo histdrica do seu processo evolutivo [...] e, tendo por base
o conhecimento cientifico da sociedade e da educagdo, é possivel
encontrar caminhos para a tomada de decisdes ou as reformas so-
ciais. (TURA, 2002, p. 39)

Karl Marx (1818-1883) vé a sociedade como um todo compos-
to de vdrias partes, como a economia, a politica e as idéias (a cul-
tura). Mas, para ele, a economia seria a base de toda a organizagdo
social e as explicagdes para os fendOmenos sociais viriam do apro-
fundamento da andlise econ6mica. Marx pensou de forma critica
sobre o Estado, que de alguma forma legitimaria a apropriacdo por
uma minoria dos meiosde produc¢do, com o objetivo de explorar
a forga de trabalho do proletariado, classe que para Marx seria a
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classe revolucionaria. Mas, para tanto, a classe operaria deveria co-
nhecer a si mesma em termos tedricos, ao mesmo tempo em que
implementaria uma pratica social que seria reflexo dessas escolhas
conscientes. Parte da premissa de que é em torno da produgdoque-
asociedadese organiza, sendo o homem o sujeito de sua prépria
historia, a partir do trabalho e das atividades criativas que desenvol-
ve. E pelo trabalho, segundo Marx, que o homem se constréi e é em
torno da producgdo que toda a sociedade se organiza as condi¢des
de trabalho sdo determinantes. Entretanto, para que a transforma-
¢do se realize, a partir da atuagao do proletariado, é preciso que a
pratica seja orientada pela teoria. Dai a importancia da sociologia
para Marx.

De acordo com Costa (2005, p. 125), [...] Para Marx, a socie-
dade é constituida de relagdes de conflito e é de sua dinamica
que surge a mudanga social. Fendmenos como luta, contradigdo,
revolugdo e exploragdo sdo constituintes dos diversos momentos
histéricos e nao disfungdes sociais. A nogao de classe social é funda-
mental na analise que Marx faz dos problemas oriundos, a seu ver,
da nova ordem instaurada pelo capitalismo, pautada, segundo ele,
na explora¢do da forca de trabalho (classe dominante — a burgue-
sia — sobre classe dominada — o proletariado). Para ele, a mudanga
social estaria relacionada com a luta de classes e os estudos socio-
l6gicos deveriam ter como objetivo a transformagdo social, que s6
aconteceria a partir da destruicao do capitalismo e sua substituigdo
pelo socialismo.

O materialismo-dialético propGe exatamente que sempre se
procure perceber que de um embate, de um conflito, sempre surge
alguma coisa nova e diferente daquelas que o originaram.A maneira
como as forgas produtivas e as relagGes de trabalho estdo organiza-
das é o que mostraria como a sociedade se estrutura, uma vez que
as forgas produtivas compdem o que ele chamou de condigdes ma-
teriais de existéncia, constituindo-se nas mais importantes formas
de relagGes humanas.

Diante de tudo isso, ndo é dificil imaginar como Marx via o pro-
cesso educativo. Ndo acreditava na idéia de que a educagao poderia
ser a atividade que seria capaz de promover por si mesma a trans-
formagdo que a sociedade necessitaria, segundo seu ponto de vista,
[...] a atividade do educador era par te do sistema e, portanto, ndo
podia encaminhar a superagao efetiva do modo de producgdo enten-
dido como um todo. O educador ndo deveria nunca ser visto como
um sujeito capaz de se sobrepor a sua sociedade e capaz de enca-
minhar a revolugdo e a criagdo de um novo sistema. A atividade do
educador tem seus limites, porém, é atividade humana, é praxis. E
intervencdo subjetiva na dinamica pela qual a sociedade existe se
transformando. Contribui, portanto, em certa medida, para o fazer-
-se da historia.

(KONDER, 2002, p. 19-20)

Max Weber (1864-1920) ird analisar a sociedade de seu tem-
po, quando o capitalismo se consolida como modo de producdo, e
travara um dialogo profundo com a obra de Marx, de quem discor-
dard em muitos pontos. Partia do principio de que, para entender a
sociedade, era preciso entender a agdao do homem, tentando com-
preender, explicar e interpretar o social em andlises ndo valorativas,
sempre considerando seu carater dinamico. Afasta-se de Marx ao
explicar a sociedade a partir das relacGes estabelecidas pelos ho-
mens no capitalismo, e ndo apenas a partir da economia. Para ele,
ha varios grupos sociais em sociedades diferentes, com culturas di-
ferentes e que devem ser consideradas, inclusive na agdo educativa.
N3o nega a luta de classes, mas ndo enxerga ai todas as causas e/ou
possibilidades de mudangas sociais.

Sua sociologia compreensiva tem como premissa basica que
para entender a sociedade capitalista em seus sistemas sociais e
intelectuais, seria necessario compreender a agdo do homem em
interagao.
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Pautado no recurso metodoldgico do tipo ideal, preocupava-se
com o estudo da acgdo social e da interagdo, vista por ele como o
processo basico de constitui¢do do ser social, da cultura e da pré-
pria sociedade, sempre partindo de uma base tedrico-metodoldgi-
ca consistente. E o pioneiro nos estudos empiricos na sociologia.
Base da interagdo social, a comunicagdo é um aspecto fundamental
do pensamento weberiano e exigiria a compreensdo das partes en-
volvidas. Na medida em que ha uma aceitagdo das semelhancgas e
diferencgas entre os individuos, e uma certa padronizagdo na forma
de pensar e de agir a partir de valores e padrdes que foram interio-
rizados, tem-se o equilibrio social, objetivo maior a ser alcangado
na vida social.

Assim, o importante para Weber é entender como e por meio
de que tipo de relagdes sociais se mantém o modelo de sociedade
e de que maneira os processos de dominagao estruturariam a vida
social. Considera que os valores cultivados pelo individuo dizem
respeito ao seu lugar ideal na sociedade, a sua posi¢do, e ndo ape-
nas ao fato de ser ou ndo possuidor dos meios de produgdo.

Mas, talvez, a maior contribuicdo de Weber esteja no fato de
que ele, por meio de suasanalisesdaescola,trouxeparaasociologiada
educagdo novos temas para serem discutidos, muitos deles ainda
bastante atuais, especialmente aqueles ligados com a questdo da
dominagao e reprodugdo social.

Emesmondoproduzindoumateoriasocioldgicadaeducagdo,em
muito contribui para a percepc¢do do papel e da fun¢do da educagdo
— os sistemas escolareseaordem burocraticae dasdiferentes formas-
deacesso a educagdo; enfim o processo educativo, sua estrutura,
funcionamento e ideologia.

As teorias sociolégicas e a educagdo

Para Gramsci, por exemplo, a cultura seria o espago no qual
se travaria a luta de classes e, portanto, seria por meio de uma re-
volugdo cultural que se poderia mudar a estrutura da sociedade.
Destaca, entdo, o papel fundamental que a escola e os intelectuais
exerceriam nesse processo, estratégias para que o sucesso pudes-
se ser alcancado.Essa escola, que chamou de Unica(e unitaria do
ponto de vista do conhecimento) seria freqlientada tanto por ope-
rarios quanto por intelectuais, todos recebendo uma formagdo pro-
fissional e a cultura classica. Esse processo resultaria na formacgdo
do intelectual organico, comprometido com sua classe social e com
um saber (erudito e técnico-profissional). Acreditava que somente
dessa maneirando se teriamais a separacdo entre trabalho intelec-
tual e trabalho material, possibilitando que esse intelectual fosse
promotor da mobilizagdo politica que levaria a revolugdo cultural
que, por sua vez, transformaria a sociedade.

Ja Althusser identificava-se bastante com o marxismo, sendo,
portanto, critico do capitalismo e engajado com as questdes do seu
tempo e do seu pais, especialmente o maio de 19684. Concorda,
mas vai além de Marx ao discutir o conflito e fazer uma conexao
entre a educagdo e o que chamou de aparelhos ideoldgicos de Esta-
do, certos dispositivos que quando acionados tendem a manter as
classes dominantes no poder. As instituicGes escolares seriam um
desses aparelhos e funcionariam como aparelhos de reproducdo e
alienacdo, meios através dos quais o Estado exerceria o controle
da sociedade, sem utilizar a violéncia e/ou a repressdo, gerando e
mantendo a reprodugdo social e submetendo o individuo a ideolo-
gia dessa classe dominante. A escola seria, entdo, o aparelho ideo-
I6gico mais expressivo, até em fungdo do tempo em que permanece
“exposto” a sua influéncia. Quando esse processo ndo atinge seu
objetivo, isto é, controlar os individuos, “modelando-os” para a vida
em sociedade, entraria em a¢do.Um dos aparelhos repressivos do
Estado é a policia, feita, entre outras coisas, para conter qualquer
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manifestacdo de descontentamento e/ou resisténcia ao sistema.
Na sua disciplina ou na sua prética pedagdgica, ja notou ideias e/
ou atitudes preconceituosas? Como vocé lida com essas situagdes?
Pense nisso!

A sociologia da educagao no Brasil

“A educacgdo ndo esta deslocada de seu contexto social”

Vamosver como se deu a institucionaliza¢do da disciplina (que
foi dentro do processo do positivismo), como passou a fazer parte
do curriculo e por qué?

Em primeiro lugar aparecem os problemas educacionais, pro-
curando solugdes.

No inicio do século xx se inicia a caminhada da disciplina dentro
das institui¢Ges educacionais, mas alguns problemas continuam até
hoje, mas foram tratados desde o inicio, e de varias maneiras con-
forme o contexto histérico.

O positivismo encara todos os fatos como coisas, passiveis de
serem analisados. A sociologia enquanto disciplina vai aparecer
num contexto de inquietagdo social.

Dentro das transformag&es que a sociedade passa séo momen-
tos de mudangas sociais que o mundo do trabalho vai acontecer.

A uma distancia entre sociélogo e educadores, porque nao é
objeto dos socidlogos a educagdo, ndo buscava esse tema como ob-
jeto de estudo.

Na década de 50 e 60 momentos de industrializagdo, as gran-
des cidades sofrem transformagdes.

Nessa mesma década ja se tem uma bagagem, mas nada volta-
do para os problemas da educagao, tudo dentro da idéia de que o
Brasil tinha de evoluir, se desenvolver.

A formacdo dos primeiros socidlogos dos anos de 1950 e 1960
vai ser muito importante, mas vai discutir muito pouco sobre temas
como; repeténcia, evasao escolar. Nesse periodo vdo ser discutidas
as diferencas regionais, o Brasil tinha muitas particularidades con-
forme as regides, e isso tinha de ser resolvido. Com isso surgem as
superintendéncias regionais( Sudan, Sudene, Sudeco), que tinha a
ideia de planejamento ( investigar regides)

Educac¢do e desenvolvimento caminham juntos principalmente
a partir de 1960.

A educagdo agora é vista como um tema e ndo mais como ob-
jeto

Os primeiros sociélogos dessa época vdo pensar educagdo
como algo que seja acesso a toda educagdo, como facilitar o acesso
a educagdo.

O tema que nao fugiuda educagdo era o analfabetismo, pois a
preocupagdo principal ainda era muito pautado na economia.

Surge o Mobral, momento em que os militares na década de
64 tentam resolver esses problemas, mas o objetivo era apenas pra
ensinar a ler e escrever, ndo tinha interesse de preparar o cidadao
era apenas para instrumento para trabalho.

Uma nova preocupagdo do processo educativo so vai surgir na
década de 70, vdo comegar a fazer relagao entre nivel de renda e re-
provagdo escolar, ou seja, alguma coisa esta errada e ndo é o aluno,
isso é revoluciondrio dentro da sociologia da educacdo.

Assim o tema evasdo escolar, etc., vdo passar a ser um tema
efetivo, e vai dentro dessa perspectiva, vai dar um novo tratamento
nesse questionamento.

Socidlogos vao ter preocupagao com a democratizagdo do es-
tudo.

Dois franceses Bourdieu e Althusse- idéia de que a educagdo é
um espelho da sociedade, se a sociedade é uma forma de inclusdo a
educacgdo serd também. Naquele momento era inquietante pensar
em educagao dessa maneira.
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