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CULTURA GERAL, ASPECTOS GEOGRAFICOS,
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SOCIAIS DIVULGADOS NA MiDIA DE 01 DE JANEIRO DE
2021 A 30 DE ABRIL DE 2021.

A importancia do estudo de atualidades

Dentre todas as disciplinas com as quais concurseiros e es-
tudantes de todo o pais se preocupam, a de atualidades tem se
tornado cada vez mais relevante. Quando pensamos em matema-
tica, lingua portuguesa, biologia, entre outras disciplinas, inevita-
velmente as colocamos em um patamar mais elevado que outras
gue nos parecem menos importantes, pois de algum modo nos é
ensinado a hierarquizar a relevancia de certos conhecimentos des-
de os tempos de escola.

No, entanto, atualidades é o Unico tema que insere o individuo
no estudo do momento presente, seus acontecimentos, eventos
e transformacgdes. O conhecimento do mundo em que se vive de
modo algum deve ser visto como irrelevante no estudo para con-
cursos, pois permite que o individuo va além do conhecimento
técnico e explore novas perspectivas quanto a conhecimento de
mundo.

Em sua grande maioria, as questdes de atualidades em con-
cursos sdo sobre fatos e acontecimentos de interesse publico, mas
podem também apresentar conhecimentos especificos do meio po-
litico, social ou econdmico, sejam eles sobre musica, arte, politica,
economia, figuras publicas, leis etc. Seja qual for a area, as questdes
de atualidades auxiliam as bancas a peneirarem os candidatos e se-
lecionarem os melhores preparados ndo apenas de modo técnico.

Sendo assim, estudar atualidades é o ato de se manter cons-
tantemente informado. Os temas de atualidades em concursos sdo
sempre relevantes. E certo que nem todas as noticias que vocé vé
na televisdo ou ouve no radio aparecem nas questées, manter-se
informado, porém, sobre as principais noticias de relevancia nacio-
nal e internacional em pauta é o caminho, pois sdo debates de ex-
trema recorréncia na midia.

O grande desafio, nos tempos atuais, é separar o joio do trigo.
Com o grande fluxo de informagdes que recebemos diariamente, é
preciso filtrar com sabedoria o que de fato se esta consumindo. Por
diversas vezes, os meios de comunicagdo (TV, internet, radio etc.)
adaptam o formato jornalistico ou informacional para transmitirem
outros tipos de informacgdo, como fofocas, vidas de celebridades,
futebol, acontecimentos de novelas, que ndo devem de modo al-
gum serem inseridos como parte do estudo de atualidades. Os inte-
resses pessoais em assuntos deste cunho ndo sdo condenaveis de
modo algum, mas sdo triviais quanto ao estudo.

Ainda assim, mesmo que tentemos nos manter atualizados
através de revistas e telejornais, o fluxo interminavel e ininterrupto
de informagdes veiculados impede que saibamos de fato como es-
tudar. Apostilas e livros de concursos impressos também se tornam
rapidamente desatualizados e obsoletos, pois atualidades é uma
disciplina que se renova a cada instante.

O mundo da informagdo esta cada vez mais virtual e tecnold-
gico, as sociedades se informam pela internet e as compartilham
em velocidades incalculaveis. Pensando nisso, a editora prepara
mensalmente o material de atualidades de mais diversos campos
do conhecimento (tecnologia, Brasil, politica, ética, meio ambiente,
jurisdicdo etc.) em nosso site.
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L4, o concurseiro encontrard um material completo com ilus-
tracdes e imagens, noticias de fontes verificadas e confidveis, exer-
cicios para retenc¢do do contetido aprendido, tudo preparado com
muito carinho para seu melhor aproveitamento. Com o material
disponibilizado online, vocé poderd conferir e checar os fatos e
fontes de imediato através dos veiculos de comunicagdo virtuais,
tornando a ponte entre o estudo desta disciplina tdo fluida e a ve-
racidade das informagGes um caminho certeiro.

Acesse: https://www.editoraopcao.com.br/materiais

Bons estudos!

BRASIL
Histdria do Brasil

Na Historia do Brasil, estdo relacionados todos os assuntos re-
ferentes a histéria do pais. Sendo assim, o estudo e o ensino de
Histéria do Brasil abordam acontecimentos que se passaram no
espaco geografico brasileiro ou que interferiram diretamente em
Nnosso pais.

Portanto, os povos pré-colombianos que habitavam o territdrio
que hoje corresponde ao Brasil antes da chegada dos portugueses
fazem parte da histdria de nosso pais. Isso é importante de ser men-
cionado porque muitas pessoas consideram que a histéria brasileira
iniciou-se com a chegada dos portugueses, em 1500.

Nossa histéria é marcada pela diversidade em sua formagdo,
decorrente dos muitos povos que aqui chegaram para desbravar e
conquistar nossas terras.

Esse processo de colonizagdo e formagdo de uma nova socieda-
de se deu através de muitos movimentos e manifestacées, sempre
envolvendo interesses e aspectos sociais, politicos e econémicos.

Movimentos esses que estdo entrelacados entre si, em fung¢do
dos fatores que os originavam e dos interesses que por traz deles se
apresentavam.

Diante disso, faremos uma abordagem sobre nossa historia,
desde o tempo da colonizagdo portuguesa, até os dias de hoje,
abordando os movimentos que ao longo do tempo foram tecendo
as condigbes para que nosso Brasil apresente hoje essas caracteris-
ticas politicas-sécio-economicas.

Embora os portugueses tenham chegado ao Brasil em 1500,
0 processo de colonizagdo do nosso pais teve inicio somente em
1530. Nestes trinta primeiros anos, os portugueses enviaram para
as terras brasileiras algumas expedi¢cdes com objetivos de reconhe-
cimento territorial e construcdo de feitorais para a exploragdo do
pau-brasil. Estes primeiros portugueses que vieram para ca circula-
ram apenas em territérios litoraneos. Ficavam alguns dias ou meses
e logo retornavam para Portugal. Como nao construiram residén-
cias, ou seja, ndo se fixaram no territério, ndo houve colonizagdo
nesta época.

Neste periodo também ocorreram os primeiros contatos com
os indigenas que habitavam o territdrio brasileiro. Os portugueses
comegaram a usar a mao-de-obra indigena na exploragdo do pau-
-brasil. Em troca, ofereciam objetos de pequeno valor que fascina-
vam os nativos como, por exemplo, espelhos, apitos, chocalhos, etc.




O inicio da colonizagdo

Preocupado com a possibilidade real de invasdo do Brasil por
outras nagdes (holandeses, ingleses e franceses), o rei de Portugal
Dom Joado lll, que ficou conhecido como “o Colonizador”, resolveu
enviar ao Brasil, em 1530, a primeira expedi¢do com o objetivo de
colonizar o litoral brasileiro. Povoando, protegendo e desenvolven-
do a col6nia, seria mais dificil de perdé-la para outros paises. Assim,
chegou ao Brasil a expedi¢do chefiada por Martim Afonso de Souza
com as fungdes de estabelecer nucleos de povoamento no litoral,
explorar metais preciosos e proteger o territdrio de invasores. Teve
inicio assim a efetiva colonizag¢do do Brasil.

Nomeado capitdo-mor pelo rei, cabia também a Martim Afon-
so de Souza nomear funcionarios e distribuir sesmarias (lotes de
terras) a portugueses que quisessem participar deste novo empre-
endimento portugués.

A colonizagdo do Brasil teve inicio em 1530 e passou por fases
(ciclos) relacionadas a exploragdo, produgdo e comercializagdo de
um determinado produto.

Vale ressaltar que a colonizagdo do Brasil ndo foi pacifica, pois
teve como caracteristicas principais a exploragdo territorial, uso de
mao-de-obra escrava (indigena e africana), utilizagdo de violéncia
para conter movimentos sociais e apropriacdo de terras indigenas.

O conceito mais sintético que podemos explorar é o que define
como Regime Colonial, uma estrutura econémica mercantilista que
concentra um conjunto de relagdes entre metrdpoles e colonias. O
fim dltimo deste sistema consistia em proporcionar as metrépoles
um fluxo econémico favordvel que adviesse das atividades desen-
volvidas na col6nia.

Neste sentido a economia colonial surgia como complementar
da economia metropolitana europeia, de forma que permitisse a
metrdpole enriquecer cada vez mais para fazer frente as demais na-
¢oes europeias.

De forma simplificada, o Pacto ou Sistema Colonial definia uma
série de consideracGes que prevaleceriam sobre quaisquer outras
vigentes. A colbnia s6 podia comercializar com a metrépole, for-
necer-lhe o que necessitasse e dela comprar os produtos manu-
faturados. Era proibido na colonia o estabelecimento de qualquer
tipo de manufatura que pudesse vir a concorrer com a produgdo
da metrépole. Qualquer transagao comercial fora dessa norma era
considerada contrabando, sendo reprimido de acordo com a lei
portuguesa.

A economia colonial era organizada com o objetivo de permitir
a acumulagao primitiva de capitais na metrépole. O mecanismo que
tornava isso possivel era o exclusivismo nas relagdes comerciais ou
monopodlio, gerador de lucros adicionais (sobre-lucro).

As relagBes comerciais estabelecidas eram: a metrépole ven-
deria seus produtos o mais caro possivel para a col6nia e deveria
comprar pelos mais baixos precos possiveis a produgdo colonial,
gerando assim o sobre-lucro.

Fernando Novais em seu livro Portugal e Brasil na crise do Anti-
go Sistema Colonial ressalta o papel fundamental do comércio para
a existéncia dos impérios ultramarinos:

O comércio foi de fato o nervo da colonizagdo do Antigo Regi-
me, isto é, para incrementar as atividades mercantis processava-
-se a ocupagdo, povoamento e valorizagéo das novas dreas. E aqui
ressalta de novo o sentido que indicamos antes da colonizagdo da
época Moderna; indo em curso na Europa a expanséo da economia
de mercado, com a mercantiliza¢éio crescente dos vdrios setores
produtivos antes a margem da circulagéo de mercadorias — a pro-
dugdo colonial, isto é, a produgdo de ntcleos criados na periferia de
centros dindmicos europeus para estimuld-los, era uma produgdo
mercantil, ligada as grandes linhas do trdfico internacional. S6 isso
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ja indicaria o sentido da coloniza¢éo como peca estimuladora do
capitalismo mercantil, mas o comércio colonial era mais o comér-
cio exclusivo da metrdpole, gerador de super-lucros, o que completa
aquela caracterizagdo.

Para que este sistema pudesse funcionar era necessario que
existissem formas de exploragdo do trabalho que permitissem a
concentracdo de renda nas maos da classe dominante colonial, a
estrutura escravista permitia esta acumulag¢do de renda em alto
grau: quando a maior parte do excedente seguia ruma a metrépole,
uma parte do excedente gerado permanecia na colonia permitindo
a continuidade do processo.

Importante ressaltar que as col6nias encontravam-se intei-
ramente a mercé de impulsos provenientes da metrépole, e ndo
podiam auto estimular-se economicamente. A economia agro-ex-
portadora de agucar brasileira atendeu aos estimulos do centro
econdmico dominante. Este sistema colonial mercantilista ao fun-
cionar plenamente acabou criando as condi¢Ges de sua propria cri-
se e de sua superagao.

Neste ponto é interessante registrar a opinido de Ciro Flama-
rion Cardoso e Héctor P. Buiquidli:

O processo de acumulagdo prévia de capitais de fato ndo se
limita a exploragdo colonial em todas as suas formas; seus aspectos
decisivos de expropriagdo e proletarizagdo se ddo na propria Euro-
pa, em um ambiente histdrico global ao qual por certo ndo é indife-
rente a presenga dos impérios ultramarinos. A superagdo histdrica
da fase da acumulagdo prévia de capitais foi, justamente o surgi-
mento do capitalismo como modo de produgdo.

A relagdo Brasil-Africa na época do Sistema Colonial Portu-
gueés.

A principio parece facil descrever as relagdes econémicas entre
metrépole e coldnia, mas devemos entender que o Sistema Colo-
nial se trata de uma teia de relagées comerciais bem mais complexa
e nem sempre facil de identificar.

Os portugueses detinham o controle do trafico de escravos en-
tre a Africa e o Brasil, estabelecia-se uma estrutura de comércio que
foge um pouco ao modelo apresentado anteriormente.

Traficantes portugueses aportavam no Brasil onde adquiriam
fumo e aguardente (geribita), dai partiam para Angola e Luanda
onde negociariam estes produtos em troca de cativos. A cachaga
era produzida principalmente em Pernambuco, na Bahia e no Rio
de Janeiro; o fumo era produzido principalmente na Bahia. A im-
portancia destes produtos se da em torno do seu papel central nas
estratégias de negociagdo para a transa¢do de escravos nos sertoes
africanos.

A geribita tinha diversos atributos que a tornavam imbativel
em relagdo aos outros produtos trocados por escravos. A cachaga
é considerada um subproduto da produgdo agucareira e por isso
apresentava uma grande vantagem devido ao baixissimo custo de
producdo, lucravam os donos de engenho que produziam a cachaga
e os traficantes portugueses que fariam a troca por cativos na Afri-
ca, além é claro do elevado teor alcodlico da bebida (em torno de
60%) que a tornava altamente popular entre seus consumidores.

O interessante de se observar é que do ponto de vista do con-
trole do tréfico, o efeito mais importante das geribitas foi trans-
feri-lo para os comerciantes brasileiros. Os brasileiros acabaram
usando a cachaga para quebrar o monopdlio dos comerciantes me-
tropolitanos que em sua maioria preferia comercializar usando o
vinho portugués como elemento de troca por cativos.




Pode-se perceber que o Pacto Colonial acabou envolvendo
teias de relagBes bem mais complexas que a dicotomia Metrépole-
-Col6nia, o comércio intercolonial também existiu, talvez de forma
mais frequente do que se imagina. Na questdo das manufaturas as
coisas se complicavam um pouco, mas ndao podemos esquecer do
intenso contrabando que ocorria no periodo.

Despotismo esclarecido em Portugal.

Na esfera politica, a formagdo do Estado absolutista correspon-
deu a uma necessidade de centralizagdo do poder nas maos dos
reis, para controlar a grande massa de camponeses e adequar-se ao
surgimento da burguesia.

O despotismo esclarecido foi uma forma de Estado Absolutista
que predominou em alguns paises europeus no século XVIII. Filéso-
fos iluministas, como Voltaire, defendiam a ideia de um regime mo-
narquico no qual o soberano, esclarecido pelos fildsofos, governaria
apoiando-se no povo contra os aristocratas. Esse monarca acabaria
com os privilégios injustos da nobreza e do clero e, defendendo o
direito natural, tornaria todos os habitantes do pais iguais perante a
lei. Em paises onde, o desenvolvimento econdmico capitalista esta-
va atrasado, essa teoria inspirou o despotismo esclarecido.

Os déspotas procuravam adequar seus paises aos novos tem-
pos e as novas odeias que se desenvolviam na Europa. Embora
tenham feito uma leitura um pouco diferenciada dos ideais ilumi-
nistas, com certeza diminuiram os privilégios considerados mais
odiosos da nobreza e do clero, mas ao invés de um governo apoia-
do no “povo” vimos um governo apoiado na classe burguesa que
crescia e se afirmava.

Em Portugal, o jovem rei D. José | “entregou” a drdua tarefa de
modernizar o pais nas maos de seu principal ministro, o Marqués
de Pombal. Sendo um leitor dvido dos filésofos iluministas e dos
economistas ingleses, o marqués estabeleceu algumas metas que
ele acreditava serem capazes de levar Portugal a alinhar-se com os
paises modernos e superar sua crise economica.

A primeira atitude foi fortalecer o poder do rei, combatendo
os privilégios juridicos da nobreza e econémicos do clero (principal-
mente da Companhia de Jesus). Na tentativa de modernizar o pais,
0 marqués teve de acabar com a intolerancia religiosa e o poder da
inquisicdo a fim de desenvolver a educagdo e o pensamento litera-
rio e cientifico.

Economicamente houve um aumento da exploragdo colonial
visando libertar Portugal da dependéncia econdmica inglesa. O
Marqués de Pombal aumentou a vigilancia nas col6nias e combateu
ainda mais o contrabando. Houve a instalagdo de uma maior cen-
tralizagdo politica na col6nia, com a extingdo das Capitanias heredi-
tdrias que acabou diminuindo a excessiva autonomia local.

III

Capitanias Hereditarias

As Capitanias hereditarias foi um sistema de administragdo ter-
ritorial criado pelo rei de Portugal, D. Jodo lll, em 1534. Este sistema
consistia em dividir o territdrio brasileiro em grandes faixas e entre-
gar a administragdo para particulares (principalmente nobres com
relagcGes com a Coroa Portuguesa).

Este sistema foi criado pelo rei de Portugal com o objetivo de
colonizar o Brasil, evitando assim invasdes estrangeiras. Ganharam
o nome de Capitanias Hereditarias, pois eram transmitidas de pai
para filho (de forma hereditaria).

Estas pessoas que recebiam a concessdo de uma capitania
eram conhecidas como donatarios. Tinham como missao colonizar,
proteger e administrar o territério. Por outro lado, tinham o direito
de explorar os recursos naturais (madeira, animais, minérios).
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O sistema ndo funcionou muito bem. Apenas as capitanias
de Sdo Vicente e Pernambuco deram certo. Podemos citar como
motivos do fracasso: a grande extensdo territorial para administrar
(e suas obrigagdes), falta de recursos econémicos e os constantes
ataques indigenas.

O sistema de Capitanias Hereditdrias vigorou até o ano de
1759, quando foi extinto pelo Marqués de Pombal.

Capitanias Hereditdrias criadas no século XVI:
Capitania do Maranhao

Capitania do Ceara

Capitania do Rio Grande

Capitania de Itamaraca

Capitania de Pernambuco

Capitania da Baia de Todos os Santos
Capitania de llhéus

Capitania de Porto Seguro

Capitania do Espirito Santo
Capitania de Sdo Tomé

Capitania de S3o Vicente

Capitania de Santo Amaro

Capitania de Santana

Governo Geral

Respondendo ao fracasso do sistema das capitanias heredita-
rias, o governo portugués realizou a centralizagao da administragao
colonial com a criagdo do governo-geral, em 1548. Entre as justifi-
cativas mais comuns para que esse primeiro sistema viesse a entrar
em colapso, podemos destacar o isolamento entre as capitanias, a
falta de interesse ou experiéncia administrativa e a prépria resistén-
cia contra a ocupacao territorial oferecida pelos indios.

Em vias gerais, o governador-geral deveria viabilizar a criagdo
de novos engenhos, a integracdo dos indigenas com os centros de
colonizagdo, o combate do comércio ilegal, construir embarcagdes,
defender os colonos e realizar a busca por metais preciosos. Mesmo
que centralizadora, essa experiéncia ndo determinou que o gover-
nador cumprisse todas essas tarefas por si sé. De tal modo, o gover-
no-geral trouxe a criagdo de novos cargos administrativos.

O ouvidor-mor era o funcionario responsavel pela resolugdo de
todos os problemas de natureza judiciaria e o cumprimento das leis
vigentes. O chamado provedor-mor estabelecia os seus trabalhos
na organiza¢do dos gastos administrativos e na arrecadacdo dos
impostos cobrados. Além destas duas autoridades, o capitdo-mor
desenvolvia agdes militares de defesa que estavam, principalmen-
te, ligadas ao combate dos invasores estrangeiros e ao ataque dos
nativos.

Na maioria dos casos, as a¢des a serem desenvolvidas pelo go-
verno-geral estavam subordinadas a um tipo de documento oficial
da Coroa Portuguesa, conhecido como regimento. A metrépole ex-
pedia ordens comprometidas com o aprimoramento das atividades
fiscais e o estimulo da economia colonial. Mesmo com a forte preo-
cupacgdo com o lucro e o desenvolvimento, a Coroa foi alvo de agbes
ilegais em que funciondrios da administragao subvertiam as leis em
beneficio préprio.

Entre os anos de 1572 e 1578, o rei D. Sebastido buscou apri-
morar o sistema de Governo Geral realizando a divisdo do mesmo
em duas partes. Um ao norte, com capital na cidade de Salvador, e
outro ao sul, com uma sede no Rio de Janeiro. Nesse tempo, os re-
sultados pouco satisfatdrios acabaram promovendo a reunificagdo
administrativa com o retorno da sede a Salvador. No ano de 1621,
um novo tipo de divisdo foi organizado com a criagdo do Estado do
Brasil e do Estado do Maranhdo.




Ao contrario do que se possa imaginar, o sistema de capitanias
hereditarias ndo foi prontamente descartado com a organiza¢do do
governo-geral. No ano de 1759, a capitania de Sdo Vicente foi a ul-
tima a ser destituida pela agao oficial do governo portugués. Com
isso, observamos que essas formas de organizagdo administrativa
conviveram durante um bom tempo na coldnia.

Economia e sociedade colonial

A colonizagdo implantada por Portugal estava ligada aos in-
teresses do sistema mercantilista, baseado na circulagdo de mer-
cadorias. Para obter os maiores beneficios desse comércio, a Me-
tropole controlava a col6nia através do pacto colonial, da lei da
complementaridade e da imposicdo de monopdlios sobre as rique-
zas coloniais.

- Pau-Brasil

O pau-brasil era valioso na Europa, devido a tinta avermelhada,
que dele se extraia e por isso atraia para ca muitos piratas contra-
bandistas (os brasileiros). Foi declarado monopdlio da Coroa por-
tuguesa, que autorizava sua exploragado por particulares mediante
pagamento de impostos. A exploragdo era muito simples: utilizava-
-se mao-de-obra indigena para o corte e o transporte, pagando-a
com bugigangas, tais como, migcangas, canivetes, espelhos, tecidos,
etc. (escambo). Essa atividade predatdria ndo contribuiu para fixar
populacdo na colbnia, mas foi decisiva para a destruicdo da Mata
Atlantica.

- Cana-de-Agucar

O aglcar consumido na Europa era fornecido pelas ilhas da
Madeira, Agores e Cabo Verde (col6nias portuguesas no Atlantico),
Sicilia e pelo Oriente, mas a quantidade era muito reduzida diante
da demanda.

Animada com as perspectivas do mercado e com a adequagdo
do clima brasileiro (quente e Umido) ao plantio, a Coroa, para ini-
ciar a produgdo agucareira, tratou de levantar capitais em Portugal
e, principalmente, junto a banqueiros e comerciantes holandeses,
que, alias, foram os que mais lucraram com o comércio do agucar.

Para que fosse economicamente viadvel, o plantio de cana de-
veria ser feito em grandes extensdes de terra e com grande volume
de mao-de-obra. Assim, a produgao foi organizada em sistema de
plantation: latifindios (engenhos), escravidao (inicialmente indige-
na e posteriormente africana), monocultura para exportagdo. Para
dar suporte ao empreendimento, desenvolveu-se uma modesta
agricultura de subsisténcia (mandioca, feijao, algoddo, etc).

O cultivo de cana foi iniciado em 1532, na Vila de Sdo Vicente,
por Martim Afonso de Sousa, mas foi na Zona da Mata nordestina
que a produgdo se expandiu. Em 1570, ja existiam no Brasil cerca
de 60 engenhos e, em fins do século XVI, esse numero ja havia sido
duplicado, dos quais 62 estavam localizados em Pernambuco, 36 na
Bahia e os restantes nas demais capitanias. A decadéncia se iniciou
na segunda metade do século XVII, devido a concorréncia do agucar
holandés. E bom destacar que nenhuma atividade superou a rique-
za de agucar no Periodo Colonial.

OBS. Apesar dos escravos serem a imensa maioria da mao-de-
-obra, existiam trabalhadores brancos remunerados, que ocupavam
fungdes de destaque, mas por trabalharem junto aos negros, so-
friam preconceito.

Sociedade Agucareira

A sociedade agucareira nordestina do Periodo Colonial possuia
as seguintes caracteristicas:

- Latifundiaria.

- Rural.
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- Horizontal.
- Escravista.
- Patriarcal

OBS. Os mascates, comerciantes itinerantes, constituiam um
pequeno grupo social.

- Mineragéo

A mineragdo ocorreu, principalmente, nos atuais estados de
Minas Gerais, Goias e Mato Grosso, entre o final do século XVIl e a
segunda metade do século XVIII.

Ouro

Havia dois tipos de exploragdo aurifera: ouro de faiscagdo (re-
alizada nas areias dos rios e riachos, em pequena quantidade, por
homens livres ou escravos no dia da folga); e ouro de lavra ou de
mina (extragdo em grandes jazidas feita por grande quantidade de
escravos).

A Intendéncia das Minas era o 6rgdo, independente de qual-
quer autoridade colonial, encarregado da exploragdo das jazidas,
bem como, do policiamento, da fiscalizagao e da tributagao.

- Tributagdo: A Coroa exigia 20% dos metais preciosos (o Quin-
to) e a Capitagdo (imposto pago de acordo com o niumero de escra-
vos). Mas como era muito facil contrabandear ouro em pé ou em
pepita, em 1718 foram criadas as Casas de Fundigdo e todo ouro
encontrado deveria ser fundido em barras.

Em 1750, foi criada uma taxa anual de 100 arrobas por ano
(1500 quilos). Sempre que a taxa fixada ndo era alcangada, o go-
verno poderia decretar a Derrama (cobranca forgada dos impostos
atrasados). A partir de 1762, a taxa jamais foi alcancada e as “der-
ramas” se sucederam, geralmente usando de violéncia. Em 1789, a
Derrama foi suspensa devido a revolta conhecida como Inconfidén-
cia Mineira.

Diamantes

No inicio a exploracgdo era livre, desde que se pagasse o Quinto.
A fiscalizagdo ficava por conta do Distrito Diamantino, cujo centro
era o Arraial do Tijuco. Mas, a partir de 1740, s6 poderia ser re-
alizada pelo Contratador Real dos Diamantes, destacando-se Jodo
Fernandes de Oliveira.

Em 1771 foi criada, pelo Marqués de Pombal, a Intendéncia
Real dos Diamantes, com o objetivo de controlar a atividade.

Sociedade mineradora

A sociedade mineira ou mineradora possuia as seguintes ca-
racteristicas:

- Urbana.

- Escravista.

- Maior Mobilidade Social

OBS.

1- Surgem novos grupos sociais, como, tropeiros, garimpeiros
e mascates.

2- Alguns escravos, como Xica da Silva e Chico Rei, tornaram-se
muito ricos e obtiveram ascensdo social.

3- E um erro achar que a populacdo da regido mineradora era
abastada, pois a maioria era muito pobre e apenas um pequeno
grupo era muito rico. Além disso, os pregos dos produtos eram mais
elevados do que no restante do Brasil.

4- A mineragdo contribuiu para interiorizar a colonizagdo e para
criar um mercado interno na colénia.




- Pecudria

A criacdo de gado foi introduzida na época de Tomé de Sou-
sa, como uma atividade subsidiadria a cana-de-aglcar, mas como o
gado destruia o canavial, sua cria¢do foi sendo empurrada para o
sertdo, tornando-se responsdvel pela interiorizagdo da colonizagdo
do Nordeste, com grandes fazendas e oficinas de charque, utilizan-
do a mao-de-obra local e livre, pois o vaqueiro era pago através da
“gquartia¢do”. Mais tarde, devido as secas devastadoras no sertdo
nordestino, a regido Sul passou a ser a grande produtora de carne
de charque, utilizando negros escravos.

- Algoddo

A plantagdo de algod&o se desenvolveu no Nordeste, principal-
mente no Maranhao e tinha uma importancia econémica de carater
interno, pois era utilizado para fazer roupas para a populagdao mais
pobre e para os escravos.

- Tabaco

Desenvolveu-se no Nordeste como uma atividade comercial,
escravista e exportadora, pois era utilizado, juntamente com a rapa-
dura e a aguardente, como moeda para adquirir escravos na Africa.

- Drogas do sertdo

Desde o século XVI, as Drogas do Sertdo (guarana, pimentas,
ervas, raizes, cascas de darvores, cacau, etc.) eram coletadas pelos
indios na AmazOnia e exportadas para a Europa, tanto por contra-
bandistas, quanto por padres jesuitas. Como o acesso a regido era
muito dificil, a floresta foi preservada.

Povoamento do interior no Periodo Colonial (Séc. XVII)

Até o século XVI, com a extracdo de pau-brasil e a producdo
acucareira, o povoamento do Brasil se limitou a uma estreita faixa
territorial préximo ao litoral, em fungao da vegetagdo e do solo fa-
vordveis a tais praticas respectivamente, porem, como vimos acima,
esses ndo eram os Unicos produtos explorados, o sistema econémi-
co exploratério envolvia outras fontes, isso potencializou o povoa-
mento do interior.

As causas da interiorizagdo do povoamento

1) Unido Ibérica (1580-1640): a unido entre Espanha e Portugal
por imposi¢ao da Coroa Espanhola colocou em desuso o Tratado de
Tordesilhas, permitindo que expedi¢des exploratdrias partissem do
litoral brasileiro em dire¢do ao que antes era definido como Amé-
rica Espanhola.

2) Tratado de Madri (1750): o fim da Unido lIbérica foi marcado
pela incerteza acerca dos limites entre terras portuguesas e espa-
nholas. Alguns conflitos e acordos sucederam a restauragdo portu-
guesa de 1640, até que os paises ibéricos admitissem o principio do
“uti possidetis” como critério de divisdo territorial no Tratado de
Madri. O principio legitima a posse territorial pelo seu uso, ou seja,
pela sua exploragdo. Com base nesse principio, Portugal passou a
ter salvo-conduto em areas ocupadas e exploradas desde a Unido
Ibérica por expedigdes com origem no Brasil.

3) Crise agucareira (séc.XVII): a crise agucareira no Brasil impul-
sionou a busca por novas riquezas no interior. A procura por metais
preciosos, pelo extrativismo vegetal na Amazonia e por mao-de-o-
bra escrava indigena foram alguns dos focos principais das expedi-
¢Oes exploratdrias intensificadas no século XVII.
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As atividades exploratdrias do interior

1) Entradas: expedi¢Oes patrocinadas pela Coroa com intuito
de procurar metais, fundar povoados, abrir estradas etc.

2) Bandeiras: expedigdes particulares que partiam de Sdo Vi-
cente com o intuito de explorar riquezas no interior. As bandeiras
podem ser classificadas em trés tipos:

a) Bandeiras de prospecgdo: procuravam metais preciosos
(ouro, diamantes, esmeraldas etc);

b) Bandeiras de apresamento ou preac¢do: capturavam indios
no interior para vendé-los como escravos. Os principais alvos do
apresamento indigena foram as missGes jesuiticas, onde os indios ja
se encontravam em acentuado processo de aculturagdo pela impo-
sicdo de uma cultura europeia caracterizada pelo catolicismo, pelo
regime de trabalho intenso e pela lingua vernacula (portugués ou
espanhol).

c) Bandeiras de sertanismo de contrato: expediges contrata-
das por donatdrios, senhores de engenho ou pela prépria Coroa
para o combate militar a tribos indigenas rebeldes e quilombos. O
exemplo mais importante foi a bandeira de Domingos Jorge Velho,
responsavel pela destrui¢do do Quilombo de Palmares.

3) Mongdes: expedigdes comerciais que partiam de Sdo Paulo
para abastecer as areas de minerag¢do do interior.

4) MissGes jesuiticas: arrebanhavam indios de varias tribos,
principalmente daquelas ja desmanteladas pela agdo das bandeiras
de apresamento. Os indios eram reunidos em aldeamentos chefia-
dos pelos padres jesuitas, que impunham a esses indios uma dura
disciplina marcada pelo regime de intenso trabalho e educagdo
voltada a catequizagdo indigena. As principais missdes jesuiticas
portuguesas se concentravam na AmazoOnia e tinham como base
econOmica a extra¢do e a comercializacdo das chamadas “drogas do
sertdo”, isto é, especiarias da Amazonia como o cacau e a baunilha.
As principais missGes espanholas em areas atualmente brasileiras
se situavam no sul, com destaque para o Rio Grande do Sul, onde
hoje figura um importante patrimoénio arquitetonico na regido de
Sete Povos das Missdes. A base econdmica dessas missdes era a
pecuaria, favorecida pelas gramineas dos Pampas.

5) Mineragdo: atividade concentrada no interior, inclusive em
areas situadas além dos antigos limites de Tordesilhas, como as mi-
nas de Goids e Mato Grosso. A mineragdo nessas areas, principal-
mente em Minas Gerais, provocou nas primeiras décadas do século
XVIIl um decréscimo populacional em Portugal em fungdo do inten-
so povoamento dessas areas mineradoras do interior.

6) Tropeirismo: era o comércio com vistas ao abastecimento
das cidades mineradoras de Minas Gerais. Os tropeiros conduziam
verdadeiras tropas de gado do Rio Grande do Sul até a feira de So-
rocaba, em S3o Paulo. Dai, os tropeiros partiam para os p6los mine-
radores de Minas Gerais. Além de venderem gado (vacum e muar
principalmente) nessas areas, os tropeiros também transportavam
e vendiam mantimentos no lombo do gado. Ao longo do “Caminho
das Tropas” surgiram varios entrepostos de comércio e pernoite dos
tropeiros, os chamados “pousos de tropa”, que deram origem a im-
portantes povoados no interior de Santa Catarina e Parana.

7) Pecuaria: a exclusividade do litoral para as areas agucareiras,
conforme determinava a Coroa no inicio da colonizagdo, permitiu
o desenvolvimento de fazendas pecuaristas no interior nordestino,
principalmente durante a invasdo holandesa, quando a expansao
canavieira eliminou o pasto de muitos engenhos. A expansao da pe-
cudria para o interior de Pernambuco seguiu a rota do Rio Sdo Fran-
cisco até alcangar Minas Gerais no inicio do século XVIIl, quando a
pecuaria passou a abastecer muito mais as cidades mineradoras do
que os engenhos.




LINGUA PORTUGUESA

1. Compreensdo de textos narrativos, descritivos e dissertativos: compreensdo geral do texto; ponto de vista ou ideia central defendida
PEIO AULON; @rBUMEBNTAGEO .« o . ottt et ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 01
P €111 To Y <N el 11 <1 o] - S 09
3. Emprego dos pronomes demonstrativos. Emprego dos pronomes pessoais e de tratamento. Emprego de tempos e modos
VIS Lttt e e e e 10
4. Relagdes semanticas estabelecidas entre as oragdes, periodos ou paragrafos (relagdes de oposigdo, conclusdo, concessdo, causalidade,
CONCIUSE0, EXPIICACE0D, BTC.) . ot vttt ettt e e e e e e e 17
5. Significagdo vocabular: sinonimia e antonimia; ambiguidade; polissemia; conotacdo e denotagdo. .. ..., 19
6. Sintaxe da oragdo € do PeIIOUO . . ...ttt et e e e e e e 20
7. Emprego do acento grave. PONtUGGCE0 . ..ottt et e e e e e 20
8.  Concordancias verbal @ NOMINGl . ... ..ot e e e 22
9. Regénciasverbal @ Nominal. .. ... e 24
10, Variantes HNGUISTICAS . .ottt ettt ettt e et e e e e et e e e e e e e e e 24

11. Reescritura de frases e pardgrafos do 1eX0 . . . . .ottt e 26




COMPREENSAO DE TEXTOS NARRATIVOS,
DESCRITIVOS E DISSERTATIVOS: COMPREENSAO
GERAL DO TEXTO; PONTO DE VISTA OU IDEIA
CENTRAL DEFENDIDA PELO AUTOR; ARGUMENTAGAO

COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS (VERBAIS E
NAO-VERBAIS)

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagao.

A interpretagdo s3o as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
€ necessdrio fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposi¢es, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informacgGes importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensdo do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagdo do
texto aparecem com as seguintes expressées: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

TIPOS E GENEROS TEXTUAIS

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagGes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrédo
especifico para se fazer a enunciagdo.
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Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristicas:

Apresenta um enredo, com agdes
e relagdes entre personagens, que
ocorre em determinados espaco e
tempo. E contado por um narrador,
e se estrutura da seguinte maneira:
apresentagdo > desenvolvimento >
climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender
determinado ponto de Vvista,
persuadindo o leitor a partir do
uso de argumentos sdlidos. Sua
estrutura comum é: introdugdo >

desenvolvimento > conclusao.

TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a
necessidade de defender algum
ponto de vista. Para isso, usa-
TEXTO EXPOSITIVO se comparagoes, informacdes,
definigdes, conceitualizagdes

etc. A estrutura segue a do texto
dissertativo-argumentativo.

Expde acontecimentos, lugares,
pessoas, de modo que sua finalidade
é descrever, ou seja, caracterizar algo
ou alguém. Com isso, é um texto rico
em adjetivos e em verbos de ligagao.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugbes, com o objetivo
de orientar o leitor. Sua maior
caracteristica sdo os verbos no modo
imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagao, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

o Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

e Poema

e Propaganda

* Receita culindria

® Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.




INTERTEXTUALIDADE

A intertextualidade pode ser entendida como a influéncia de
um texto sobre outro, bem como suas referéncias, sejam elas ex-
plicitas ou implicitas. Os textos lidos previamente sdo chamados
texto-fonte.

Pode-se dizer que todo texto é, em maior ou menor grau, um
intertexto, ja que os textos acessados ao longo da vida interferem
de alguma maneira naquilo que pensamos e escrevemos, tanto a
nivel de conteudo quanto a nivel de forma.

A intertextualidade é considerada explicita quando é clara e
facilmente identificada pelo leitor, estabelecendo uma relagao dire-
ta com o texto-fonte. Por outro lado, a intertextualidade implicita
exige conhecimento prévio do leitor, que desempenha um papel de
analise e deducdo.

Com isso, temos que a intertextualidade é um certo didlogo
entre os textos, podendo ocorrer em diversas linguagens (visual,
escrita, auditiva), sendo bastante expressa nas artes, em programas
midiaticos e na publicidade.

Sendo assim, veja os principais tipos de intertextualidade e
suas caracteristicas:

e Parddia: modifica o texto-fonte, normalmente em forma de
critica ou satira, muitas vezes acompanhada de ironia e de algum
elemento de humor.

e Parafrase: modifica o texto-fonte de modo que a ideia seja
mantida, fazendo, assim, o uso recorrente de sindnimos.

e Epigrafe: repeticdo de uma frase ou paragrafo que se rela-
cione com o que é apresentado no texto a seguir, encontrado com
frequéncia em obras literarias e académicas.

e Citagdo: acréscimo de trechos literais ao longo de uma pro-
ducdo textual, geralmente aparecendo demarcada graficamente ou
por meio de gestos, em se tratando da linguagem oral. Ela deve ser
devidamente referenciada, vindo a ser um étimo exemplo de inter-
textualidade explicita.

e Alusao: referéncia a elementos presentes em outros textos,
de modo indireto, ou por meio de simbologias.

¢ Tradugdo: interpretagdes e transcrigdo do texto-fonte em ou-
tra lingua.

e Bricolagem: montagem de um texto a partir de fragmentos
de diversos outros textos, bastante encontrado nas artes.

e Pastiche: mistura de varios estilos em uma sé obra, sendo
uma intertextualidade direta a partir da imita¢do do estilo demons-
trado por outros autores. Diferente da parddia, ndo tem a intengdo
de criticar.

e Crossover: aparicdo de personagens do texto-fonte, ou en-
contro de personagens pertencentes a um mesmo universo ficticio.

ARGUMENTAGAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faga o que ele
propde.

Se essa é a finalidade Ultima de todo ato de comunicacgdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentacgdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Esta presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
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tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentacdo pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristételes, filésofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador estd propondo.

Ha uma diferencga entre o raciocinio légico e a argumentagdo.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio logico, as conclusGes ndo dependem de
crencas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.

Aéiguala C.

Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C éigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejdvel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
gue se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audité-
rio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-




na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacional. Nos Estados Unidos,
essa associacdo certamente ndo surtiria efeito, porque 14 o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento esta vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; dé ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de cita¢Bes. A citacdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira.

Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imagina¢do, ndo hd conhe-
cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagdes que, numa determinada época, sao aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
gue 0 consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que nao
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condigdes de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais fécil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na mdo
do que dois voando”.
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Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmagdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparacgdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implica¢do, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase légicos porque, diversamente dos raciocinios |6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade légica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nao se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista l6gico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fugir do
tema proposto, cair em contradicdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizages
indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
gue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor tende
a associar o produto anunciado com atributos da celebridade.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utiliza¢do da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de saude
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
quada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo de
trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagdo
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa direcdo que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a inteng¢do de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrdrio, de mostrar sua grandeza.




O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, nao teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimita¢do adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradacdo do meio ambiente,
injustica, corrupgdo).

- Uso de afirmacgbes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos séo
ladrées”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
0 argumento.

- Emprego de nogGes cientificas sem nenhum rigor, fora do con-
texto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as e
atribuindo-lhes uma significacdo subjetiva e grosseira. E o caso, por
exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias ndo permite
que outras crescam”, em que o termo imperialismo é descabido,
uma vez que, a rigor, significa “agdo de um Estado visando a reduzir
outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentacdo é aquela que esta de acordo com a situa-
¢do concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvi-
dos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicacdo,
0 assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com mani-
festagGes de sinceridade do autor (como eu, que ndo costumo men-
tir...) ou com declara¢des de certeza expressas em formulas feitas
(como estou certo, creio firmemente, é claro, é dbvio, é evidente,
afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer, em seu texto,
sinceridade e certeza, autenticidade e verdade, o enunciador deve
construir um texto que revele isso. Em outros termos, essas quali-
dades ndo se prometem, manifestam-se na acéo.

A argumentacdo é a exploragdo de recursos para fazer parecer
verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a pessoa a
gue texto é enderecado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa um
ponto de vista, acompanhado de certa fundamentacdo, que inclui
a argumentacdo, questionamento, com o objetivo de persuadir. Ar-
gumentar é o processo pelo qual se estabelecem relagdes para che-
gar a conclusdo, com base em premissas. Persuadir € um processo
de convencimento, por meio da argumentagdo, no qual procura-se
convencer os outros, de modo a influenciar seu pensamento e seu
comportamento.

A persuasdo pode ser valida e ndo valida. Na persuasdo vali-
da, expdem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou pro-
posicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do raciocinio
empregado na argumentacdo. A persuasdo ndo valida apoia-se em
argumentos subjetivos, apelos subliminares, chantagens sentimen-
tais, com o emprego de “apelag¢des”, como a inflexdo de voz, a mi-
mica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertacdo em duas modalidades,
expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentacdo, razdes a fa-
vor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informativa, apresen-
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ta dados sem a intencdo de convencer. Na verdade, a escolha dos
dados levantados, a maneira de exp6-los no texto ja revelam uma
“tomada de posicdo”, a adogdo de um ponto de vista na disserta-
¢do, ainda que sem a apresentagdo explicita de argumentos. Desse
ponto de vista, a dissertacdo pode ser definida como discussdo, de-
bate, questionamento, o que implica a liberdade de pensamento, a
possibilidade de discordar ou concordar parcialmente. A liberdade
de questionar é fundamental, mas ndo é suficiente para organizar
um texto dissertativo. E necessdria também a exposicdo dos fun-
damentos, os motivos, os porqués da defesa de um ponto de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude argu-
mentativa. A argumentacdo esta presente em qualquer tipo de dis-
curso, porém, € no texto dissertativo que ela melhor se evidencia.

Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posicoes,
é necessaria a capacidade de conhecer outros pontos de vista e
seus respectivos argumentos. Uma discussdo impde, muitas ve-
zes, a andlise de argumentos opostos, antagénicos. Como sempre,
essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom exercicio para
aprender a argumentar e contra-argumentar consiste em desenvol-
ver as seguintes habilidades:

- argumentagao: anotar todos os argumentos a favor de uma
ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posi¢do total-
mente contraria;

- contra-argumentagdo: imaginar um dialogo-debate e quais os
argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente apresenta-
ria contra a argumentagao proposta;

- refutagdo: argumentos e razdes contra a argumentag¢do opos-
ta.

A argumentac¢do tem a finalidade de persuadir, portanto, ar-
gumentar consiste em estabelecer relagdes para tirar conclusGes
validas, como se procede no método dialético. O método dialético
nao envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de polémicas.
Trata-se de um método de investigacao da realidade pelo estudo de
sua agao reciproca, da contradi¢do inerente ao fendmeno em ques-
tdo e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na sociedade.

Descartes (1596-1650), fildsofo e pensador francés, criou o mé-
todo de raciocinio silogistico, baseado na deducdo, que parte do
simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia sdao a mes-
ma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a conclusdes
verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado em partes, co-
mecando-se pelas proposicdes mais simples até alcancar, por meio
de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha de raciocinio cartesiana,
é fundamental determinar o problema, dividi-lo em partes, ordenar
os conceitos, simplificando-os, enumerar todos os seus elementos
e determinar o lugar de cada um no conjunto da dedugdo.

A logica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para a
argumentacdo dos trabalhos académicos. Descartes prop0s quatro
regras basicas que constituem um conjunto de reflexos vitais, uma
série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em busca
da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou andlise;

- ordem ou dedugéo;

- enumeragao.

A enumeragdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omissdo
e a incompreensdo. Qualquer erro na enumeragao pode quebrar o
encadeamento das ideias, indispensavel para o processo dedutivo.

A forma de argumentacdo mais empregada na redagdo acadé-
mica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas, que
contém trés proposi¢oes: duas premissas, maior e menor, e a con-
clusdo. As trés proposi¢cdes sao encadeadas de tal forma, que a con-
clusdo é deduzida da maior por intermédio da menor. A premissa




maior deve ser universal, emprega todo, nenhum, pois alguns ndo
caracteriza a universalidade. Ha dois métodos fundamentais de ra-
ciocinio: a dedugdo (silogistica), que parte do geral para o particular,
e a indugdo, que vai do particular para o geral. A expressao formal
do método dedutivo é o silogismo. A dedugdo é o caminho das con-
sequéncias, baseia-se em uma conexao descendente (do geral para
o particular) que leva a conclusdo. Segundo esse método, partin-
do-se de teorias gerais, de verdades universais, pode-se chegar a
previsdo ou determinac¢do de fendmenos particulares. O percurso
do raciocinio vai da causa para o efeito. Exemplo:

Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)

Fulano é homem (premissa menor = particular)

Logo, Fulano é mortal (conclusdo)

A indugdo percorre o caminho inverso ao da dedugdo, baseia-
se em uma conexdo ascendente, do particular para o geral. Nesse
caso, as constatagdes particulares levam as leis gerais, ou seja, par-
te de fatos particulares conhecidos para os fatos gerais, desconheci-
dos. O percurso do raciocinio se faz do efeito para a causa. Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais

Logo, o calor dilata metais (geral, universal)

Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser valido
e verdadeiro; a conclusdo serd verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se ha erro ou equivoco na apreciagao dos fatos,
pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma conclu-
sdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma definigdo inexata,
uma divisdo incompleta, a ignorancia da causa, a falsa analogia sdo
algumas causas do sofisma. O sofisma pressupée ma fé, intengdo
deliberada de enganar ou levar ao erro; quando o sofisma ndo tem
essas intengdes propositais, costuma-se chamar esse processo de
argumentac¢do de paralogismo. Encontra-se um exemplo simples
de sofisma no seguinte didlogo:

- Vocé concorda que possui uma coisa que ndo perdeu?
- Légico, concordo.

- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?

- Claro que nao!

- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedugdo

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — concluséo falsa)

Indugdo

O Rio de Janeiro tem uma estatua do Cristo Redentor. (particu-
lar) Taubaté (SP) tem uma estatua do Cristo Redentor. (particular)
Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estdtua do Cristo Redentor. (geral
— conclusdo falsa)

Nota-se que as premissas sdo verdadeiras, mas a conclusdo
pode ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo profes-
sores; nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Redentor.
Comete-se erro quando se faz generalizagdes apressadas ou infun-
dadas. A “simples inspe¢do” é a auséncia de analise ou analise su-
perficial dos fatos, que leva a pronunciamentos subjetivos, basea-
dos nos sentimentos ndo ditados pela razdo.
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Tem-se, ainda, outros métodos, subsidiarios ou ndo fundamen-
tais, que contribuem para a descoberta ou comprovagdo da verda-
de: analise, sintese, classificacdo e definicdo. Além desses, existem
outros métodos particulares de algumas ciéncias, que adaptam os
processos de dedugdo e indugdo a natureza de uma realidade par-
ticular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem seu método préprio
demonstrativo, comparativo, histérico etc. A analise, a sintese, a
classificagdo a definicdo sdo chamadas métodos sistematicos, por-
que pela organizagdo e ordenacdo das ideias visam sistematizar a
pesquisa.

Andlise e sintese sdo dois processos opostos, mas interligados;
a analise parte do todo para as partes, a sintese, das partes para o
todo. A analise precede a sintese, porém, de certo modo, uma de-
pende da outra. A analise decompde o todo em partes, enquanto a
sintese recompde o todo pela reunido das partes. Sabe-se, porém,
que o todo ndo é uma simples justaposi¢cdo das partes. Se alguém
reunisse todas as pecgas de um reldgio, nao significa que reconstruiu
o relégio, pois fez apenas um amontoado de partes. SO reconstruiria
todo se as partes estivessem organizadas, devidamente combina-
das, seguida uma ordem de relagdes necessarias, funcionais, entdo,
o reldgio estaria reconstruido.

Sintese, portanto, é o processo de reconstru¢do do todo por
meio da integracdo das partes, reunidas e relacionadas num con-
junto. Toda sintese, por ser uma reconstrugao, pressupée a analise,
que é a decomposicao. A analise, no entanto, exige uma decompo-
sicdo organizada, é preciso saber como dividir o todo em partes. As
operagdes que se realizam na analise e na sintese podem ser assim
relacionadas:

Analise: penetrar, decompor, separar, dividir.
Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A analise tem importancia vital no processo de coleta de ideias
a respeito do tema proposto, de seu desdobramento e da criagdo
de abordagens possiveis. A sintese também é importante na esco-
Iha dos elementos que fardao parte do texto.

Segundo Garcia (1973, p.300), a analise pode ser formal ou in-
formal. A andlise formal pode ser cientifica ou experimental; é ca-
racteristica das ciéncias matematicas, fisico-naturais e experimen-
tais. A analise informal é racional ou total, consiste em “discernir”
por varios atos distintos da ateng¢do os elementos constitutivos de
um todo, os diferentes caracteres de um objeto ou fendbmeno.

A analise decompde o todo em partes, a classificagdo estabe-
lece as necessarias relagdes de dependéncia e hierarquia entre as
partes. Analise e classificagdo ligam-se intimamente, a ponto de se
confundir uma com a outra, contudo sdo procedimentos diversos:
andlise é decomposigao e classificagdo é hierarquisac¢do.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fendéme-
nos por suas diferencas e semelhangas; fora das ciéncias naturais, a
classificagdo pode-se efetuar por meio de um processo mais ou me-
nos arbitrdrio, em que os caracteres comuns e diferenciadores sao
empregados de modo mais ou menos convencional. A classificagdo,
no reino animal, em ramos, classes, ordens, subordens, géneros e
espécies, € um exemplo de classificagdo natural, pelas caracteris-
ticas comuns e diferenciadoras. A classificagdo dos variados itens
integrantes de uma lista mais ou menos cadtica é artificial.

Exemplo: aquecedor, automovel, barbeador, batata, caminhao,
candrio, jipe, leite, 6nibus, pao, pardal, pintassilgo, queijo, reldgio,
sabia, torradeira.

Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, Pao, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Reldgio, Torradeira.
Veiculos: Automdvel, Caminh3o, Jipe, Onibus.
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Estruturas légicas de relagdes arbitrarias entre pessoas, lugares, coisas ou eventos ficticios. Deduc¢do de novas informagdes das
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ESTRUTURAS LOGICAS DE RELAGOES ARBITRARIAS ENTRE PESSOAS, LUGARES, COISAS OU EVENTOS FICTICIOS.
DEDUGAO DE NOVAS INFORMAGOES DAS RELAGCOES FORNECIDAS, E AVALIAGAO DAS CONDICOES USADAS
PARA ESTABELECER ESTRUTURA DESTAS RELAGOES. IDENTIFICAGAO DAS REGULARIDADES DE UMA SEQUENCIA,
NUMERICA OU FIGURAL. ESTRUTURAS LOGICAS. LOGICA DE ARGUMENTAGAO. DIAGRAMAS LOGICOS. SEQUENCIAS

CONCEITOS BASICOS DE RACIOCiNIO LOGICO

Proposi¢ao
Conjunto de palavras ou simbolos que expressam um pensamento ou uma ideia de sentido completo. Elas transmitem pensamentos,
isto é, afirmam fatos ou exprimem juizos que formamos a respeito de determinados conceitos ou entes.

Valores légicos

Sdo os valores atribuidos as proposigdes, podendo ser uma verdade, se a proposi¢do é verdadeira (V), e uma falsidade, se a proposi-
¢do é falsa (F). Designamos as letras V e F para abreviarmos os valores légicos verdade e falsidade respectivamente.

Com isso temos alguns aximos da légica:

— PRINCiPIO DA NAO CONTRADIGAO: uma proposicdo ndo pode ser verdadeira E falsa ao mesmo tempo.

— PRINCIPIO DO TERCEIRO EXCLUIDO: toda proposicio OU é verdadeira OU é falsa, verificamos sempre um desses casos, NUNCA
existindo um terceiro caso.

“Toda proposi¢cdo tem um, e somente um, dos valores,
que sdo: Vou F.”

Classificagdo de uma proposi¢do

Elas podem ser:

e Sentenga aberta: quando n3do se pode atribuir um valor l6gico verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposi¢do!), portanto, ndo
é considerada frase légica. S3o consideradas sentengas abertas:

- Frases interrogativas: Quando serd prova? - Estudou ontem? — Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com atenc¢do. — Desligue a televisdo.

- Frases sem sentido légico (expressGes vagas, paradoxais, ambiguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdao paradoxal) — O cachorro do
meu vizinho morreu (expressdo ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenca fechada: quando a proposicdo admitir um UNICO valor ldgico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, serd considerada
uma frase, proposi¢cdo ou sentenca logica.

Proposig¢bes simples e compostas

e Proposi¢des simples (ou atémicas): aquela que NAO contém nenhuma outra proposicdo como parte integrante de si mesma. As
proposi¢cdes simples sdo designadas pelas letras latinas minudsculas p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.

Exemplos

r: Thiago é careca.

s: Pedro é professor.

e Proposi¢cGes compostas (ou moleculares ou estruturas ldgicas): aquela formada pela combinagdo de duas ou mais proposi¢des
simples. As proposi¢des compostas sdo designadas pelas letras latinas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicionais.

Exemplo

P: Thiago é careca e Pedro é professor.

ATENCAO: TODAS as proposi¢des compostas sdo formadas por duas proposi¢des simples.

Exemplos:

1. (CESPE/UNB) Na lista de frases apresentadas a seguir:
— “A frase dentro destas aspas é uma mentira.”
— A expressdo x +y é positiva.

—Ovalordev4 +3=7.

— Pelé marcou dez gols para a selegao brasileira.
-0 que éisto?

Ha exatamente:

(A) uma proposicdo;

(B) duas proposicoes;

(C) trés proposicoes;

(D) quatro proposicdes;

(E) todas sdo proposigdes.
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Resolugao:

Analisemos cada alternativa:

(A) “A frase dentro destas aspas é uma mentira”, ndo podemos atribuir valores Iégicos a ela, logo ndo é uma sentenca ldgica.

(B) A expressdo x + y € positiva, ndo temos como atribuir valores légicos, logo ndo é sentenca légica.

(C) O valor de v4 + 3 = 7; é uma sentenca logica pois podemos atribuir valores légicos, independente do resultado que tenhamos

(D) Pelé marcou dez gols para a selegdo brasileira, também podemos atribuir valores logicos (ndo estamos considerando a quantidade
certa de gols, apenas se podemos atribuir um valor de V ou F a sentenca).

(E) O que é isto? - como vemos ndo podemos atribuir valores logicos por se tratar de uma frase interrogativa.

Resposta: B.

Conectivos (conectores logicos)
Para compor novas proposigoes, definidas como composta, a partir de outras proposi¢Ges simples, usam-se os conectivos. Sdo eles:

OPERAGAO CONECTIVO ESTRUTURA LOGICA TABELA VERDADE

p
Negacdo ~ Ndo p \% F
F
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Plq |peq
V|V v

Bicondicional & p se e somente se q V| F F
FIv| F
FIF | Vv

Exemplo:

2. (PC/SP - Delegado de Policia - VUNESP) Os conectivos ou operadores légicos sdo palavras (da linguagem comum) ou simbolos (da
linguagem formal) utilizados para conectar proposi¢oes de acordo com regras formais preestabelecidas. Assinale a alternativa que apre-
senta exemplos de conjuncdo, negagdo e implicagdo, respectivamente.

(A)=-p,pva,p/\q

B)p Ag,-p,p->q

(Qp->q,pva,-p

(D)pvp,p->q,-q

(E)pva,-q,pvq

Resolugao:

A conjuncdo € um tipo de proposi¢do composta e apresenta o conectivo “e”, e é representada pelo simbolo /\. A negacdo € repre-
sentada pelo simbolo ~ou cantoneira (=) e pode negar uma proposicdo simples (por exemplo: = p ) ou composta. Ja a implicagdo é uma
proposicdo composta do tipo condicional (Se, entdo) é representada pelo simbolo (->).

Resposta: B.

Tabela Verdade

Quando trabalhamos com as proposi¢ées compostas, determinamos o seu valor légico partindo das proposi¢des simples que a com-
pde. O valor légico de qualquer proposicdo composta depende UNICAMENTE dos valores ldgicos das proposi¢Ges simples componentes,
ficando por eles UNIVOCAMENTE determinados.

e Numero de linhas de uma Tabela Verdade: depende do numero de proposi¢des simples que a integram, sendo dado pelo seguinte
teorema:
“A tabela verdade de uma proposicdo composta com n* proposigoes simples componentes contém 2" linhas.”

Exemplo:

3. (CESPE/UNB) Se “A”, “B”, “C” e “D” forem proposic¢Bes simples e distintas, entdo o nimero de linhas da tabela-verdade da propo-
sicdo (A - B) <> (C - D) sera igual a:

(A) 2;

(B) 4;

(OF:}

(D) 16;

(E) 32.

Resolugao:

Veja que podemos aplicar a mesma linha do raciocinio acima, entdo teremos:
Ndmero de linhas = 2" = 2% = 16 linhas.

Resposta D.

Conceitos de Tautologia , Contradi¢do e Contigéncia

® Tautologia: possui todos os valores logicos, da tabela verdade (ultima coluna), V (verdades).

Principio da substitui¢do: Seja P (p, q, r, ...) € uma tautologia, entdo P (P; Q; R ; ...) também é uma tautologia, quaisquer que sejam
as proposi¢bes P, Q, R, ...

e Contradigdo: possui todos os valores logicos, da tabela verdade (Ultima coluna), F (falsidades). A contradi¢do é a negagao da Tauto-
logia e vice versa.

Principio da substitui¢éo: Seja P (p, g, 1, ...) € uma contradigdo, entdo P (P; Q; R ; ...) também é uma contradi¢do, quaisquer que sejam
as proposigbes P, Q, R, ...

e Contingéncia: possui valores ldgicos V e F ,da tabela verdade (ultima coluna). Em outros termos a contingéncia é uma proposi¢do
composta que nao é tautologia e nem contradicdo.

[ w)
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Exemplos:

4. (DPU — ANALISTA — CESPE) Um estudante de direito, com o objetivo de sistematizar o seu estudo, criou sua prépria legenda, na qual
identificava, por letras, algumas afirmagdes relevantes quanto a disciplina estudada e as vinculava por meio de sentencas (proposicdes).
No seu vocabulario particular constava, por exemplo:

P: Cometeu o crime A.

Q: Cometeu o crime B.

R: Sera punido, obrigatoriamente, com a pena de reclusdo no regime fechado.

S: Podera optar pelo pagamento de fianga.

Ao revisar seus escritos, o estudante, apesar de ndo recordar qual era o crime B, lembrou que ele era inafiangavel.

Tendo como referéncia essa situagao hipotética, julgue o item que se segue.

A sentencga (P->Q)<=>((~Q)—=>(~P)) sera sempre verdadeira, independentemente das valoragdes de P e Q como verdadeiras ou falsas.

() Certo

() Errado

Resolugao:

Considerando P e Q como V.

(V=V) & ((F)>(F))

(V) <> (V)=V

Considerando P e Q como F

(F>F) < ((V)=>(V)

(V) (V)=V

Entdo concluimos que a afirmacgédo é verdadeira.

Resposta: Certo.

Equivaléncia

Duas ou mais proposi¢des compostas sdo equivalentes, quando mesmo possuindo estruturas ldgicas diferentes, apresentam a mesma
solugdo em suas respectivas tabelas verdade.

Se as proposi¢des P(p,q,r,...) € Q(p,a,r,...) s3o ambas TAUTOLOGIAS, ou entdo, sio CONTRADICOES, entdo sdo EQUIVALENTES.

i Disjungao: ~v Pv Q

P— Q -~ Contrapositiva: ~v Q —-~P
é equivalente a,
Equivaléncias
fnegache de T __ PAQ &(~P)v(~Q)

A negagdo do e é o ou das negacgoes!

PvQ é(~P)A(~Q)

A negagdo do ou é o e das negacgoes!

P>Q éPA(~Q)

Manter antecedente e negar consequente!

Exemplo:

5. (VUNESP/TISP) Uma negacdo ldgica para a afirmacdo “Jodo é rico, ou Maria é pobre” é:
(A) Se Jodo é rico, entdo Maria é pobre.

(B) Jodo ndo é rico, e Maria ndo é pobre.

(C) Jodo é rico, e Maria ndo é pobre.

(D) Se Jodo nao é rico, entdo Maria ndo é pobre.

(E) Jodo ndo é rico, ou Maria ndo é pobre.
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Resolugao:
Nesta questdo, a proposicdo a ser negada trata-se da disjuncdo de duas proposi¢des ldgicas simples. Para tal, trocamos o conectivo

un

por “e” e negamos as proposi¢ées “Jodo é rico” e “Maria é pobre”. Vejam como fica:

ngorroo

trocar por “‘e

Jodo ndo é rico e Maria nao é pobre.
Resposta: B.

Leis de Morgan

Com elas:

— Negamos que duas dadas proposi¢des sdo ao mesmo tempo verdadeiras equivalendo a afirmar que pelo menos uma é falsa
— Negamos que uma pelo menos de duas proposi¢Ges é verdadeira equivalendo a afirmar que ambas sdo falsas.

ATENCAO
As Leis de Morgan exprimem que CONJUNCAO em DISJUNGAO
NEGACAO transforma: DISJUNCAO em CONJUNGAO

ESTRUTURAS LOGICAS

Precisamos antes de tudo compreender o que sdo proposi¢des. Chama-se proposigdo toda sentenca declarativa a qual podemos atri-
buir um dos valores ldgicos: verdadeiro ou falso, nunca ambos. Trata-se, portanto, de uma sentenca fechada.

Elas podem ser:

e Sentenga aberta: quando nado se pode atribuir um valor légico verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposigdo!), portanto, ndo
é considerada frase ldgica. Sdo consideradas sentengas abertas:

- Frases interrogativas: Quando sera prova? - Estudou ontem? — Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com aten¢do. — Desligue a televisdo.

- Frases sem sentido ldgico (expressGes vagas, paradoxais, ambiguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdo paradoxal) — O cachorro do
meu vizinho morreu (expressdo ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenca fechada: quando a proposicdo admitir um UNICO valor ldgico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, serd considerada
uma frase, proposi¢cdo ou sentenca logica.

Proposigdes simples e compostas
e Proposigdes simples (ou atomicas): aquela que NAO contém nenhuma outra proposicdo como parte integrante de si mesma. As
proposicoes simples sdo designadas pelas letras latinas minusculas p,q,t, s..., chamadas letras proposicionais.

e Proposicoes compostas (ou moleculares ou estruturas légicas): aquela formada pela combinacdo de duas ou mais proposi¢des
simples. As proposi¢Ges compostas sdo designadas pelas letras latinas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicionais.

ATENCAO: TODAS as proposigdes compostas sdo formadas por duas proposi¢des simples.
Proposi¢oes Compostas — Conectivos

As proposi¢cdes compostas sdo formadas por proposi¢Ges simples ligadas por conectivos, aos quais formam um valor ldgico, que po-
demos vé na tabela a seguir:

OPERACAO CONECTIVO ESTRUTURA LOGICA TABELA VERDADE
P =P
Negacgdo ~ Nao p vV | F
F vV

()
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CONCEITOS BASICOS E MODOS DE UTILIZAGAO DAS FERRAMENTAS, APLICATIVOS E PROCEDIMENTOS DO SISTEMA
OPERACIONAL WINDOWS 10

Conceito de pastas e diretdrios

Pasta algumas vezes é chamada de diretdrio, mas o nome “pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar, armazenar
e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diversos).
Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o nome do usudrio onde sdo armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

15 Jha

~ ~ -
~ ~ ~

Visual Studio 2017 Visual Studio 2019

XSplit Presentations Zoom

W

Default.rdp linkedim.docx

AN

alunos.accdb Databasel.accdb

No caso da figura acima temos quatro pastas e quatro arquivos.

Arquivos e atalhos
Como vimos anteriormente: pastas servem para organizagdo, vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos e atalhos.

e Arquivo é um item Unico que contém um determinado dado. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos,

videos e etc..), aplicativos diversos, etc.
e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determinada pasta ou arquivo propriamente dito.

€« Y » Este Computador » Disco Local (C) » Escola
-
Nome Data de modificacio Tipo Tamanho
3t Acesso rapido
solugdo Pasta 25/ 9:13 Pasta de arquivos
20 19:13 Documento de Te... OKB

@ OneDrive B textoxt arquivo 23/

[ Este Computador
[ Area de Trabalho
|2 Documentos
AL Downlaads

E|:||IJc§|:|
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Area de trabalho

inf e

1.PNG

£ Digite aqui para pesquisar

Area de transferéncia
A area de transferéncia é muito importante e funciona em segundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando varios tipos

de itens, tais como arquivos, informagdes etc.
— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl + C”, estamos copiando dados para esta drea intermediaria.
— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl + V”, estamos colando, isto é, estamos pegando o que estd gravado na area

de transferéncia.

Manipulacdo de arquivos e pastas
A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos e pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Podemos execu-

tar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos, criar pastas, criar atalhos etc.

| < | Escola

Inicio | Compartilhar  Exibir
U o Recortar x IEII T}y Novo item ~ g
= * 7] Facil acesso ~ N

1 Copiar caminho

Fiarno  Copiar Colar - Mover Copiar  Excluir Renomear  Nova Propriedades
Acesso rapida (2] colaratatho parav parav T pasta hd
Area de Transferéncia Organizar Nove Abrir
€« v A + Este Computador » Disco Local (C:) » Escola
Nome Data de modificagio Tipo

7 Acesso rapido
solugdo Pasta de arquivc

@ OneDrive [5] textoxt

Documento de”

[ Este Computador
| Area de Trabalho
Decumentos
¥ Downloads
] Imagens
D Musicas
J Objetos 3D
B Videos

%a Disco Local ()

o Rede

Zitens  1item selecionado 0 bytes

H 4 e a =D m
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Uso dos menus

Solitaire

Candy Crush Friends

N7 Gl

Oracle VM Viiware
VirtualBox Power Bl Desk... ~ Workstation 1.

Captura e Es

“hromaiCam

L2 pigite aqui para pesquisar X

MENU INICIAR

Programas e aplicativos e interagao com o usuario
Vamos separar esta intera¢do do usuario por categoria para entendermos melhor as fun¢des categorizadas.

— Musica e Video: Temos o Media Player como player nativo para ouvir musicas e assistir videos. O Windows Media Player é uma
excelente experiéncia de entretenimento, nele pode-se administrar bibliotecas de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar

CDs, criar playlists e etc., isso também é valido para o media center.

[ Windows Media Player - O X

n Uu ¥ Biblioteca »|Musica | ¥ Todas as Mdsicas Reproduzir Gravar Sincronizar
o 2-@

Album % Thulo Duragio | Classifica... | Artista participante Compositor Tomen..

Organizer =  Transmitic v Criar playlist v

B Biblioteca
5] Playlists
v Jd Misica
@, Artista
©) Album
© Género
H Videos

= Imagens

Nenhum item na biblioteca Musica,
Clique em Organizar e em Gerenciar bibliotecas para incluir pastas na biblioteca

[ Outras Bibliotecas

¢ O [ \@\ A —— a=s

- Ferramentas do sistema
e A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o proprio Windows sugere arquivos intteis e podemos simplesmente confir-
mar sua exclusdo.

Limpeza de Disco et

. A Limpeza de Disco esta calculando o espago que vocé
-..'"' podera liberar em (C:). lsso pode levar alguns minutos.

Calculanda...

P—

Examinanda: Arquivos temporarios

¢ O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito importante, pois conforme vamos utilizando o computador os arquivos ficam
internamente desorganizados, isto faz que o computador fique lento. Utilizando o desfragmentador o Windows se reorganiza internamen-
te tornando o computador mais rapido e fazendo com que o Windows acesse os arquivos com maior rapidez.
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B Otimizar Unidades - x

Vocé pode otimizar suas unidades para ajudar o computador a ser executado com mais eficiéncia, ou analisa-las para
saber se precisam ser otimizadas. Apenas as unidades ligadas ou conectadas ac seu computador sdo mostradas,

Status

Unidade Tipo de midia Ultima EXECUGAD Status atual

Unidade de disce rigido 25/08/2020 21: OK (0% fragmentado)

Gﬁmalisar E;Otimizar

Otimizagdo agendada

Ativado G;\\Iterar cenfiguragies

As unidades estdo sende otimizadas automaticamente,

e O recurso de backup e restauragcdo do Windows é muito importante pois pode ajudar na recuperagao do sistema, ou até mesmo
escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim uma cépia de seguranca.

T oefigur gy, o
& wens Backup
1 Eeoina 5 0OCH 0F DO0ap abed BNy
vest
Fazer backup usanda o histdrico de arquivos
Poraaiiraiio ¢ Wpranta
l.-‘ Winonen Lipies
[ R————
+
Inicializagao e finalizagao
A sistema — m} x
4 3 <« Todos os Itens do Painel de Controle > Sistema ] O Pesquisar Painel de Controle

Initio do Painel de Controle e - F
Exibir informages bésicas sobre o computador

!;J Gerenciader de Dispositivos Ediciio do Windows
®) Configuragbes remotas Windows 10 Pro

G Protecdo do sistema © 2019 Microsoft Corporation. Todes os direitos reservados. .. Wl n d OWS 1 O

) Configuragées avangadas do
sisterna

Sistema
Processador: Intel(R) Core(Th) i3-3337U CPU @ 1.80GHz 1.80 GHz
Memdria instalada (RAM): 12,0 GB (utilizavel: 11,9 GB)
Tipe de sistema: Sisterna Operacional de 64 bits, processador com base em x64
Caneta e Toque: Menhuma Entrada & Caneta ou por Toque esta dispenivel para este video

Nome do computador, dominio e configuragdes de grupo de trabalho

Quando fizermos login no sistema, entraremos direto no Windows, porém para desligad-lo devemos recorrer ao - e:

(D Suspender

l:!:_) Desligar

O Reiniciar
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CONCEITO DE PASTAS,PIRET(')RIOS, ARQUIVOS E ATALHOS, AREA DE TRABALHO, AREA DE TRANSFERENCIA,
MANIPULACAO DE ARQUIVOS E PASTAS, USO DOS MENUS, PROGRAMAS E APLICATIVOS

Pasta

Sdo estruturas que dividem o disco em vdrias partes de tamanhos variados as quais podem pode armazenar arquivos e outras pastas
(subpastas)®.

Arquivo

E a representacdo de dados/informagdes no computador os quais ficam dentro das pastas e possuem uma extensdo que identifica o
tipo de dado que ele representa.

Extensdes de arquivos

T e e

.jpg, -ipeg, .png, .bpm, .gif, ...

Imagem
Xls, .xlsx, .xIsm, ... Planilha
.doc, .docx, .docm, ... Texto formatado
Axt Texto sem formatagao
.mp3, .wma, .aac, .way, ... Audio
.mp4, .avi, .rmvb, .moy, ... Video
.zip, .rar, .7z, ... Compactadores
.ppt, .pptx, .pptm, ... Apresentacdo
.exe Executavel
.msl, ... Instalador

Existem varios tipos de arquivos como arquivos de textos, arquivos de som, imagem, planilhas, etc. Alguns arquivos sdo universais
podendo ser aberto em qualquer sistema. Mas temos outros que dependem de um programa especifico como os arquivos do Corel Draw
que necessita o programa para visualizar. Nos identificamos um arquivo através de sua extensdo. A extensdo sdo aquelas letras que ficam
no final do nome do arquivo.

Exemplos:

xt: arquivo de texto sem formatagdo.

.html: texto da internet.

.rtf: arquivo do WordPad.

.doc e .docx: arquivo do editor de texto Word com formatacdo.

E possivel alterar varios tipos de arquivos, como um documento do Word (.docx) para o PDF (.pdf) como para o editor de texto do
LibreOffice (.odt). Mas atengdo, tem algumas extensdes que ndo sdo possiveis e caso vocé tente poderd deixar o arquivo inutilizavel.

1 https://docente.ifrn.edu.br/elieziosoares/disciplinas/informatica/aula-05-manipulacao-de-arquivos-e-pastas
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COORDENADOR PEDAGOGICO E A FORMAGAO DO-
CENTE

Os novos tempos, marcados sobremaneira pela necessaria
renovagdo da instituicdo educativa, exigem redefinigdo consen-
ciosa da profissdo docente, o que implica novas demandas a seus
membros. Neste percurso, ha que se considerar os antigos proble-
mas postos ao processo de profissionalizagdo de seus integrantes,
dentre eles, a posicdo histérica da docéncia como profissdo de
mulheres, a genericidade que paira sobre a mesma descaracte-
rizando-a como oficio, a resisténcia que a sociedade oferece a
reivindicagdo do controle profissional das escolas. Tais problemas
situam a docéncia como profissdo de meio termo, como uma se-
miprofissdo.

A docéncia nos dias contemporaneos ndo é mais uma profis-
sdo com funcdo de transmissdo de conhecimentos como fora an-
tes. A docéncia hoje se da na relagdo, na interagdo, na convivén-
cia, na cultura do contexto, na heterogenidade social dos sujeitos
envolvidos no processo (discente, docentes, comunidade, espe-
cialistas). Do professor, hoje se exige posturas, comportamentos
e destrezas diferenciadas: uma nova competéncia contempora-
nea para animar, mediar, informar, formar e transformar.

Nessa perspectiva, os professores devem acessar uma forma-
¢do que lhes proporcione o exercicio da reflexdo coletiva, uma
reflexdo que possibilite aos mesmos uma efetiva participagdo na
analise, na compreensdo e na proposi¢cdo do conteudo e do pro-
cesso de seu trabalho. Uma reflexdo critica e fundada que os dote
da capacidade de enfrentamento da convivéncia em tempos de
mudanga e de incertezas.

A profissionalizagdo dos professores, necessaria como pro-
cesso qualificador para atuagdo efetiva e de qualidade em con-
texto sécio-culturais e econdmicos heterogéneos e em constante
mudanca, tem no exercicio da inovagdo um de seus elementos
propulsores. Inovar no sentido de refletir sobre a a¢do, analisan-
do-a para propor-lhe alteragdes. Um inovar centrado na agao
coletiva capaz de comprometer a todos com o seu processo de
projetar, desenvolver e avaliar, corrigindo desvios e disseminando
os acertos. Uma inovagdo cujo processo resulte na produgao de
conhecimento, de saberes pedagdgicos. Produgdo de saberes que
desviem esses profissionais da posi¢cdo histérico social de execu-
tores, transmissores, para o papel de sujeitos autores do saber, do
conhecimento, da posi¢cdo de coadjuvante para a de protagonista.

O profissionalismo é aqui entendido como caracteristica e
capacidade especifica da profissdo. A profissionalizagdo como
processo socializador da aquisicdo dessa caracteristica e, o pro-
fissional como sujeito que domina um conjunto de capacidades
e habilidades especializadas que o faz competente em certo tra-
balho.

A docéncia, segundo Imberndn, sé podera ser vista como
uma profissdo se seu exercicio e os conhecimentos dela derivados
estiverem a servigo da mudanca e da dignificacdo da pessoa, em
razdo da especificidade da sua natureza.

O conhecimento do profissional docente estd intimamente
relacionado a natureza interativa dessa profissdo. Ela é uma pro-
fissdo eminentemente social. Esse conhecimento profissional se
constroi ao longo do processo de formagdo e, deve permitir a esse
profissional emitir juizos, decidir frente a situa¢des, muitas vezes
impares.

Esse conhecimento se faz da reunido e interagdo de outros
saberes e, na sua consecugdo contribuem os conhecimentos pe-
dagdgicos, o conhecimento curricular, disciplinar e, os conheci-
mentos adquiridos pelos préprios profissionais no decurso de
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sua pratica, o conhecimento experiencial (Tardif, 2003). E, pois a
experiéncia o fio condutor e integrador do conjunto de conheci-
mentos que o profissional docente teve acesso em seu percurso
formativo.

Considerando-se a importancia para o fortalecimento da pro-
fissdo docente a assungdo pelos seus sujeitos da produgdo de seu
proprio saber, o papel de autoria, abandonando a posi¢do his-
térica de consumidores e transmissores de conhecimentos pro-
duzidos em outras esferas, adquire potencial para transformar a
qualidade da educacgédo e incrementar a profissionalidade de seus
membros. Os coletivos de professores assumem papel fundamen-
tal quando toma para si a responsabilidade pela analise critica e
reflexiva de sua prdpria produgdo, perpassando-a pelos demais
pressupostos tedricos gerados em outros campos do saber. Assu-
mir coletivamente esse papel significa avancar frente aos proces-
sos de profissionalidade, tdo cara a qualquer profissdo.

Imberndn propde a discussdo sobre a profissdo docente fren-
te aos novos tempos — globalizagdo, mundializagdo, sociedade
do conhecimento e da informacdo — a partir de trés idéias fun-
damentais, quais sejam a existéncia ou ndo de um conhecimento
autébnomo do professorado; a imutabilidade do conhecimento
escolar frente aos diversos campos do saber nos dias atuais e, o
avanco da profissdo docente no campo das ideias e das palavras
gue ndo no das praticas alternativas de organizagdo. A existéncia
de um corpo de conhecimento autdonomo e proprio da docéncia
é um tema polémico ndo sé entre os proprios professores como
entre os demais sujeitos sociais. Por lidar com saberes gerados
por outras areas, principalmente no que diz respeito a fungdo de
atualizagdo cientifica, utilizando-se de conhecimentos metodolé-
gicos e didaticos produzidos pela psicologia, sociologia, filosofia, a
docéncia opera, perante a sociedade, como um trabalho no qual
a técnica se sobrepde e, quando muito, pode ser mesclada com
a criatividade. Os saberes experienciais (Tardif, 2003) produzidos
pelos docentes perante situagdes as quais os demais saberes pe-
dagdgicos gerados pelas ciéncias ligadas a educagdo ndo deram
conta, em razdo de sua circulagdo restrita entre poucos profissio-
nais ou, pelo seu frequente fechamento no nivel individual, ndo
sdo divulgados e consequentemente, ndo desfrutam da publici-
dade. Por outro lado, o conhecimento escolar e a cultura que
caracteriza esse ambiente, erigem em torno do conhecimento ai
trabalhado uma couraga dificultadora de incorporagées, de re-
formulagdes ou de transformagdes, levando a existéncia de um
corpo de saberes e de uma linguagem exclusiva desse ambiente,
apartada das linguagens e das dinamicas da vida social. Tal ca-
racteristica trava a mutabilidade do conhecimento incorporado
as praticas escolares, tornando a instituicdo e os saberes de seus
profissionais descontextualizados e, e no mais das vezes, desva-
lorizados. Outra caracteristica presente na profissdo docente,
principalmente na dimensdo comunicativa desta para com seus
proprios membros e para com a sociedade, estd no conteudo e
na forma do discurso utilizado. Toma para si um corpo de ideias
e de pressupostos que sob um exame mais detalhado, mostra-se
ausente nas praticas efetivas. O discurso educativo se apropriou
de uma linguagem centrada nas tendéncias tedricas e nas ideias
em moda, sem, contudo incorporar tais concepgdes em sua praxis
efetiva.

O desenvolvimento profissional do professor é um processo
multifacetario para o qual concorre a formagéo, a retribuicdo, a
hierarquia, o clima de trabalho, a cultura organizacional, as inte-
rages entre os pares, com alunos, comunidade e equipes direti-
vas, entre outros. Esse complexo conjunto de fatores interligados
vao determinar ou impedir o progresso profissional do profes-
sor(a) (Imberndn, 2004).




Esse desenvolvimento profissional precisa considerar o indi-
viduo, mas também ndo pode perder de vista a dimensao coleti-
va da categoria. Essa dimensdo, cujo desenvolvimento conjunto
tem o potencial de agregar e integrar fatores e processos que ao
serem implementados melhoram as condi¢des de trabalho, de-
senvolvem conhecimento, atitudes e habilidades, resulta no de-
senvolvimento da instituicdo e de seu pessoal.

A formagdo permanente do professor deve ser considerada
como possibilidade de reflexdo pratico-tedrica, como troca de ex-
periéncias entre iguais, como articulacdo com projetos de traba-
Iho, como estimulo critico ao enfrentamento dos problemas da
profissdo, como processo de inovagdo institucional.

A formacgdo como processo de reflexdo estende-se ao terreno
das capacidades, das habilidades e atitudes para questionar, de
modo permanente, os valores e as concepg¢des de cada profes-
sor(a). Seu exercicio mexe com a dimensdo pessoal de cada su-
jeito, com suas particularidades, com seus anseios, com seus me-
dos, com suas deficiéncias e, té-la exposta ao coletivo requer um
doloroso exercicio de abertura e, consequentemente, a aquisicdo
de um conjunto complexo de tolerdncia a esse tipo de investida.
N3o é, pois, tarefa simples e, nem todos os sujeitos envolvidos
se encontram em condi¢des de viverem o processo. A sistemati-
cidade de experimentagdo desse processo pessoalmente ou, vi-
vida por meio da observacdo do outro, possibilita aos poucos a
aquisicdo de um estado psicoldgico para se predispor a ter sua
pratica e suas concepg¢des questionadas, em razdo desse sujeito
ter construido as condigdes subjetivas para defender posi¢des ou
ter abertura para aceitar suas inadequagdes.

Passa-se do conceito de formagdo como “[...] atualizacdo
cientifica, didatica e psicopedagédgica do professor para adotar
um conceito de formacdo que consiste em descobrir, organizar,
fundamentar, revisar e construir a teoria” (Imberndn, 204, p.49).

A formagdo permanente deve ter no contexto seu marco
preferencial de conteuldo. Ela, necessariamente, precisa se afas-
tar das orientagdes de fundo instrumental ou técnico, no qual,
procedimentos formulados por especialistas e assessores sdo ofe-
recidos aos professores. Também ndo pode focar de modo predo-
minante as praticas de bons professores utilizando seus modos de
acdo, como se 0 mesmo pudesse ser aplicado a qualquer contex-
to, desconsiderando a cultura, a histéria, condi¢des econGmicas
que os particulariza. A formag¢do com enfoque na racionalidade
instrumental e na racionalidade pratica (Medeiros, 2005. Pereira,
2002), impoe ao professor o papel de reprodutor transmissor de
saberes e técnicas formuladas exteriormente a seus contextos.
Ela é uma formagdo alienante que desmotiva e, em muitas ocasi-
Ges provoca no proprio professor a assunc¢do da responsabilidade
pelo fracasso, pelo malogro do sistema educacional.

Os processos de formagdo continuada e de formagado inicial,
pelo que aponta estudos das ultimas décadas, deve voltar-se para
a racionalidade critica (Medeiros, 2005; Pereira, 2002, Imberndn,
2004; Habermas, 1987) que se utilize do contexto e do local de
trabalho para, num exercicio de reflexdo coletiva e de pesquisa
acdo colaborativa, produza os saberes necessarios a superagao
dos problemas que afetam o trabalho e a pratica docente.

A formacdo inicial do professor, segundo Imbernén (2004, p.
65) é mais do que “[...] aprender um oficio no qual predominam
esteredtipos técnicos, e sim de aprender os fundamentos de uma
profissdo, o que significa saber que se realizam determinadas
acles ou se adotam algumas atitudes, concretas, e quando e por-
gue sera necessario fazé-lo de outro modo”. Essa aprendizagem
profissional nada mais é que a iniciagdo socioldgica a profissao,
a qual ndo pode prescindir da utilizagcdo da analise criteriosa dos
problemas concretos que os professores reais vivem nos seus
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contextos de trabalho. A atividade real dos professores, em toda
sua complexidade, deve se constituir em conteudo de ensino prin-
cipalmente na formagdo inicial.

A formacéo inicial deve oferecer as bases para a construcdo
do conhecimento pedagdgico especializado de uso restrito do
professor. O seu carater de socializagao profissional inicial deve
abandonar a fundamenta¢do em modelos de perspectiva técnico-
-instrumental e se apoiar numa perspectiva critico reflexiva.

A formagado inicial, para além do provimento da sélida base
de conhecimentos cientificos e cultural, precisa também prover
o futuro professor(a) para o enfrentamento da complexidade do
ambiente escolar e dos sistemas educativos, o que se opera por
meio da observagdo do dia a dia da cultura escolar, da dindmica
da categoria e de seus movimentos corporativos, assim como da
sua militancia politica.

A formacdo permanente dos professores experientes deve,
para além da atualizacdo cientifica, pedagdgica e cultural, se ocu-
par da “[...] teoria para organiza-la, fundamenta-la, revisa-la ou
combaté-la se preciso for” (Imberndn, 2004, p.69).

A formagdo permanente tem como papel, oferecer ao pro-
fessor a possibilidade de discutir, refletir e propor conhecimentos
no ambito da moral e da ética, e possibilitar ao profissional o de-
senvolvimento do conjunto de condi¢des necessarias para que os
mesmos assumam a proposi¢cdo de inovagdes frente aos proble-
mas que o contexto impde ao sistema educativo e a seus agentes.

A pesquisa colaborativa, ou a pesquisa agdo, ao se realizar
no contexto particular do local de trabalho do professor, se re-
veste de importancia na formagdo permanente do docente, uma
vez que o coloca na posi¢ao de protagonista da busca de solugdo
aos problemas que os mesmos enfrentam na execuc¢do de suas
praticas. Essa pesquisa, pela sua natureza colaborativa, oferece
condigdes para uma reflexdao conjunta e negociada na qual, o
exercicio da argumentagdo e, consequentemente de uma razdo
comunicativa (Habermas, 1987) se impde.

Esse modelo de formagdo considera o potencial formativo
do coletivo profissional ao enfrentarem juntos os principais pro-
blemas que afetam a pratica educativa no que concerne ao eixo
ensino aprendizagem.

A pesquisa acdo ou pesquisa colaborativa coloca o interior
da escola como local privilegiado da formagdo permanente. Con-
tudo, apesar de constituir em lécus privilegiado da formagao, ha
que cuidar para ndo eliminar outras possibilidades e outros con-
textos (Fusari, 1997). Cursos, congresso, seminarios, encontros,
possibilitam ao professor discutir e atualizar sua pratica, perpas-
sa-la pela teoria, ressignifica-la. Permite sua atualizagdo cientifica
e cultural. No entanto, a inovagdo pedagdgica tem na formacgao
no interior da escola sua maior fecundidade, visto ser esse locus o
possibilitador de agregar a formacédo os beneficios da colegialida-
de, do compromisso de todos os envolvidos, potencializado quan-
do da oferta de um clima organizacional favorecedor por parte da
instituicao.

A assessoria de formagdo se constitui em possibilidade de
formagdo permanente, segundo Imberndn, caso consista numa
parceria que considere as demandas locais dos professores e os
potencialize como sujeitos e autores dos percursos formativos,
estimulando-os a diagnosticarem suas caréncias conceituais, téc-
nicas e metodoldgicas. Ndo é de bom tom que os assessores de
formacgdo volte o trabalho para a oferta de repertdrios, de emba-
samento tedrico e de novas metodologias aos docentes. E comum
a resisténcia dos professores a esse tipo de ingeréncia externa.




O papel da assessoria de formacdo agregara éxito na medida
do envolvimento do assessor como um parceiro dos professores,
como alguém interessado nas suas duvidas, anseios e eventuais
problemas. Um ator externo que pelo didlogo, experiéncia, co-
nhecimento e habilidade interativa, se envolva no contexto a
ponto de mediar a¢des de diagndstico, analise, planificagdo e im-
plementacdo de processos de inovagdo dos professores frente a
problemas especificos da pratica educativa. O assessor é um ani-
mador, um energisador do coletivo, um estimulador de lideran-
¢as, um catalisador das condig¢des institucionais para fomentar as
transformacgdes possiveis.

O debate sobre qualidade de ensino, desde que considere a
relatividade desse conceito, precisa estar presente na formacgdo
do professor, seja ela inicial ou permanente.

Toda formagdo sé tem razdao de ser se estiver focada na
melhoria da qualidade de ensino via melhoria e aprimoramento
profissional da categoria. Nossos problemas de formacgdo de pro-
fessores — inadequagdo da formagdo inicial que ndo responde as
necessidades dos sistemas de ensino em constantes mudancas e,
da formagdo permanente que, esta mais voltada a corre¢do das
distor¢bes da formacdo inicial que, da necessaria revisdo das teo-
rias, concepgdes e atualizacdo cientifica cultural e pedagdgica dos
docentes — ajudam a aprofundar o fosso da inadequacgdo da edu-
cacao que ofertamos a populagdo, especialmente a esmagadora
maioria que constitui as classes populares.

A formacdo de professores deve se encarregar da preparacdo
de profissionais que saibam atuar nos distintos contextos, tra-
tando no interior da escola as questdes da vida social tal qual se
oferecem na realidade, preparando pessoas humanas para uma
sociedade humana na qual, a ética seja a ferramenta das intera-
¢Oes e, que o conhecimento cientifico, cultural, social e filoséfico
possa ser apropriado pelos humanos para prestar-lhe a atuagdo
digna, respeitosa e autdnoma na vida social. E nesse sentido que
a qualidade deve ser almejada nos processos de formacéo.

Por fim, a burocratizagdo dos sistemas de ensino e a tendén-
cia intervencionista que neles se propagam, cerceiam a autono-
mia dos professores quanto as decisGes sobre o conteldo e seus
processos de trabalho. Essa tendéncia, para além de seus aspec-
tos alienantes, reduzem drasticamente a autonomia da categoria.
Sem poder de decisdo sobre seu trabalho, vivem o processo de
desprofissionalizagdo marcado pela proletarizagdo, baixa retribui-
¢do, perda de prestigio social, dificuldades em construir um esta-
tuto profissional e, a vivéncia de crises identitarias.

Como possibilidade ao processo de profissionalidade aponta-
-se 0 engajamento desses profissionais em causas sociais e profis-
sionais. Também a busca de autonomia no coletivo realizada por
meio de processos de formagao articulados pelo préprio grupo.

O grupo profissional deve assumir para si atribui¢cdes que lhes
sdo proprias, como a defesa de seus interesses politicos, constru-
¢do de um estatuto profissional, exercerem influencia na formu-
lagdo de politicas educacionais, no empenho na reconstrugdo de
uma nova representacdo social da profissdo. Sdo esses atributos
que ndo devemos delegar a outros agentes sociais que ndo os proé-
prios professores.*

1 Texto adaptado de Cristovam da Silva Alves
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COORDENADOR PEDAGOGICO E ATENDIMENTO A
DIVERSIDADE

Os movimentos a favor da educagdo inclusiva tiveram como
meta a reestruturacao das escolas de modo que atendessem as
necessidades de todas as criangas, ampliando as oportunidades
de acesso ao ensino e participacdo social (Ainscow, Porter, &
Wang, 1997).

Foi assinalada por esses autores a relevancia da participa¢do
em equipe, dos professores e dos gestores, para a organizagao da
programacao cultural e estrutural da instituicdo e dos papéis dos
especialistas na reconceptualizacdo das necessidades educativas
especiais. Trés fatores chave foram apontados para a viabilizagdo
dainclusdo educacional: o aproveitamento da energia dos alunos;
a organizac¢do de classes que encorajassem o processo social de
aprendizagem e da capacidade de respostas do professor ao fee-
dback dado pelos alunos: a capacidade do professor e da institui-
¢do de modificar planos e atividades.

O que difere uma educagdo inclusiva de uma ndo inclusiva

Abordagem da educagdo
nao inclusiva Focalizacdo no
aluno

Avaliagdo do aluno por
especialistas Resultados das
avaliagdes traduzidos em
diagndstico/ prescri¢do

Programa para os alunos
Colocagdo em um
programa apropriado

Abordagem da educagdo
inclusiva Focalizagdo na classe
Avaliagdo das condicGes
de ensino-aprendizagem
Resolugdo cooperativa de
problemas
Estratégias para os
professores Adaptacgdo e apoio
na classe regular

O sistema educacional brasileiro passou por grandes mudan-
¢as nos uUltimos anos e tem conseguido cada vez mais respeitar a
diversidade, garantindo a convivéncia e a aprendizagem de todos
os alunos.

As praticas educacionais desenvolvidas nesse periodo e que
promovem a inclusdo na escola regular dos alunos com deficién-
cia (fisica, intelectual, visual, auditiva e multipla), com transtorno
global do desenvolvimento e com altas habilidades, revelam a
mudanga de paradigma incorporada pelas equipes pedagdgicas.
Essas a¢Oes evidenciam os esforgos dos educadores em ensinar a
turma toda e representam um conjunto valioso de experiéncias.

A educagdo especial como modalidade de ensino ainda esta
se difundindo no contexto escolar. Para que se torne efetiva, pre-
cisardo dispor de redes de apoio que complementem o trabalho
do professor. Atualmente, as redes de apoio existentes sdo com-
postas:

- pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) e

-pelos profissionais da educagdo especial (intérprete, profes-
sor de Braille, etc.) da saude e da familia.

De acordo com o Mini-diciondrio Aurélio (2004), incluir (in-
clusdo) significa: 1Conter ou trazer em si; compreender, abranger.
2Fazer tomar parte; inserir, introduzir. 3Fazer constar de lista, de
série, etc; relacionar.”

Para Monteiro (2001): “[...] A inclusdo é a garantia, a todos,
do acesso continuo ao espago comum da vida em sociedade, uma
sociedade mais justa, mais igualitaria, e respeitosa, orientada
para o acolhimento a diversidade humana e pautada em acdes
coletivas que visem a equiparac¢do das oportunidades de desen-
volvimento das dimensGées humanas (MONTEIRO, 2001, p. 1).”




De acordo com Mantoan (2005), inclusdo:

“E a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e,
assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas di-
ferentes de nds. A educacgdo inclusiva acolhe todas as pessoas,
sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia fisica, para os
gue tém comprometimento mental, para os superdotados, para
todas as minorias e para a crian¢a que é discriminada por qual-
quer outro motivo. Costumo dizer que estar junto é se aglomerar
no cinema, no Onibus e até na sala de aula com pessoas que ndo
conhecemos. Ja inclusdo é estar com, é interagir com o outro.”

Em se tratando de educagdo partimos do pressuposto de que
inclusdo é a idéia de que todas as criangas tém o direto de se
educar juntos em uma mesma escola, sem que esta escola exija
requisitos para ingresso e ndo selecione os alunos, mas, sim, uma
escola que garanta o acesso e a permanéncia com sucesso, dando
condicOes de aprendizagem a todos os seus alunos.

Tudo isso é possivel na medida em que a escola promova mu-
dangas no seu processo de ensinar e aprender, reconhecendo o
valor de cada crianga e o seu estilo de aprendizagem, reconhecen-
do que todos possuem potencialidades e que estas potencialida-
des devem ser desenvolvidas.

Quando pensamos em uma escola inclusiva, é necessario
pensar em uma modificagdo da estrutura, do funcionamento e
da resposta educativa, fazendo com que a escola dé lugar para
todas as diferengas e ndo somente aos alunos com necessidades
especiais.

A fim de mudar a sua pratica educativa, a escola deverd de-
senvolver estratégias de ensino diferenciadas que possibilitem o
aluno a aprender e se desenvolver adequadamente.

De acordo com Carvalho (2000, p. 111) “A proposta inclusiva
pressupde uma ‘nova’ sociedade e, nela, uma escola diferente e
melhor do que a que temos.” E diz ainda,

“Mas aceitar o ideario da inclusdo, ndo garante ao bem inten-
cionado mudar o que existe, num passe de magica. A escola inclu-
siva, isto é, a escola para todos deve estar inserida num mundo in-
clusivo onde as desigualdades ndo atinjam os niveis abominaveis
com os quais temos convivido.”

A escola é o espacgo primordial para se oportunizar a integra-
¢do e melhor convivéncia entre os alunos, os professores e possi-
bilita 0 acesso aos bens culturais.Portanto é preciso que a escola
busque trabalhar de forma democratica, oferecendo oportunida-
des de uma vida melhor para todos independente de condicdo
social, econOGmica, raga, religido, sexo, etc. Todos os alunos tém
direito de estarem na escola, aprendendo e participando, sem ser
discriminado ou ter que enfrentar algum tipo de preconceito por
motivo algum.

Segundo Haddad (2008) “[...] o beneficio da inclusdo ndo é
apenas para criancas com deficiéncia, é efetivamente para toda
a comunidade, porque o ambiente escolar sofre um impacto no
sentido da cidadania, da diversidade e do aprendizado.” Na Cons-
tituicdo Federal (1988) a educagdo ja era garantida como um di-
reito de todos e um dos seus objetivos fundamentais era, “promo-
ver o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagdo.”

No (artigo 39, inciso IV) da Constituicdo Federal (1988), como
também no artigo 205, a educagdo é declarada como um direito
de todos, devendo ela garantir o pleno desenvolvimento da pes-
soa, o seu exercicio de cidadania e a qualificacdo para o traba-
Iho. A educagao inclusiva é reconhecida como uma agdo politica,
cultural, social e pedagdgica a favor do direito de todos a uma
educac¢do de qualidade e de um sistema educacional organizado
e inclusivo.
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A escola cabe a responsabilidade em atender as diferengas,
considerando que para haver qualidade na educagdo é necessario
assegurar uma educagdo que se preocupe em atender a diversida-
de. Segundo Mantoan (2005, p.18), se o que pretendemos é que
a escola seja inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam
para uma educagdo voltada para a cidadania global, plena, livre
de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas.

A educacgdo inclusiva visa desenvolver valores educacionais
e metodologias que permitam desenvolver as diferengas através
do aprender em conjunto, buscando a remocgdo de barreiras na
aprendizagem e promovendo a aprendizagem de todos, principal-
mente dos que se encontram mais vulneraveis, em contraposi¢ao
com a escola tradicional, que sempre foi seletiva, considerando as
diferengcas como uma anormalidade e, desenvolvendo um ensino
homogeneizado Carvalho (2000). Corroborando a afirmagdo de
Carvalho, Araujo (1988, p. 44) diz:

“[...] a escola precisa abandonar o modelo no qual se espe-
ram alunos homogéneos, tratando como iguais os diferentes, e
incorporar uma concepg¢do que considere a diversidade tanto no
ambito do trabalho com os conteldos escolares quanto no das
relacBes interpessoais. E preciso que a escola trabalhe no sentido
de mudar suas praticas de ensino visando o sucesso de todos os
alunos, pois o fracasso e o insucesso escolar acabam por levar os
alunos ao abandono, contribuindo assim com um ensino exclu-
dente.”

A educacdo inclusiva, dentro de um processo responsavel,
precisa garantir a aprendizagem a todas as pessoas, dando condi-
¢Oes para que desenvolvam sentimentos de respeito a diferenca,
que sejam solidarios e cooperativos. De acordo com Mantoan,
(2008, p.2):

“Temos de combater a descrenca e o pessimismo dos acomo-
dados e mostrar que a inclusdo é uma grande oportunidade para
que alunos, pais e educadores demonstrem as suas competén-
cias, poderes e responsabilidades educacionais. As ferramentas
estdo af, para que as mudangas acontecam, urgentemente, e para
gue reinventemos a escola, desconstruindo a maquina obsoleta
que a dinamiza, os conceitos sobre os quais ela se fundamenta os
pilares tedrico-metodolégicos em que ela se sustenta.”

Em busca de uma escola de qualidade, objetivando uma edu-
cacdo voltada para a emancipagdo e humaniza¢do do aluno, é
fundamental que o sistema educacional prime por uma educag¢do
para todos, onde o enfoque seja dado as diferengas existentes
dentro da escola. Uma tarefa nada facil, que exige transforma-
¢Oes acerca do sistema como um todo e mudangas significativas
no olhar da escola, pensando a adaptagao do contexto escolar ao
aluno.

Com o objetivo de construir uma proposta educacional inclu-
siva e responsavel é fundamental que a equipe escolar tenha mui-
to claro os principios norteadores desta proposta que devem es-
tar calcados no desenvolvimento da democracia. De acordo com
o documento Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial (2001,
p. 23) os principios norteadores de uma educacdo inclusiva sdo:

- Preservacgdo da dignidade humana;

- Busca de identidade;

- Exercicio de cidadania.

ALGUMAS DIVERSIDADES NO CONTEXTO DA ESCOLA PUBLICA

A realidade que permeia as escolas publicas apresenta de-
safios a serem enfrentados, ou pelo menos, a serem colocados
como reflexdo aos professores e a toda a comunidade escolar,
preocupada com os novos rumos e um novo caminhar do proces-
so de ensino e aprendizagem.




A seguir, o presente texto apresentara as diversidades nor-
malmente encontradas na escola e que hoje despontam como
desafios para a agdao docente do educador.

DIVERSIDADES RELIGIOSAS

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele,
por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender; e se
podem aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar. Nelson
Mandela

O respeito a diversidade é um dos valores de cidadania mais
importantes, sendo fundamental valorizar cada pessoa, indepen-
dente de qual religido pertenca, tendo consciéncia de que cada
uma teve e tem sua contribui¢do ao longo da histéria.

Assim, as diferentes expressoes religiosas devem ser conside-
radas na escola, especialmente na escola publica.

Para melhor entender este novo universo conceitual e de
conteudo, Silva (2004, p. 140) esclarece dizendo, “Ensino de reli-
gides, estudo de diversidades, exercicios de alteridade: estes sim
podem ser conteudos trabalhados na escola publica. Da mesma
forma que o professor de literatura faz referéncia a diversas esco-
las literarias; da mesma forma que o professor de Histéria enfa-
tiza diversos povos, assim o ensino de religiGes deve enfatizar di-
versas expressoes religiosas, considerando que as religides fazem
parte da aventura humana.”

A escola precisa valorizar os fendmenos religiosos como pa-
trimoénio cultural e histérico, buscando discutir principios, valores,
diferencas, tendo em vista a compreensdo do outro.

Por isso é importantissimo que o professor trabalhe com os
alunos atitudes de tolerancia e respeito as diferengas desenvol-
vendo um trabalho com a diversidade religiosa. E ele pode estar
utilizando-se das aulas de Ensino Religioso para estar fazendo
este trabalho ou de quaisquer outras situagdes em suas dreas de
conhecimento, tomando o cuidado em refletir com os alunos o
maior numero possivel de expressdes religiosas existentes na so-
ciedade, buscando garantir o direito de livre expressdo de culto,
evitando-se o proselitismo ou intolerancia religiosa.

Ao estar abordando estas questdes religiosas, especialmente
nas aulas de Ensino Religioso, é preciso que se tome o cuidado
para ndo realizar catequese dentro da escola, pois a escola publi-
ca nao é confessional e, portanto, ndo pode se reduzir a nenhum
tipo especifico de religido, o que pode causar crime de discrimina-
¢do. Segundo a LDB 9394/96, em seu artigo 332 podemos encon-
trar o seguinte esclarecimento,

“O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte inte-
grante da formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas do ensino fundamental,
assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.” (BRASIL, 1996)

A liberdade religiosa é um dos direitos fundamentais da hu-
manidade, como afirma a Declaragao Universal dos Direitos Hu-
manos (1948) em seu art. XVIII:

Toda pessoa tem o direito a liberdade de pensamento, cons-
ciéncia e religido; este direito inclui a liberdade de mudar de reli-
gido ou crenca e a liberdade de manifestar essa religido ou crenca,
pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela observancia, isolada ou
coletivamente, em publico ou particular.(NACOES UNIDAS, 1948.)

A propria Constituicdo Brasileira (1988) em seu art. 59, inciso
VI diz:

“E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na
forma da lei, a prote¢do aos locais de culto e as suas liturgias.”
(BRASIL, 1998, p. 5).

CONHECIMENTO DIDATICO-PEDAGOGICO

E preciso cuidar para que n3o seja realizado dentro da escola
discriminagdo quanto as diversidades religiosas existentes mantendo
equilibrio e imparcialidade, em busca de uma educag¢do de qualida-
de. E um grande desafio para a escola publica levar os alunos a refle-
xdo sobre a diversidade de nossa cultura, marcada pela religiosidade.

Segundo Heerdt, (2003, p. 34)

“E fundamental que as escolas incentivem os educandos a co-
nhecer a sua prépria religido, a ter interesse por outras formas de
religiosidade, valorizando cada uma e respeitando a diversidade
religiosa, sem nenhum tipo de preconceito.”

A escola publica deve trabalhar no sentido de ampliar os limi-
tes quanto aos vdrios tipos de culturas religiosas, desmontando
os preconceitos, fazendo com que todos sejam ouvidos e respei-
tados, pois intolerancia religiosa é desrespeito aos direitos huma-
nos. De acordo com o Cddigo Penal Brasileiro constitui crime (pu-
nivel com multa e até detengdo), zombar publicamente de alguém
por motivo de crencga religiosa, impedir ou perturbar ceriménia
ou culto, e ofender publicamente imagens e outros objetos de
culto religioso. Assim, cada cidad&o precisa assumir a postura do
respeito pelo ser humano, independente de religido ou crenga,
tendo consciéncia de que cada pessoa pode fazer sua opgao reli-
giosa e manifestar-se livremente de acordo com os principios de
cada cultura.

Diversidades de género

Vivemos em uma sociedade pluralista, onde o respeito a in-
dividualidade e o direito de expressdo devem ser considerados.

A escola publica deve ser o espago das liberdades democrad-
ticas.

Segundo Gomes (1998, p.116), “Entre preconceitos e discri-
minagdes, cabe a escola publica o importante papel de propor-
cionar a seus alunos um modelo de tolerancia a ser aplicado na
sociedade.”

Ao se abordar a questdo de género, logo vem a idéia de gé-
nero ligada aos sexos masculino e feminino, enfatizando a ques-
tdo da exclusdo da mulher, sempre desprivilegiada na sociedade
ao longo da histdria. Essa exclusdo é marcada na sociedade em
diversas situagdes, como mercado de trabalho, politica etc, privi-
legiando o homem, e enxergando-o com capacidade de lideranga,
forga fisica, virilidade, capaz de garantir o sustento da familia e
atender ao mercado de trabalho, etc, em contraposi¢do a mulher
vista como reprodutora, com a responsabilidade por cuidar dos
filhos, da familia, das atividades domésticas, etc.

Muitas transformacdes vém ocorrendo nas relagdes de sexo
na sociedade, fazendo com que essa visdo sobre a mulher seja
desmistificada e dando oportunidades as mulheres para dividirem
0s mesmos espagos profissionais e pessoais com os homens, ape-
sar de ainda haver uma grande desproporc¢do e divisdo de pode-
res que favorecem mais aos homens, discriminando, por sua vez,
o sexo feminino.

Mas quando se trata a questdo de género na sociedade ndo
podemos relacionar somente ao sexo feminino ou masculino, pois
atualmente abrange também outras formas culturais de constru-
¢do de sexualidade humana, vistos muitas vezes com desprezo e
com atitudes discriminatdrias na sociedade e, mesmo, na escola,
como os homossexuais, um grupo que, assim como as mulheres,
sofreram e continuam sofrendo discriminagdes ao longo dos sécu-
los e, tem sofrido com os estigmas, esteredtipos e preconceitos.

E preciso desconstruir os preconceitos e esteredtipos em
termos de diferenga sexual, possibilitando a inclusdo de todas as
pessoas, sejam elas do sexo feminino ou masculino e, consideran-
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