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COMPREENSAO, INTERPRETACAO, ESTRUTURACAO E
ARTICULACAO DE TEXTOS; SIGNIFICADO CONTEXTUAL
DE PALAVRAS E EXPRESSOES; VOCABULARIO

Compreender e interpretar textos é essencial para que o
objetivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com
isso, é importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lem-
brar que o texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha
um sentido completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto
e de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem ex-
plicita. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a
sua interpretagao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpre-
tacdo é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do re-
pertdrio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um tex-
to, é necessario fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou
visuais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sen-
tido de conjungdes e preposi¢les, por exemplo, bem como iden-
tificar expressdes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um
conceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em
cada paragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se
possivel, adicione também pensamentos e inferéncias préprias
as anotacgdes.

2. Tenha sempre um dicionario ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desco-
nhecidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados,
fonte de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informacgdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral,
questdes que esperam compreensdo do texto aparecem com
as seguintes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo
o texto...; de acordo com o autor... Ja as questdes que esperam
interpretagao do texto aparecem com as seguintes expressdes:
conclui-se do texto que...; o texto permite deduzir que...; qual é a
intengdo do autor quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificag0es.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da fina-
lidade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o texto
se apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um
padrdo especifico para se fazer a enunciagéo.
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Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteris-
ticas:

Apresenta um enredo, com agles e
relagBes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresenta¢do >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introducdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagdes, informagdes,
definicGes, conceitualizagdes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reco-
nhecimento de certos padrdes estruturais que se constituem a
partir da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu
estilo ndo sdo tao limitados e definidos como ocorre na tipolo-
gia textual, podendo se apresentar com uma grande diversidade.
Além disso, o padrdao também pode sofrer modificagdes ao lon-
go do tempo, assim como a propria lingua e a comunicag¢do, no
geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Cronica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

* Propaganda

¢ Receita culindria

* Resenha

e Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais
em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que
um texto literario seja feito com a estruturagdo de uma receita
culindria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteris-
ticas, a finalidade e a fungao social de cada texto analisado.




ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma infor-
magdo a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem
positiva de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado,
ou inteligente, ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz
seja admitido como verdadeiro. Em sintese, tem a intenc¢do de
convencer, ou seja, tem o desejo de que o ouvinte creia no que o
texto diz e faca o que ele propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo,
todo texto contém um componente argumentativo. A argumen-
tacdo € o conjunto de recursos de natureza linguistica destinados
a persuadir a pessoa a quem a comunicacao se destina. Esta pre-
sente em todo tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e
aos pontos de vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar
a veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se
disse acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o in-
terlocutor a crer naquilo que estd sendo dito, a aceitar como ver-
dadeiro o que estd sendo transmitido. A argumentac¢do pertence
ao dominio da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o
uso de recursos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é
bom voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C.,
numa obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo uteis quando
se tem de escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma
desvantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argu-
mentar. Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher en-
tre duas coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse
caso, precisamos argumentar sobre qual das duas é mais deseja-
vel. O argumento pode entdo ser definido como qualquer recurso
que torna uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que
ele atua no dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o
interlocutor crer que, entre duas teses, uma é mais provavel que
a outra, mais possivel que a outra, mais desejavel que a outra, é
preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador estd propondo.

Ha uma diferenga entre o raciocinio légico e a argumenta-
¢do. O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, preten-
de demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das
premissas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postu-
lados admitidos. No raciocinio ldgico, as conclusGes ndo depen-
dem de crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do
encadeamento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamen-
to:

A éigual a B.
A éigual a C.
Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo é, obrigatoria-
mente, que C é igual a A.
Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.

LINGUA PORTUGUESA

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sao diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que
um banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por
isso, confiavel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a soli-
dez de uma instituigao bancaria e sua antiguidade, esta tem peso
argumentativo na afirmacgdo da confiabilidade de um banco. Por-
tanto é provavel que se creia que um banco mais antigo seja mais
confiavel do que outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer
as pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante
entender bem como eles funcionam.

Ja vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o au-
ditorio, que pode ser individual ou coletivo, sera tanto mais facil
guanto mais os argumentos estiverem de acordo com suas cren-
¢as, suas expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um
auditdrio pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que
ele abomina. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que
ele considera positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem
com frequéncia associada ao futebol, ao gol, a paixdao nacional.
Nos Estados Unidos, essa associacdo certamente ndo surtiria
efeito, porque |4 o futebol ndo é valorizado da mesma forma que
no Brasil. O poder persuasivo de um argumento esta vinculado
ao que é valorizado ou desvalorizado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a
fazer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um
argumento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacBes de pessoas reconheci-
das pelo auditdrio como autoridades em certo dominio do saber,
para servir de apoio aquilo que o enunciador estd propondo. Esse
recurso produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do
produtor do texto a respeito do assunto de que esta tratando; da
ao texto a garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo
fazer do texto um amontoado de citagdes. A citagdo precisa ser
pertinente e verdadeira. Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginag¢éo, ndo hd co-
nhecimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais im-
portante do que o conhecimento. Para levar o auditdrio a aderir
a ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mun-
do. Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas
devem acreditar que é verdade.




Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior
numero de pessoas, o que existe em maior nimero, o que tem
maior duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fun-
damento desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publi-
cidade faz largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-
-se em afirmagdes que, numa determinada época, sdo aceitas
como verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a me-
nos que o objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte
da ideia de que o consenso, mesmo que equivocado, correspon-
de ao indiscutivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que
aquilo que ndo desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais,
por exemplo, as afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser
protegido e de que as condi¢des de vida sdo piores nos paises
subdesenvolvidos. Ao confiar no consenso, porém, corre-se o ris-
co de passar dos argumentos validos para os lugares comuns, os
preconceitos e as frases carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais fécil acei-
tar aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é ape-
nas provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia
o argumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro
na mdo do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documen-
tais (fotos, estatisticas, depoimentos, gravacgdes, etc.) ou provas
concretas, que tornam mais aceitavel uma afirmac¢do genérica.
Durante a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que
0 exército americano era muito mais poderoso do que o iraquia-
no. Essa afirmacgdo, sem ser acompanhada de provas concretas,
poderia ser vista como propagandistica. No entanto, quando do-
cumentada pela comparagdo do nimero de canhdes, de carros
de combate, de navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relacdes légicas, como
causa e efeito, analogia, implica¢do, identidade, etc. Esses ra-
ciocinios sdo chamados quase légicos porque, diversamente dos
raciocinios logicos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes ne-
cessdrias entre os elementos, mas sim instituir relagGes prova-
veis, possiveis, plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é igual
a B”, “B é igual a C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se uma
relagdo de identidade ldgica. Entretanto, quando se afirma “Ami-
go de amigo meu é meu amigo” nao se institui uma identidade
Iégica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmen-
te aceito do que um texto incoerente. Varios sao os defeitos que
concorrem para desqualificar o texto do ponto de vista légico:
fugir do tema proposto, cair em contradicdo, tirar conclusdes que
ndo se fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirma-
¢Ges gerais com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair
generalizagOes indevidas.
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Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades ti-
picas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o
mais raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor
gue o que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia,
celebridades recomendando prédios residenciais, produtos de
beleza, alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o con-
sumidor tende a associar o produto anunciado com atributos da
celebridade.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizagdo da variante culta e formal
da lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica
socialmente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir
um texto em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que
o modo de dizer dd confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de sau-
de de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas
maneiras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente
mais adequada para a persuasdo do que a segunda, pois esta
produziria certa estranheza e ndo criaria uma imagem de com-
peténcia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando
em conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica
houve por bem determinar o internamento do governador pelo
periodo de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque
alguns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no
hospital por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fung¢do argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunica-
¢do deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda
ser, um texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa diregdo que o falan-
te traga para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de
um homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridicula-
rizd-lo ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos epi-
sodios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e
nao outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras tro-
cavam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras ndo se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido
esse fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o ter-
mo até, que serve para incluir no argumento alguma coisa ines-
perada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando
tratamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tao
amplo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu
contrario. Sdo nogGes confusas, como paz, que, paradoxalmente,
pode ser usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras po-
dem ter valor positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou
vir carregadas de valor negativo (autoritarismo, degradac¢do do
meio ambiente, injustica, corrupgdo).




- Uso de afirmacgdes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos
sdo ladrbes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para
destruir o argumento.

- Emprego de nogdes cientificas sem nenhum rigor, fora do
contexto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-
-as e atribuindo-lhes uma significacdo subjetiva e grosseira. E o
caso, por exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias
ndo permite que outras crescam”, em que o termo imperialismo
é descabido, uma vez que, a rigor, significa “a¢do de um Estado
visando a reduzir outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentacdo é aquela que esta de acordo com a si-
tuagdo concreta do texto, que leva em conta os componentes
envolvidos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a co-
municagdo, o assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndao se convence ninguém com
manifestagdes de sinceridade do autor (como eu, que ndo cos-
tumo mentir...) ou com declaragBes de certeza expressas em
féormulas feitas (como estou certo, creio firmemente, é claro, é
6bvio, é evidente, afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de
prometer, em seu texto, sinceridade e certeza, autenticidade e
verdade, o enunciador deve construir um texto que revele isso.
Em outros termos, essas qualidades ndo se prometem, manifes-
tam-se na agao.

A argumentagdo é a exploragdo de recursos para fazer pa-
recer verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a
pessoa a que texto é enderegado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa
um ponto de vista, acompanhado de certa fundamentagdo, que
inclui a argumentacgao, questionamento, com o objetivo de per-
suadir. Argumentar é o processo pelo qual se estabelecem rela-
¢Ges para chegar a conclusdo, com base em premissas. Persuadir
é um processo de convencimento, por meio da argumentagdo, no
qual procura-se convencer os outros, de modo a influenciar seu
pensamento e seu comportamento.

A persuasdo pode ser valida e ndo vélida. Na persuasdo va-
lida, expGem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou
proposicao, e o interlocutor pode questionar cada passo do ra-
ciocinio empregado na argumentagdo. A persuasdo ndo valida
apoia-se em argumentos subjetivos, apelos subliminares, chan-
tagens sentimentais, com o emprego de “apela¢bes”, como a in-
flexdo de voz, a mimica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertagdo em duas modalida-
des, expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentacdo, ra-
z0es a favor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informa-
tiva, apresenta dados sem a inten¢do de convencer. Na verdade,
a escolha dos dados levantados, a maneira de exp0-los no texto
ja revelam uma “tomada de posi¢do”, a adocdo de um ponto de
vista na dissertagdo, ainda que sem a apresentagdo explicita de
argumentos. Desse ponto de vista, a dissertagdo pode ser defi-
nida como discussdo, debate, questionamento, o que implica a
liberdade de pensamento, a possibilidade de discordar ou con-
cordar parcialmente. A liberdade de questionar é fundamental,
mas n3o é suficiente para organizar um texto dissertativo. E ne-
cessdria também a exposi¢cdo dos fundamentos, os motivos, os
porqués da defesa de um ponto de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude
argumentativa. A argumentac¢do estd presente em qualquer tipo
de discurso, porém, é no texto dissertativo que ela melhor se
evidencia.
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Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posi-
¢Oes, é necessaria a capacidade de conhecer outros pontos de
vista e seus respectivos argumentos. Uma discussdo impde, mui-
tas vezes, a analise de argumentos opostos, antagbnicos. Como
sempre, essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom
exercicio para aprender a argumentar e contra-argumentar con-
siste em desenvolver as seguintes habilidades:

- argumentagado: anotar todos os argumentos a favor de uma
ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posi¢ao to-
talmente contraria;

- contra-argumentagdo: imaginar um didlogo-debate e quais
0s argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente apre-
sentaria contra a argumentagdo proposta;

- refutacdo: argumentos e razGes contra a argumentagdo
oposta.

A argumentac¢do tem a finalidade de persuadir, portanto,
argumentar consiste em estabelecer relagSes para tirar conclu-
sOes validas, como se procede no método dialético. O método
dialético ndo envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de
polémicas. Trata-se de um método de investigacdo da realidade
pelo estudo de sua agdo reciproca, da contradi¢do inerente ao
fendmeno em questdo e da mudanca dialética que ocorre na na-
tureza e na sociedade.

Descartes (1596-1650), filésofo e pensador francés, criou o
método de raciocinio silogistico, baseado na dedugdo, que parte
do simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia sdo a
mesma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a conclu-
sOes verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado em par-
tes, comegando-se pelas proposi¢des mais simples até alcancar,
por meio de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha de racio-
cinio cartesiana, é fundamental determinar o problema, dividi-
-lo em partes, ordenar os conceitos, simplificando-os, enumerar
todos os seus elementos e determinar o lugar de cada um no
conjunto da deducdo.

A légica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para a
argumentacdo dos trabalhos académicos. Descartes prop0ds qua-
tro regras bdsicas que constituem um conjunto de reflexos vitais,
uma série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em
busca da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou analise;

- ordem ou dedugdo;

- enumeragao.

A enumeracgdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omis-
sdo e aincompreensdo. Qualquer erro na enumeragdo pode que-
brar o encadeamento das ideias, indispensavel para o processo
dedutivo.

A forma de argumentagdo mais empregada na redagdo aca-
démica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas,
que contém trés proposi¢oes: duas premissas, maior e menor, e
a conclusdo. As trés proposicdes sdo encadeadas de tal forma,
que a conclusdo é deduzida da maior por intermédio da menor. A
premissa maior deve ser universal, emprega todo, nenhum, pois
alguns ndo caracteriza a universalidade. Ha dois métodos funda-
mentais de raciocinio: a dedugdo (silogistica), que parte do geral
para o particular, e a indugdo, que vai do particular para o geral.
A expressdo formal do método dedutivo é o silogismo. A dedu-
¢do é o caminho das consequéncias, baseia-se em uma conexao
descendente (do geral para o particular) que leva a conclusdo.
Segundo esse método, partindo-se de teorias gerais, de verdades
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CONJUNTOS NUMERICOS: NATURAIS, INTEIROS, RACIONAIS, IRRACIONAIS, REAIS - PROPRIEDADES, OPERAGOES,
REPRESENTAGAO GEOMETRICA

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturaisN={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N CZ); o conjunto dos opostos

dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N C Z (N esta contido em Z)

Subconjuntos:

simBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos
*e- Z*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numeérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de

qualquer nimero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
* Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distdncia da origem

(zero).
-4 > +4
|
| | | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3+4 45 +6 +7 +8
| | | ] | | ] | ] ] ] ] ] ] ] ] >
| N R B D R B B | 1T 17 1T 1 I 3
NEGATIVOS . 4 unidades o 4 unidades
Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0
Operagoes

e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A

subtracdo é a operacdo inversa da adi¢do. O sinal sempre sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,

ou seja, é dado o seu oposto.




Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

S3o 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 - 16 =36 cm de altura de livros de 3 cm
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36:3=12livrosde 3 cm
O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciagao: A poténcia a” do nimero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxaxX..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais - Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO

" Q* Conjunto dos nimeros
racionais ndo nulos

+ Q Conjunto dos numeros

* racionais nao negativos

*e4 Q* Conjgnto 'dos ndmeros
+ racionais positivos

. Q Conjunto dos numeros

- racionais nao positivos

*a. o Conjunto dos nimeros
- racionais negativos

Representag¢do decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de
fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possi-
veis:
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12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado.

Ex.:
0,035 =35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nuimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente.

Exemplos:
o . * 0313131 X
Perioda: 4 (1 algarisma) Periodo 31 @ algarismos) Peﬁfjﬁ?;?g_?a_ & s
1 31
0444..=3 0,313131.. = — -
? 949 0273278278, = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nio se repete.

a)
Parme ndo T CE D0 0
p Cingdificands

pErrndn ds diima mencs §

parte ik parnidd ca (" \

0.58333 Dk — 58 20 TR )
il wmn = - - — m—
L HOM] HiM) : Th 12

~arte nin J
penpdcs i Wl TIS e
e ' B
_!Ea_'u_.—.:: P i . Rar mmn 9

(i

digar=ma

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.
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b)

Ndmeros que ndo se /\.
repetem e periodo
90— 90

6,37777..=

Periodoiguala 7 ._l — 1 algarismo que ndo se repete depois

1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

4 7
Eﬁ — temos wma fracio mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574, logo : o0

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fragdo geratriz.

Exemplo:
(PREF. NITEROI) Simplificando a express3o abaixo

1,3333..4-
Obtém-se —42
1,5+

2
(A) %
(B)1
() 3/2
(D)2
(F)3

Resolugao:

1,3333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4 3 17
372_% _ 4
3,47 177
273 6
Resposta: B

Carateristicas dos nimeros racionais
O moédulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos nimeros inteiros.

Inverso: dado um nimero racional a/b o inverso desse niumero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".

n

Gfﬂa¢0=-§ b #0

Representa¢do geométrica

1
[

+
N
[0)]
1
N
L}
e
7]
L}
=t
——n|

|2 +1 +1,5+2 +25
I

[,
T 1T 1




INFORMATICA EM GERAL: CONCEITOS. PERIFERICOS
DE UM COMPUTADOR. HARDWARE. SOFTWARE

Hardware

Hardware refere-se a parte fisica do computador, isto &, sdo os
dispositivos eletrOnicos que necessitamos para usarmos o compu-
tador. Exemplos de hardware sdo: CPU, teclado, mouse, disco rigi-
do, monitor, scanner, etc.

Software

Software, na verdade, sdao os programas usados para fazer ta-
refas e para fazer o hardware funcionar. As instrugoes de software
sdo programadas em uma linguagem de computador, traduzidas
em linguagem de maquina e executadas por computador.

O software pode ser categorizado em dois tipos:

— Software de sistema operacional

— Software de aplicativos em geral

e Software de sistema operacional

O software de sistema é o responsavel pelo funcionamento
do computador, é a plataforma de execugdo do usuario. Exemplos
de software do sistema incluem sistemas operacionais como Win-
dows, Linux, Unix , Solaris etc.

e Software de aplicagdo

O software de aplicacdo é aquele utilizado pelos usuarios para
execucgdo de tarefas especificas. Exemplos de software de aplicati-
vos incluem Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Access, etc.

Para ndo esquecer:

HARDWARE E a parte fisica do computador
SOFTWARE §ao 0s programas no computador (de
funcionamento e tarefas)
Periféricos

Periféricos sdo os dispositivos externos para serem utilizados
no computador, ou mesmo para aprimora-lo nas suas funcionali-
dades. Os dispositivos podem ser essenciais, como o teclado, ou
aqueles que podem melhorar a experiencia do usuario e até mesmo
melhorar o desempenho do computador, tais como design, qualida-
de de som, alto falantes, etc.

Tipos:
PERIFERICOS .
DE ENTRADA Utilizados para a entrada de dados;
PERIFERICOS Utilizados para saida/visualizagdo de da-
DE SAIDA dos

o Periféricos de entrada mais comuns.

— O teclado é o dispositivo de entrada mais popular e é um item
essencial. Hoje em dia temos varios tipos de teclados ergondmicos
para ajudar na digita¢do e evitar problemas de saide muscular;

— Na mesma categoria temos o scanner, que digitaliza dados
para uso no computador;

— O mouse também é um dispositivo importante, pois com ele
podemos apontar para um item desejado, facilitando o uso do com-
putador.
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e Periféricos de saida populares mais comuns

— Monitores, que mostra dados e informagGes ao usuario;

— Impressoras, que permite a impressao de dados para mate-
rial fisico;

— Alto-falantes, que permitem a saida de dudio do computador;

— Fones de ouvido.

Sistema Operacional

O software de sistema operacional é o responsavel pelo funcio-
namento do computador. E a plataforma de execucdo do usuario.
Exemplos de software do sistema incluem sistemas operacionais
como Windows, Linux, Unix, Solaris etc.

e Aplicativos e Ferramentas

Sdo softwares utilizados pelos usudrios para execugdo de tare-
fas especificas. Exemplos: Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Ac-
cess, além de ferramentas construidas para fins especificos.

Conceito de pastas e diretorios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome “pas-
ta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar, armaze-
nar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser documentos
de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usudrio onde sdao armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

No caso da figura acima temos quatro pastas e quatro arquivos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organizagao,
vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos e atalhos.

e Arquivo é um item Unico que contém um determinado dado.
Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos,
videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determina-
da pasta ou arquivo propriamente dito.
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Area de trabalho

£ Digite aqui para pesquisar

Area de transferéncia

A drea de transferéncia é muito importante e funciona em se-
gundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando varios
tipos de itens, tais como arquivos, informacgdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl + C”,
estamos copiando dados para esta area intermediaria.

— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl + V”,

estamos colando, isto é, estamos pegando o que estd gravado na
area de transferéncia.

Manipulacdo de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos e
pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Podemos
executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos, criar pas-
tas, criar atalhos etc.
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I M ] = | Escola

Arquive [EEDIGE

Compartilhar  Exibir
=N s = - T ]
= d o Recortar <+ B x |EII ‘T@qu item \/] 3
= =] Copiar caminho £ Fécil acesso ~ [z
Fiarno  Copiar Colar Mover Copiar Excluir Renomear  Mova Fropriedades
Acesso rapido [2] cotar statho para~ parav - pasta - £
Area de Transferéncia Organizar Novo Abrir
<« S » Este Computador > Disco Local (C9) » Escola
Nome Tipo
5 Acesso rapido
solugao Pasta de arquive
@ OneDrive ] textobct Documento de

[ Este Computador
[ Area de Trabalho
[5 Documentos
¥ Downloads
&= Imagens.

D Misicas
B Objetos 3D
B videos

i Disco Local (C2)

¥ Rede

2itens  1item selecionado 0 bytes

R Digite aqui para pesquisar

Uso dos menus

Calendério
Camera

¢ Crush Friends

L bigite aqui para pesquisar

MENU INICIAR

Programas e aplicativos e interagdo com o usuario

Vamos separar esta intera¢do do usuario por categoria para en-
tendermos melhor as fungGes categorizadas.

— Musica e Video: Temos o Media Player como player nativo
para ouvir musicas e assistir videos. O Windows Media Player é uma
excelente experiéncia de entretenimento, nele pode-se administrar
bibliotecas de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar
CDs, criar playlists e etc., isso também é valido para o media center.

[0 Windows Media Player - [=} b3

i
o (J() » siblioteca » [Masica ] Todas as Musicas

Reproduzir

Gravar | Sincronizar

Organizar v  Transmitic v Criarplaylist

d0 | Classifica

v I Misica
2, Artsta
o Album
© Género
& Videos
= Imagens

Nenhum item na biblioteca Msica.
Clique em Organizar e em Gerenciar bibliotecas para incluir pastas na biblioteca.

(P Outra Biblotecas

e « — s




— Ferramentas do sistema

e A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o pré-
prio Windows sugere arquivos inuteis e podemos simplesmente
confirmar sua exclusdo.

Limpeza de Disco >

" A Limpeza de Disco esta calculando o espago que vocé
-.."' podera liberar em (C:). lsso pode levar alguns minutos.

Calculando...

Examinando: Arguivos temporarios

¢ O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito impor-
tante, pois conforme vamos utilizando o computador os arquivos
ficam internamente desorganizados, isto faz que o computador fi-
que lento. Utilizando o desfragmentador o Windows se reorganiza
internamente tornando o computador mais rapido e fazendo com
que o Windows acesse 0s arquivos com maior rapidez.

1§ Otimizer Unidades - X

Vocé pode otimizar suas unidades para ajudar o computador a ser executado com mais eficiéncia, ou analisé-las para
saber se precisam ser otimizadas. Apenas as unidades ligadas ou conectadas ao seu computador sdo mostradas.

Status

Unidade Tipo de midia Status atual

OK (0% fragmentado)

Ultima execucio

25/09/2020 21:32

Unidade de disco rigido

) Otimizar

<

) Alterar configuracées

) Analisar

Otimizacdo agendada

Ativado

As unidades estdo sendo otimizadas automaticamente.

e O recurso de backup e restauragao do Windows é muito im-
portante pois pode ajudar na recuperagao do sistema, ou até mes-
mo escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim uma cé-
pia de segurancga.

Configuragdes

@ Inicio

Backup

Localizar uma configuragdo 2l

Fazer backup usando o histdrico de arquivos
Atualizagio e Seguranga

Faga backup dos seus arquivos em outra unidade e restaure-os se os
originais forem perdidos, danificados ou excluidos

> Windows Update
| Adicionar uma unidads

Inicializagao e finalizagao

Exibir informagdes basicas sobre o computador

Edigée do Windows
Windows 10 Pro

@ 2018 Microsoft Corporation. Todos os direitos reservados.

am Windows10

Intel(R) Core(Th) i5-3337U CPU ® 1.80GHz 1.80 GHz
Meméria instalada (RAM]: 12,0 GB {utilizével: 11,9 GB)

Tipo de sistema:

Sisterna

Processador:

Sistema Operacional de 64 bits, processador com base em x64

Cancta & Toque: Nenhuma Entrada & Cancta ou por Teque sté disponivel para ste video

Nome de computador, deminio e configurag@es de grupe de trabalho
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Quando fizermos login no sistema, entraremos direto no Win-
dows, porém para desligad-lo devemos recorrer ao - e:

Suspender

Desligar

Reiniciar

INSTALAGCAO, CONFIGURAGAO E UTILIZACAO: WORD
2010, EXCEL 2010, OUTLOOK 2010 E POWERPOINT 2010
E SUAS RESPECTIVAS VERSOES POSTERIORES

Microsoft Office

Microsoft Office
@ Microsoft Access 2010
il | Microsoft Excel 2010
m Microsoft InfoPath Designer 2010
m Microsoft InfePath Filler 2010
@ Microsoft OneMote 2010
|0 Microsoft Qutlock 2010
|E| Microsoft PowerPoint 2010
[B] Microsoft Publisher 2010
|£| Microseft SharePoint Werkspace 201
(W] Microsoft Word 2010
Ferramentas do Microsoft Office 201

O Microsoft Office € um conjunto de aplicativos essenciais para
uso pessoal e comercial, ele conta com diversas ferramentas, mas
em geral sdo utilizadas e cobradas em provas o Editor de Textos —
Word, o Editor de Planilhas — Excel, e o Editor de Apresentagbes —
PowerPoint. A seguir verificamos sua utilizagdo mais comum:

Word

O Word é um editor de textos amplamente utilizado. Com ele
podemos redigir cartas, comunicagdes, livros, apostilas, etc. Vamos
entdo apresentar suas principais funcionalidades.

o Area de trabalho do Word
Nesta drea podemos digitar nosso texto e formata-lo de acordo
com a necessidade.

AaBoccde AaBbC Aasbce AAB das
SemEp. Twiel  Twe2 T St

pigna: 1 de1 | Poiaras | Forugus (Bra




e |Iniciando um novo documento

Pagina Inicial

Inserir Layout da Pagina Referéncias

H Salvar
Modelos Disponiveis

Salvar como
B3 Abrir fal Pagina Inicial
[ Fechar
Informagdes
Recente Documento em Postagem no Mode

branco blog

Madelos do Office.com

Imprimir .

Salvar e Enviar

Adecivas Anendas Ar

A partir deste botdo retornamos para a area de trabalho do
Word, onde podemos digitar nossos textos e aplicar as formatacGes
desejadas.

e Alinhamentos
Ao digitar um texto, frequentemente temos que alinha-lo para
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Limpa a formatagdo

e Marcadores

Muitas vezes queremos organizar um texto em tdpicos da se-
guinte forma:

s Jtem 1
s Item 2
s JTtem 2

Podemos entdo utilizar na pégina inicial os botdes para operar
diferentes tipos de marcadores automaticos:

- — 1—
#F— - I— w
-— —

e Qutros Recursos interessantes:

atender as necessidades. Na tabela a seguir, verificamos os alinha- GUIA iCONE FUNCAO
mentos automaticos disponiveis na plataforma do Word.
- Mudar
- Forma
GUIA PAGINA ALINHAMENTO TECLA DE Pagina A-%.4- - Mudar cor
INICIAL ATALHO inicial de Fundo
Justificar (arruma a - Mudar cor
= direito e a esquerda de Ctrl +1J do texto
acordo com a margem
D - Inserir
= Alinhamento a direita Ctrl+ G Inserir [ 3 Tabelas
Tabela Imagens - Inserir
= Centralizar o texto Ctrl +E - - Imagens
= Alinhamento a es- ctrl+Q ABC o
querda J Verificagdo e
Revisao : corre¢do ortogra-
® Formatagdo de letras (Tipos e Tamanho) Ortografia fica
Presente em Fonte, na drea de ferramentas no topo da drea de & Gramatica
trabalho, é neste menu que podemos formatar os aspectos bdsicos
de nosso texto. Bem como: tipo de fonte, tamanho (ou pontuagdo), Arquivo E Salvar
se sera maiuscula ou minuscula e outros itens nos recursos auto-
maticos.
Excel

Times New R = |12 <A A Aa- | A
GUIA PAGINA INICIAL FUNCAO
Times Mew R = Tipo de letra
12 - Tamanho
A A Aumenta / diminui tamanho
A Recursos automaticos de caixa-
a- .
-altas e baixas

O Excel é um editor que permite a criacdo de tabelas para cal-
culos automaticos, andlise de dados, graficos, totais automaticos,
dentre outras funcionalidades importantes, que fazem parte do dia
a dia do uso pessoal e empresarial.

Sdo exemplos de planilhas:

— Planilha de vendas;

— Planilha de custos.

Desta forma ao inserirmos dados, os valores sdo calculados au-
tomaticamente.

® Mas como é uma planilha de célculo?

—Quando inseridos em alguma célula da planilha, os dados sao
calculados automaticamente mediante a aplicagdo de formulas es-
pecificas do aplicativo.

— A unidade central do Excel nada mais é que o cruzamento
entre a linha e a coluna. No exemplo coluna A, linha 2 ( A2)




O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E
DO ADOLESCENTE

Vamos aqui analisar e compreender como os aspectos psico-
légicos refletem nas criangas ao longo de seu desenvolvimento.

A Infancia

A infancia é uma fase da vida onde se fazem grandes aprendi-
zagens e se adquirem diversas competéncias quer ao nivel pessoal
quer na relagdo com os outros e com o mundo em redor. Por estas
razOes, € uma fase muito importante no desenvolvimento de uma
pessoa mas também muito sensivel.

Acontecimentos traumaticos e perdas significativas, caréncias
afetivas, grandes mudancas, problemas de saude, sdo alguns exem-
plos de situagbes que podem comprometer o desenvolvimento sau-
davel da criancga.

Por vezes, a crianga tem dificuldade em manifestar ao adulto
aquilo que sente e chorar, gritar e fazer birras sdo as formas que
esta encontra para expressar e exteriorizar 0s seus pensamentos,
sentimentos e desejos.

E importante estar-se atento aos sinais de alerta. Alguns sinais
de alerta podem ser: a crianga recusar-se a comer, ndo brincar, ndo
querer ir para a escola, ter dificuldade em dormir ou terrores notur-
nos, isolar-se das outras criangas, ter uma relagdo exclusiva com a
méae ou outro membro da familia, entre outros.

Quando alguma destas situacdes esta presente, normalmente,
a crianga esta a tentar comunicar-nos algo e é importante que con-
sigamos perceber o seu pedido de ajuda, caso contrario, a proble-
matica poderd agravar-se e persistir durante a adolescéncia e idade
adulta. Por vezes, pode ser necessdrio um acompanhamento mais
especifico de forma a ultrapassar com éxito qualquer problematica
que possa existir.

A Adolescéncia

A adolescéncia é um periodo de grandes transformagdes a ni-
vel bioldgico, psicoldgico e social. E o periodo de transi¢do para a
vida adulta de consolidagdo da identidade e comporta varios e no-
vos desafios como a autonomia em relagdo aos pais, alteragdes no
desenvolvimento sexual, o relacionamento com o grupo de pares e
com o sexo oposto, a preparagdo para uma profissdo, entre outras.

E um periodo de procura, de grandes escolhas, e por isso, tam-
bém um periodo de grandes duvidas. Por estas razdes a adolescén-
cia é uma altura de grandes conflitos pessoais e interpessoais que
terdo influéncia na formacdo da personalidade do individuo.

Por vezes, pelas exigéncias que este periodo de vida comporta,
os adolescentes podem desenvolver alguns problemas ou dificulda-
des, tendo uma maior propensdo para o desenvolvimento de per-
turbagbes do comportamento alimentar, comportamentos disrrup-
tivos e/ou delinquentes, abuso de substancias, depressio, etc. Por
esta razdo, pode-se agir de forma preventiva, fazendo-se um acom-
panhamento psicolégico de forma a ajudar o adolescente a lidar
com os conflitos internos e com as dificuldades que vao surgindo ao
longo deste periodo crucial para a sua formagdo enquanto pessoa.!

1 Fonte: www.psicologosassociados.net
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Processo de desenvolvimento

Conhecer a crianga e o adolescente implica em identificar o
processo do seu desenvolvimento nos vdrios aspectos de sua evo-
lugdo: bioldgicos, psicoldgicos, sociais. Entender como se dd o cres-
cimento e amadurecimento fisico, de que maneira acontece o de-
senvolvimento cognitivo, mental, de que forma as emogdes atuam
e dirigem a vida do individuo, e como o homem se desenvolve no
aspecto social, bem como as formas de interagdo desses aspectos
e forgas do desenvolvimento, levando-se em consideragdo os as-
pectos herdados e os assimilados sdo postulados e tratados pela
Psicologia do Desenvolvimento.

A crianga e o adolescente sdo seres que estdo por vir a ser. Nao
completaram a sua formacdo, ndo atingiram a maturidade dos seus
6rgdos e nem das suas fungdes. Necessitam de tempo, de oportuni-
dade e de adequada estimulagdo para efetivar tais tarefas. Enquan-
to isso, precisam de protegdo, afei¢do e cuidados especiais.

A Psicologia do Desenvolvimento como ramo da ciéncia psico-
I6gica constitui-se no estado sistematico da personalidade humana,
desde a formacdo do individuo, no ato da fecundacgdo até o estagio
terminal da vida, ou seja, a velhice.

Como ciéncia comportamental, a psicologia do desenvolvimen-
to ocupa-se de todos os aspectos do desenvolvimento e estuda
homem como um todo, e ndo como segmentos isolados de dada
realidade biopsicoldgica. De modo integrado, portanto, a psicolo-
gia do desenvolvimento estuda os aspectos cognitivos, emocionais,
sociais e morais da evolugdo da personalidade, bem como os fato-
res determinantes de todos esses aspectos do comportamento do
individuo.

Como area de especializagdo no campo das ciéncias comporta-
mentais, argumenta Charles Woorth (1972), a psicologia do desen-
volvimento se encarrega de salientar o fato de que o comportamen-
to ocorre num contexto histdrico, isto é, ela procura demonstrar
a integragdo entre fatores passados e presentes, entre disposi¢es
hereditarias incorporadas as estruturas e fungdes neurofisioldgicas,
as experiéncias de aprendizagem do organismo e os estimulos atu-
ais que condicionam e determinam seu comportamento.

Processos bdsicos no Desenvolvimento Humano

Muitos autores usam indiferentemente as palavras desenvol-
vimento e crescimento. Entre estes encontram-se Mouly (1979) e
Sawrey e Telford (1971). Outros, porém, como Rosa, Nerval (1985) e
Bee (1984-1986), preferem designar como crescimento as mudan-
cas em tamanho, e como desenvolvimento as mudangas em com-
plexidade, ou o plano geral das mudangas do organismo como um
todo.

Mussen (1979), associa a palavra desenvolvimento a mudangas
resultantes de influéncias ambientais ou de aprendizagem, e o cres-
cimento as modificagdes que dependem da maturagdo.

Diante dos estudos e leituras realizados, torna-se evidente e
necessario o estabelecimento de uma diferenciag¢do conceitual des-
ses termos, vez que, constantemente encontramos os estudiosos
dessa area referindo-se a um outro termo, de acordo com a situa-
¢do focalizada. Desta forma, preferimos conceituar o crescimento
como sendo o processo responsavel pelas mudangas em tamanho
e sujeito as modifica¢des que dependem da maturacgdo, e o desen-
volvimento como as mudangas em complexidade ou o plano geral
das mudangas do organismo como um todo, e que sofrem, além da
influéncia do processo maturacional, a agdo macica das influéncias
ambientais, ou da aprendizagem (experiéncia, treino).

Através da representagdo gréfica, que se segue, ilustramos o
conceito de crescimento e desenvolvimento, evidenciando a inter-
veniéncia dos fatores que o determinam: Hereditariedade, meio ou
ambiente, maturacdo e aprendizagem (experiéncia, treino).




Exemplificando o uso do conceito de crescimento e desenvol-
vimento:

E evidente que a m3o de uma crianga é bem menor do que a
mao de um adulto normal. Pelo processo normal do crescimento,
a mao da crianga atinge o tamanho normal da mdo do adulto na
medida em que ela cresce fisicamente. Dizemos, portanto, que, no
caso, houve crescimento dessa parte do corpo. A mdo de um adulto
normal é diferente da mdo de uma criancinha, ndo somente por
causa do seu tamanho. Ela é diferente, sobretudo, por causa de sua
maior capacidade de coordenagdo de movimentos e de uso. Neste
caso, podemos fazer alusdo ao processo de desenvolvimento, que
se refere mais ao aspecto qualitativo (coordenagdo dos movimen-
tos da mdo, desempenho), sem excluir, todavia, alguns aspectos
guantitativos (aumento do tamanho da mao). Nota-se, entretanto,
que essa distingdo entre crescimento e desenvolvimento nem sem-
pre pode ser rigorosamente mantida, porque em determinadas fa-
ses da vida os dois processos sao, praticamente, inseparaveis.

A questdo da hereditariedade e do meio no desenvolvimento
humano

A controvérsia hereditariedade e meio como influéncias ge-
radoras e propulsoras do desenvolvimento humano tem ocupado,
através dos anos, lugar de relevancia no contexto geral da psicolo-
gia do desenvolvimento.

A principio, o problema foi estudado mais do ponto de vista
filosdfico, salientando-se, de um lado, teorias nativistas, como a de
Rousseau, que advogava a existéncia de ideias inatas, e, de outro
lado, as teorias baseadas no empirismo de Locke, segundo o qual
todo conhecimento da realidade objetiva resulta da experiéncia,
através dos o6rgdos sensoriais, dando, assim, mais énfase aos fato-
res do meio.

Particularmente, no contexto da psicologia do desenvolvimen-
to, o problema da hereditariedade e do meio tem aparecido em
relagdo a varios tdpicos. Por exemplo, no estudo dos processos
perceptivos, os psicélogos da Gestalt advogaram que os fatores
genéticos sdo mais importantes a percep¢do do que os fatores do
meio. Por outro lado, cientistas como Hebb (1949) defendem a po-
sicdo empirista, segundo a qual os fatores da aprendizagem sdo de
essencial importancia ao processo perceptivo. Na drea de estudo
da personalidade encontramos teorias constitucionais como as de
Kretschmer e Sheldon que advogam a existéncia de fatores inatos
determinantes do comportamento do individuo, enquanto outros,
como Bandura, em sua teoria da aprendizagem social, afirmam que
os fatores de meio é que, de fato, modelam a personalidade huma-
na. Na pesquisa sobre o desenvolvimento verbal, alguns psicélogos
como Gesell e Thompson (1941) se preocupam mais com 0 pro-
cesso da maturagdo como fato bioldgico, enquanto outros se preo-
cupam, mais, com o processo de aprendizagem, como é o caso de
Gagné (1977), Deese e Hulse (1967) e tantos outros. Com relagdo ao
estudo da inteligéncia, o problema é o mesmo: uns ddo maior énfa-
se aos fatores genéticos, como é o caso de Jensen (1969), enquanto
outros salientam mais os fatores do meio, como o faz Kagan (1969).

Em 1958, surgiu uma proposta de solugdo a questao, por Anne
Anastasi, que publicou um artigo no Psychological Review, sobre o
problema da hereditariedade e meio na determina¢do do compor-
tamento humano.

O trabalho de Anastasi langou consideravel luz sobre o proble-
ma, tanto do ponto de vista tedrico como nos seus aspectos meto-
doldgicos. Isso ndo significa que o problema tenha sido resolvido
mas, pelo menos, ajudou os estudiosos a formularem a pergunta
adequada pois, como se sabe, fazer a pergunta certa é fundamental
a qualquer pesquisa cientifica relevante.
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Faremos, a seguir, uma breve exposi¢do da solugdo proposta
por Anne Anastasi (1958), contando com o auxilio de outras fontes
de informacgdo.

A discussdo do problema hereditariedade versus meio encon-
tra-se, hoje, num estagio em que ordinariamente se admite que
tanto os fatores hereditarios como os fatores do meio sdo impor-
tantes na determinagdo do comportamento do individuo. A heran-
ca genética representa o potencial hereditario do organismo que
podera ser desenvolvido dependendo do processo de interagao
com o meio, mas que determina os limites da agdo deste.

Anastasi afirmou que mesmo reconhecendo que determinado
trago de personalidade resulte da influéncia conjunta de fatores
hereditarios e mesoldgicos, uma diferenca especifica nesse trago
entre individuos ou entre grupos pode resultar de um dos fatores
apenas, seja o genético seja o ambiente. Determinar exatamente
qual dos dois ocasiona tal diferenga ainda é um problema na meto-
dologia da pesquisa.

Segundo Anastasi, a pergunta a ser feita, hoje, ndo mais deve
ser qual o fator mais importante para o desenvolvimento, ou quan-
to pode ser atribuido a hereditariedade e quanto pode ser atribuido
ao meio, mas como cada um desses fatores opera em cada circuns-
tancia. E, pois, portanto, mais preocupada com a questdo de como
os fatores hereditarios e ambientais interagem do que propriamen-
te com o problema de qual deles é o mais importante, ou de quanto
entra de cada um na composi¢do do comportamento do individuo.

Anastasi procurou demonstrar que os mecanismos de intera-
¢do variam de acordo com as diferentes condi¢cdes e, com respeito
aos fatores hereditdrios, ela usa varios exemplos ilustrativos desse
processo interativo.

O primeiro exemplo é o da oligofrenia fenilpirtvica e a idiotia
amurdtica. Em ambos os casos o desenvolvimento intelectual do
individuo sera prejudicado como resultado de desordens metabdli-
cos hereditarias. Até onde se sabe, ndo ha qualquer fator ambiental
que possa contrabalancar essa deficiéncia genética. Portanto, o in-
dividuo que sofreu essa desordem metabdlica no seu processo de
formacdo sera mentalmente retardado, por mais rico e estimulante
que seja 0 meio em que viva.

Principios Gerais do Desenvolvimento Humano

O desenvolvimento é um processo continuo que comega com a
vida, isto é, na concepgdo, e a acompanha, sendo agente de modi-
ficagdes e aquisigoes.

A sequéncia do desenvolvimento no periodo pré-natal, isto é,
antes do nascimento, é fixa e invaridvel. A cabeca, os olhos, o tron-
co, 0s bragos, as pernas, os 6rgdos genitais e os 6rgaos internos de-
senvolvem-se na mesma ordem, e aproximadamente nas mesmas
idades pré-natais em todos os fatos.

Embora os processos subjacentes ao crescimento sejam muito
complexos, tanto antes quanto apds o nascimento, o desenvolvi-
mento humano ocorre de acordo com certo numero de principios
gerais, 0S quais veremos a seguir.

Primeiro: O crescimento e as mudangas no comportamento sdao
ordenados e, na maior parte das vezes, ocorrem em sequéncias in-
variaveis. Todos os fetos podem mover a cabega antes de poderem
abrir as mdos. Apds o nascimento, ha padrdes definidos de cres-
cimento fisico e de aumentos nas capacidades motoras e cogniti-
vas. Toda crianga consegue sentar-se antes de ficar de pé, fica de
pé antes de andar e desenha um circulo antes de poder desenhar
um quadrado. Todos os bebés passam pela mesma sequéncia de
estagios no desenvolvimento da fala: balbuciam antes de falar, pro-
nunciam certos sons antes de outros e formam sentengas simples
antes de pronunciar sentengas complexas.




Certas capacidades cognitivas precedem outras, invariavel-
mente. Todas as crian¢as podem classificar objetos ou coloca-los
em série, levando em consideragdo o tamanho, antes de poder pen-
sar logicamente, ou formular hipoteses.

A natureza ordenada do desenvolvimento fisico e motor inicial
estd ilustrada pelas tendéncias .direcionais.. Uma dessas tendén-
cias é chamada cefalocaudal ou da cabeca aos pés, isto €, a direcdo
do desenvolvimento de qualquer forma e fungdo vai da cabeca para
os pés. Por exemplo, os botdes dos bragos do feto surgem antes dos
botSes das pernas, e a cabega ja estd bem desenvolvida antes que
as pernas estejam bem formadas.

No instante, a fixagdo visual e a coordenagdo olho-méao estdo
desenvolvidas muito antes que os bragos e as maos possam ser
usadas com eficiéncia para tentar alcangar e agarrar objetos. A di-
recdo seguinte do desenvolvimento é chamada préximo-distal, ou
de dentro para fora. Isso significa que as partes centrais do corpo
amadurecem mais cedo e se tornam funcionais antes das partes
que se situam na periferia. Movimentos eficientes do brago e ante-
braco precedem os movimentos dos pulsos, maos e dedos. O brago
e a coxa sdo controlados voluntariamente antes do antebrago, da
perna, das maos e dos pés. Os primeiros atos do infante sdo difusos
grosseiros e indiferenciados, envolvendo o corpo todo ou grandes
segmentos do mesmo. Pouco a pouco, no entanto, esses movimen-
tos sdo substituidos por outros, mais refinados, diferenciados e
precisos - uma tendéncia evolutiva do macico para o especifico dos
grandes para os pequenos musculos. As tentativas iniciais do bebé
para agarrar um cubo, por exemplo, sdo muito desajeitadas quando
comparadas aos movimentos refinados do polegar e do indicador
que ele podera executar alguns meses depois. Seus primeiros pas-
sos no andar sdo indecisos e implicam movimentos excessivos. No
entanto, pouco a pouco, comega a andar de modo mais gracioso e
preciso.

Segundo: O desenvolvimento é padronizado e continuo mas
nem sempre uniforme e gradual.

Ha periodos de crescimento fisico muito rapido - nos chama-
dos surtos do crescimento - e de incrementos extraordindrios nas
capacidades psicoldgicas. Por exemplo, a altura do bebé e seu peso
aumentam enormemente durante o primeiro ano, e os pré-adoles-
centes e adolescentes também crescem de modo extremamente
rapido. Os drgdos genitais desenvolve-se muito lentamente duran-
te a infancia, mas de modo muito rapido durante a adolescéncia.
Durante o periodo pré-escolar, ocorrem rdpidos aumentos no vo-
cabulario e nas habilidades motoras e, por volta da adolescéncia,
a capacidade individual para resolver problemas légicos apresenta
um progresso notavel.

Terceiro: Interagdes complexas entre a hereditariedade, isto €,
fatores genéticos, e o ambiente (a experiéncia) regulam o curso do
desenvolvimento humano. E, portanto, extremamente dificil distin-
guir os efeitos dos dois conjuntos de determinantes sobre caracte-
risticas especificas observadas. Considere-se, por exemplo, o caso
da filha de um bem sucedido homem de negdcios e de uma advo-
gada. O quociente intelectual da menina é 140, o que é muito alto.
Esse resultado é o produto de sua heranga de um potencial alto ou
de um ambiente mais estimulante no lar? Muito provavelmente, é
o resultado da interagdo dos dois fatores.

Podemos considerar as influéncias genéticas sobre caracteristi-
cas especificas como altura, inteligéncia ou agressividade, mas, na
maior parte dos casos de fungdes psicoldgicas as contribui¢Ges exa-
tas dos fatores hereditarios sdo desconhecidas.
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Para tais caracteristicas, as perguntas relevantes sdo: quais das
potencialidades genéticas do individuo serdo realizadas no ambien-
te fisico, social e cultural em que ele ou ela se desenvolve? Que
limites para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas sdo deter-
minados pela constitui¢do genética do individuo?

Muitos aspectos do fisico e da aparéncia sdo fortemente in-
fluenciados por fatores genéticos - sexo, cor dos olhos e da pele,
forma do rosto, altura e peso. No entanto, fatores ambientais po-
dem exercer forte influéncia mesmo em algumas dessas caracte-
risticas que sdo basicamente determinadas pela hereditariedade.
Por exemplo, os filhos de judeus, nascidos na América do Norte,
de pais que para Ia imigraram ha duas geragGes, tornaram-se mais
altos e mais pesados do que seus pais, irmdos e irmas nascidos no
estrangeiro. As criancas da atual geragdo, nos Estados Unidos e em
outros paises do Ocidente, sdo mais altas e pesadas e crescem mais
rapidamente do que as criangas de geragdes anteriores.

Evidentemente, os fatores ambientais, especialmente a ali-
mentacdo e as condigbes de vida afetam o fisico e a rapidez do cres-
cimento.

Fatores genéticos influenciam caracteristicas do temperamen-
to, tais como tendéncia para ser calmo e relaxado ou tenso e pron-
to a reagir. A hereditariedade pode também estabelecer os limites
superiores, além dos quais a inteligéncia ndo pode se desenvolver.
Como e sob que condigdes as caracteristicas temperamentais ou
de inteligéncia se manifestardo, depende, ndo obstante de muitos
fatores do ambiente. Criangas com bom potencial intelectual, ge-
neticamente determinado, ndo parecem muito inteligentes se sdo
educadas em ambientes mondétonos e ndo estimulantes, ou se ndo
tiverem motivagdo para usar seu potencial.

Em suma, as contribuigBes relativas das forgas hereditdrias e
ambientais variam de caracteristicas para caracteristicas. Quando
se pergunta sobre as possiveis influéncias genéticas no comporta-
mento, devemos sempre estar atentos as condigdes nas quais as
caracteristicas se manifestam. No que diz respeito a maior parte
das caracteristicas comportamentais, as contribuicdes dos fatores
hereditarios sdo desconhecidas e indiretas.

Quarto: Todas as caracteristicas e capacidades do individuo, as-
sim como as mudancgas de desenvolvimento, sdo produtos de dois
processos basicos, embora complexos, que sdo os seguintes: ma-
turagdo (mudangas organicas neurofisioldgicas e bioquimicas que
ocorrem no corpo do individuo e que sdo relativamente indepen-
dentes de condi¢des ambientais externas, de experiéncias ou de
praticas) e experiéncia (aprendizagem e treino).

Como a aprendizagem e a maturagdo quase sempre interagem
é dificil separar seus efeitos ou especificar suas contribui¢cGes rela-
tivas ao desenvolvimento psicolégico. Com certeza, o crescimento
pré-natal e as mudangas na propor¢do do corpo e na estrutura do
sistema nervoso sdo antes produtos de processos de maturagdo
que de experiéncias. Em contraste, o desenvolvimento das habilida-
des motoras e das fun¢des cognitivas depende da maturagdo, de ex-
periéncia e da interagao entre os dois processos. Por exemplo, sdao
as forgas de maturagao entre os dois processos que determinam,
em grande parte, quando a crianga esta pronta para andar. Restri-
¢cOes ao exercicio da locomogdo ndo adiam seu comego, a ndos ser
gue sejam extremas. Muitos infantes dos indios bopis sdo mantidos
em bercos durante a maior parte do tempo de seus primeiros trés
meses de vida, e mesmo durante parte do dia, apds esse periodo
inicial. Portanto, tém muito pouca experiéncia ou oportunidade de
exercitar os musculos utilizados habitualmente no andar. No entan-
to, comegam a andar com a mesma idade que as outras criangas.
Reciprocamente, ndos e pode ensinar recém-nascidos e ficar de pé
ou andar antes que ser equipamento neural e muscular tenha ama-
durecido o suficiente.




Quando essas habilidades motoras basicas forem adquiridas,
no entanto, elas melhoram com a experiéncia e pratica. O andar
torna-se mais coordenado e mais gracioso a medida que os movi-
mentos inUteis sdo eliminados; os passos mais longos, coordenados
e rapidos.

A aquisicdo da linguagem e o desenvolvimento das habilida-
des cognitivas sdo, também, resultados da interagdo entre as forcas
de experiéncia e da maturagdo. Assim, embora as criangas ndo co-
mecem a falar ou juntar palavras antes de atingirem certo nivel de
maturidade fisica, pouco importando quanto ensinamento lhes for
ministrado, obviamente a linguagem que vierem a adquirir depen-
de de suas experiéncias, isto €, da linguagem que ouvem os outros
falar. Sua facilidade verbal sera, pelo menos parcialmente, fungdo
do apoio e das recompensas que recebem quando expressam ver-
balmente.

Qualogamente, as criangas ndo adquirirdo certas habilidades
intelectuais ou cognitivos, enquanto ndo tiverem atingido determi-
nado grau de maturidade. Por exemplo, até o estagio o que Piaget
denomina operacional - aproximadamente entre seis e sete anos
as criangas s6 conseguem lidar com objetos, eventos e represen-
tagGes desses. Mas ndo conseguem lidar com ideias ou conceitos.
Antes de atingirem o estdgio operacional ndo dispdem do concei-
to de conservagdo a ideia de que a qualidade de uma substancia,
como a argila ndo muda simplesmente porque sua forma mudou
de esférica, digamos a cilindrica. Uma vez atingido o estagio das
operagdes concretas e tendo acumulado mais experiéncias ligadas
a nogdo de conservagao, podem, agora aplica-la a outras qualida-
des. Podem compreender que o comprimento, a massa, 0 nUmero
e 0 peso permanecem constantes, apesar de certas mudangas na
aparéncia externa.

Quinto: caracteristicas de personalidade e respostas social,
incluindo-se motivos, respostas emocionais e modos habituais de
reagir, sdo em grande proporgao aprendidos, isto é, sdo o resultado
de experiéncia e pratica ou exercicio. Com isso, nao se pretende
negar o principio de que fatores genéticos e de maturagao desem-
penham importante papel na determinagao do que e como o indi-
viduo aprende.

A aprendizagem vem sendo, desde ha muito, uma das areas
centrais de pesquisa e teoria em psicologia e muitos principios im-
portantes de aprendizagem foram estabelecidos. Ha trés tipos de
aprendizagem que sdo de importantes critica no desenvolvimento
da personalidade e no desenvolvimento social.

A primeira e mais tradicional abordagem da aprendizagem é
¢ condicionamento operante ou instrumental, uma resposta que
ja esta no repertdrio da crianga é recompensada ou reforcada por
alimento, prazer, aprovag¢do ou alguma outra recompensa material.
Torne-se, em consequéncia, fortalecida, isto é, ha maior probabili-
dade de que essa resposta se repita. Por exemplo, ao reforgarmos
ou recompensarmos criancas de trés meses cada vez que elas voca-
lizem (sorrindo-lhes ou tocando-lhes levemente na barriga), ocorre
um aumento marcante na frequéncia de vocaliza¢do das criangas.

Muitas das respostas das criangas sao modificadas ou modela-
das através do condicionamento operante. Num estudo, cada crian-
¢a de uma classe pré-escolar foi recompensada pela aprovagdo do
professor por toda resposta social que desse e outras criancgas e
cada vez que manifestasse um comportamento de cooperagdo ou
de ajuda a outras criancgas. Respostas agressivas, como bater, im-
portunar, gritar e quebrar objetos, foram ignoradas ou punidas por
repreensdo. Dentro de muito pouco tempo, houve aumentos no-
taveis no numero de respostas dirigidos aos colegas, de respostas
agressivas declinou rapidamente. Do mesmo modo, diversas carac-
teristicas de personalidade, muitos motivos e respostas sociais sdo
aprendidos através do contato direto com um ambiente que refor¢a
certas respostas e pune ou ignora outras.
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Respostas complexas podem, também, ser aprendidas de
outro modo pela observagdo dos outros. O repertdrio comporta-
mental de uma crian¢a expande-se consideravelmente, através da
aprendizagem por observagdo. Esse fato tem sido muitas vezes de-
monstrado em experimentos envolvendo grande variedade de res-
postas. Nesses experimentos, as criangas sdo expostas a um modelo
que executa diversos tipos de a¢des, simples ou complexas, verbais
ou motoras, agressivas, dependentes ou altruisticas. As criangas
do grupo de controle ndo observam o modelo. Posteriormente, as
criangas sdo observadas para se determinar até que ponto copiam
e imitam o comportamento mostrado pelo modelo. Os resultados
demonstram que aprendizagem por observagdo é muito eficiente.
As criangas do grupo experimental geralmente imitam as respostas
do modelo, ao passo que as do grupo de controle ndo exibem essas
respostas. Note-se que ndo foi necessario o reforgo para adquirir ou
para provocar respostas imitativas.

Obviamente, a crianga ndo tem de aprender como responder a
cada situagao nova. Depois de uma resposta ter-se associado a um
estimulo ou arranjo ambiental, ela tém probabilidade de ser trans-
ferida a situagdes similares. Esse é o principio da generalizagdo do
estimulo. Se a crianc¢a aprendeu a acariciar seu préprio cdo, podera
acariciar outros cdes, especialmente os semelhantes ao seu.

Sexto: Ha periodos criticos ou sensiveis ao desenvolvimento a
certos orgaos do corpo e de certas fung¢des psicoldgicas. Se ocorrem
interferéncias no desenvolvimento normal durante esses periodos,
é possivel que surjam deficiéncias, ou disfungGes permanentes.
Por exemplo, ha periodos criticos no desenvolvimento do coragao,
olhos, rins e pulmdes do feto. Se o curso do desenvolvimento nor-
mal for interrompido em um desses periodos por exemplo, em con-
sequéncia de rubéola ou de infeccdo causada por algum virus da
mae, a crianga pode sofrer um dano organico permanente.

Erick Erikson, psicanalista eminente de criangas, além de tedri-
co, considera que o primeiro ano de vida é um periodo critico para
o desenvolvimento de confianga nos outros. O infante que ndo for
objeto de calor humano e de amor, e que ndo for satisfeito em suas
necessidades durante esse periodo, corre o risco de ndo desenvol-
ver um sentido de confianga, por conseguinte, de nao ser sucedido
posteriormente na formagdo de relagGes sociais satisfatérias: De
modo andlogo, parece haver um periodo critico ou de .prontidao.
para a aprendizagem de vdrias tarefas, como ler ou andar de bici-
cleta. A crianga que ndo aprende tais tarefas durante esses periodos
pode ter grandes dificuldades em aprendé-las posteriormente.

Sétimo: As experiéncias das criangas, em qualquer etapa do
desenvolvimento, afetam ser desenvolvimento posterior. Se uma
mulher gravida sofrer problemas severos de desnutri¢do, a crianga
em formagdo pode nao desenvolver o nimero normal de células ce-
rebrais e, portanto, nasce com deficiéncia mental. Os infantes que
passam os primeiros meses em ambientes muitos mondtonos e ndo
estimulantes parecem ser deficientes em atividades cognitivas e
apresentam desempenho muito fraco em testes de funcionamento
intelectual em idades posteriores.

A crianga que recebe pouco afeto, amor e atengdo no primeiro
ano de vida ndo desenvolve a autoconfianca nem a confianga nos
outros no inicio da vida e, provavelmente, serd, na adolescéncia,
desajustada e emocionalmente instavel.
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DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi abordado
na matéria de Legislagdo/Diddtica

ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
NA EDUCACAO INFANTIL

Como se pode descrever trabalho pedagdgico? Tem-se op-
tado por apresentar concepgcdes em etapas, na seguinte sequén-
cia: descrigdo de trabalho, de pedagdgico e, por fim, de trabalho
pedagdgico. Nessa perspectiva, tem-se proposto a entendé-lo
como sendo o trabalho dos professores na escola, portanto, pra-
xis pedagdgica, uma préxis criadora, que tem as seguintes carac-
teristicas: “[...] produc¢do ou autocriagao do préprio homem [...] é
determinante, ja que é exatamente ela que lhe permite enfrentar
novas necessidades, novas situagdes. O homem é o ser que tem
de estar inventando ou criando constantemente novas solugdes”
(Vazquez, 1977, p. 247).

Detalhadamente, estabeleceu-se que trabalho pedagdgico
seria a producdo do conhecimento em aula, tanto dos profes-
sores, quanto dos estudantes. Mas vai além. Considera-se, ain-
da, que a produgdo do conhecimento pressupbe envolvimento
e participacdo politica em todos os momentos escolares, além
de intenso imbricamento, comprometimento e responsabilida-
de com o projeto pedagdgico institucional. Trata-se, pois, de um
movimento dialético entre o individual e o coletivo: entre o que
os professores concebem seu projeto pedagdgico individual, e o
que a escola, comunidade articulada, estabeleceu em seu projeto
pedagdgico institucional em consonancia com o contexto histori-
co, social, politico, econémico.

O trabalho pedagdgico, portanto, é uma pratica social mu-
nida de forma e conteudo, expressando dentro das suas possi-
bilidades objetivas as determinac¢des politicas e ideoldgicas do-
minantes em uma sociedade ou, ainda, busca a explicitagdo da
superacao destas determinacgdes. A escola, compreendida como
0 espaco institucional da formagao no sistema do capital, cumpre
determinagdes da pratica social em que a organizagdo do traba-
Iho pedagdgico procura dar conta dessa tarefa. (Frizzo; Ribas;
Ferreira, 2013, p. 556).

Mais recentemente formulou-se que trabalho pedagdgico é
o trabalho dos professores, envolvendo a soma de escolhas que
nem sempre sdo objeto de reflexdo, por falta de tempo e de es-
pacgo na escola e fora dela, para que os professores possam re-
fletir sobre o que realizam. Este trabalho, por sua natureza, esta
relacionado a como o grupo que compde a escola se organiza,
como entende e produz educagdo. Transita entre o individual e
o coletivo, de modo dialético, elaborando e acontecendo cotidia-
namente na escola (Ferreira, 2017).

Apesar do esfor¢o académico até aqui, entende-se que ha
muito a realizar ainda para ampliar e tornar mais clara essa ela-
boragdo. Considera-se que o trabalho pedagdgico é trabalho.
Trabalho é uma manifestagdo humana a medida que pde o hu-
mano em movimento de modo planejado e sistematico e, ao
fazé-lo, produz historicidade e constitui-se esse humano, distin-
guindo-o dos demais seres vivos. Essa € uma concepg¢do que ndo
exclui aspectos como a comunicagdo, a linguagem, a relagdo com
0s outros; a concepgdo do social, ao contrario, inclui e permite
que se entenda ndo somente o trabalho, mas a vida humana4.
Tendo por base essa concepgdo geral, trabalho pedagdgico é o
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trabalho de sujeitos que, ao realiza-lo, produzem historicidade
e se autoproduzem. Objetiva elaborar meios para alcangar um
fim, mas vai além: pGe em interagdo, inter-relagdo, relagdo (esses
termos ndo se substituem, por isso sdo citados) os sujeitos, com
seus saberes, de modo sistemdtico, dialdgico, produzindo conhe-
cimentos a partir da interlocucdo acerca desses saberes. E um
trabalho imaterial, por gerar bens imateriais relativos a cria¢do
de informagBes ou modos de divulgar e criar essas informagdes,
de argumentos, de ideias, etc. E considerado, também, na pers-
pectiva marxiana, como trabalho improdutivo, pois ndo contribui
diretamente para o aumento da mais-valia. Mais-valia, explicada
por Marx, “[...] se origina de um excedente quantitativo de tra-
balho, da duragdo prolongada do mesmo processo de trabalho”
(Marx, 2008, p. 231). Tal conceito de mais-valia é diretamente
relacionado ao conceito de tempo:

A magnitude absoluta do tempo de trabalho — o dia de traba-
Iho, a jornada de trabalho — é constituida pela soma de trabalho
necessario e do trabalho excedente, ou seja, do tempo em que o
trabalhador reproduz o valor de sua forga de trabalho e do tem-
po em que produz a mais-valia (Marx, 2008, p. 266).

Além disso, esta localizado na drea dos servicos, ou seja, um
trabalho que atende a um objetivo de prestar, mediante contra-
to, uma tarefa. Do mesmo modo, é considerado como um servigo
atinente ao campo educacional. Assim, quaisquer propostas de
delineamento de uma concepgdo de trabalho pedagdgico estdo
relacionadas a essas trés dimensdes: o resultado que produz, a
sua caracterizagdo como servico e o campo onde se insere. Por-
tanto, cada uma dessas dimensdes sera abordada, compondo um
campo tedrico-semantico, cujo objetivo central é apresentar uma
concepg¢do mais completa de trabalho pedagdgico.

Todo o trabalho objetiva um resultado, um fim, um produto.
Por isto se trabalha: para realizar algo que, antes do trabalho,
nao existia. Por esse motivo, conserta-se, constroi-se, negocia-se
algo. Faz-se porque ha uma necessidade que, depois de realiza-
da, resulta um produto configurado. No caso do pedagodgico, o
que resulta do trabalho é a produgdo do conhecimento. Por pro-
ducdo do conhecimento, entende-se a apropriacdo individual de
um saber. De certo modo, recorre-se a Vigotski (1996) ao fazer
esta afirmagdo. Todas as pessoas trazem consigo saberes, oriun-
dos de sua historicidade, de sua cultura, de sua vida, enfim. Ao
interagirem em aula por meio da linguagem, apropriam-se dos
saberes, tornando-os conhecimentos por complexos processos
cognitivos, porque, de alguma forma, havia uma demanda de co-
nhecer. Produzir, entdo, ndo quer dizer inventar o conhecimento,
mas tornd-lo seu, conhecer. Para tanto, organiza-se uma situa-
¢do de aula, para a qual convergem sujeitos, cada um com seus
saberes, que passam a interagir por meio da linguagem. Aula,
aqui, é entendida no seu sentido mais amplo: todo o momento
de sistematica produ¢do do conhecimento. Resulta a socializa-
¢do desses saberes que, pela interlocugdo, se estabilizam como
conhecimento.

[...] interlocugdo implica conversagdo entre duas ou mais
pessoas, duas ou mais instituicdes, dois ou mais grupos. Este
‘dois ou mais’ contém o diverso e o multiplo. Este “dois ou mais”
pode-se tornar-se muitos mais, com o que se transversalizam
uma diversidade de interesses, intensidades e direcionalidades
dainterlocugdo, com isto se altera a condigdo de ouvir e dialogar
com os interlocutores (Werle, 2012, p. 424).

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico é um trabalho imate-
rial e ndo é somente “[...] trabalho em servigos propriamente di-
tos, mas também trabalho reflexivo inserido no processo de pro-
ducdo de mercadorias ou no trabalho industrial que se utiliza de
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tais atributos da comunicacdo e da inteligéncia” (Alves, 1999, p.
5). Isso acontece com frequéncia em todo trabalho de produgdo
coletivizado os quais exijam “[...] apropriagdo dos atributos de
comunicagdo e inteligéncia para sustentagdo de seus dispositivos
organizacionais (just-in-time/kanban, kaizen, etc.)” (Alves, 1999,
p. 5). Por isso, é descrito como contraposto ao trabalho produti-
vo, configurando-se em trabalho que nao produz valor, mas ga-
rante o movimento mais rapido do valor:

Sdo atividades vinculadas, em sua maioria, aos servigos e
dentro desses a utilizagdo da capacidade intelectual do coletivo
de trabalhadores. Trata-se de um conceito figurativo, metaférico
gue Marx usou em determinados momentos de sua analise do
capitalismo para ilustrar relagGes mercadoldgicas de transicdo
(entre a produgdo e a circulagdo) que ndo compreenderiam par-
ticularmente o ‘espirito do capitalismo’, mas que, nem por isso,
deixariam de ser controladas pelas relagdes sociais fundamentais
que as orientam na direcdo da extragdo de mais-valia (Amorin,
2006, p. 2).

Tem valor de troca na medida em que é um trabalho que
movimenta e organiza todas as demais esferas da producdo, e
valor de uso porque é condigdo, sobretudo na contemporaneida-
de, para que as demais mercadorias se expandam em seus valo-
res. Nessa perspectiva, a producdo do trabalho imaterial é con-
sequéncia das propriedades cognitivas, afetivas, de mobilizacdo
de dados e informacgdes do préprio trabalhador (Grisci, 2006).
Portanto, vai além da materialidade: “A condi¢do do trabalho
imaterial é a produgdo de subjetividade, o contetdo do trabalho
imaterial é a produgdo de subjetividade, o resultado do trabalho
imaterial é a producgdo de subjetividade” (Pelbart, p. 37, 2000).

Referente a caracterizagdo do trabalho pedagdgico como im-
produtivo, reafirma-se que esse trabalho ndo estd diretamente
relacionado a producdo e a acumulagdo de capital. Nesse sen-
tido, faz-se referéncia ao que afirma Marx: “[...] somente é pro-
dutivo o trabalho que produz capital; que, consequentemente, o
trabalho que ndo o faz, por mais util que possa ser - pode muito
bem ser nocivo -, ndo é produtivo para a capitalizacdo, logo, é
trabalho improdutivo” (Marx, 2011, p. 377). E 0 autor, na mesma
obra, ainda esclarece:

O proprio trabalho s6 é produtivo quando incorporado ao
capital, ali onde o capital constitui o fundamento da produgdo e
o capitalista, portanto, é o comandante-em-chefe da produgdo.
A produtividade do trabalho devém forga produtiva do capital,
da mesma forma que o valor de troca universal das mercadorias
se fixa no dinheiro. O trabalho, tal como existe para si no tra-
balhador em oposi¢do ao capital, o trabalho, portanto, em sua
existéncia imediata, separado do capital, ndo é produtivo (Marx,
2011, p. 382).

Nessa perspectiva, o trabalho pedagdgico ndo estd imediata-
mente ligado ao capital. Ainda assim, por sua natureza, contribui
com o capital, na medida em que educa os trabalhadores. Estes,
na ldgica capitalista, serdo a forga de trabalho, um pressuposto
para a produgdo. Os professores, entdo, sdo trabalhadores pe-
dagdgicos, cujo trabalho produz outros trabalhadores. Tais ca-
racteristicas exigem que se pense no alerta de Saviani (1984, p.
81): “Na escola, espacgo e tempo do pedagdgico, o que é produto
nao estd indissociado da a¢do de produzir”. Essa indissocia¢do
contribui para que se imprecise a concepgao de trabalho pedago-
gico como trabalho dentro da sociedade capitalista. Entretanto,
trata-se de um investimento nos sujeitos, nas suas condi¢des, no
seu modo de entender o mundo e, a partir disso, estabelecer-se.

Como servigo, o trabalho pedagdgico estd incluido no rol
de atividades humanas, nas quais uma forca de trabalho esta
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disponivel para realizar uma tarefa para a qual foi previamen-
te contratada. Parece um tanto frio descrever assim o trabalho
pedagdgico, entretanto, ha que se considerar as relagGes sociais
capitalistas no entorno, que convergem para essa configuragdo.
Isso ndo exclui o fato de ser um servigco no qual os seres humanos
se implicam subjetivamente e, assim, convivem. Somente consi-
derar essa implicagdo parece colocar em relevo o subjetivo em
detrimento da objetividade das relagdes sociais que organizam
o trabalho pedagdgico como atividade imanentemente social. A
questdo também ndo é privilegiar a objetificacdo em detrimento
da subjetividade, pois ndo se trata de uma exclusdo, mas enten-
der como se articula o trabalho pedagdgico como servigo.

Quanto ao campo, o trabalho pedagdgico inclui-se no cam-
po intelectual. Entende-se campo, na perspectiva de Bourdieu,
como um todo no qual as partes se inter-relacionam de modo a
compor um sistema em que ha contradigdes e relagdes que pdem
em movimento essas partes (Bourdieu, 2012). Ao se destacar tal
critério, estabelece-se uma localizagdo que possibilite a classifi-
cacdo desse trabalho - classificar no intuito de estabelecer uma
referéncia, no caso, a de que o trabalho pedagdgico esta relacio-
nado a um conjunto maior de relages com o qual se coaduna,
a ponto de estabelecer suas caracteristicas, como no caso desse
tipo de trabalho e o social capitalista (o conjunto maior) repre-
sentado pela escola. Da relagdo entre eles se pode descrever o
primeiro e esclarecer imprecisGes que, como mencionado, ron-
dam o conceito de trabalho pedagdgico.

Uma vez caracterizados esses trés aspectos (trabalho peda-
gbgico visa a produgdo do conhecimento, catalogado na area de
servigos e incluido no campo intelectual), espera-se ter criado
um contexto tedrico-semantico, com caracteristicas sociais, his-
téricas e filosdficas, com base no qual se apresentara uma con-
cepcdo de trabalho pedagdgico. A seguir, descreve-se o trabalho
pedagdgico por dentro, visto a partir dos sujeitos que tradicional-
mente sdo os trabalhadores pedagdgicos. Para tanto, reitera-se
gue o trabalho dos professores é trabalho pedagdgico.

Por ser pedagdgico, o trabalho dos professores reveste-se
de uma intencionalidade, portanto, é politico por exceléncia. Fri-
sa-se a crenga de que somente é pedagdgico por resultar de um
projeto proprio, que articula crengas, experiéncias, fazeres sele-
cionados pelo sujeito. Denomina-se essa elaboragao de projeto
pedagdgico individual, mas entende-se ser dialeticamente cons-
truido entre o individual e o coletivo, referendando-se e consubs-
tanciando-se coletivamente. Por assim ser, a originalidade desse
projeto é relativa; uma vez que resulta de uma historicidade, é
substrato cultural, porém, é assumida por um sujeito em meio ao
grupo também historicamente construido e cujo trabalho se pro-
duzird no entremeio de suas crengas e a com-vivéncia. Portanto,
a originalidade estd nas escolhas reiteradamente realizadas. Dai
seu carater eminentemente politico.

A consonancia do pedagdgico com uma realidade o faz assu-
mir diferentes conformagdes, ndo havendo uma Unica concepgdo
de pedagodgico e, muito menos, de trabalho dos professores. Ha,
na verdade, vdrias tendéncias pedagdgicas convivendo, inclusi-
ve, em um mesmo ambiente escolar. Explica-se tendéncia como
sendo uma orientagao, uma inclinagdo, ainda que ndo aprofun-
dada, por determinadas crengas ou agdes pedagdgicas. Por esse
motivo, sdo provisdrias e podem se alterar conforme o tempo e o
espaco escolar. Talvez isso justifique por que um mesmo sujeito
possa trabalhar como professor em duas escolas diferentes e re-
alizar dois trabalhos pedagdgicos diferentes também, pois neces-
sita coadunar seu projeto pedagdgico individual com o projeto
pedagdgico escolar.
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A elaboragdo de um projeto pedagdgico individual exige que
os professores selecionem suas interlocugdes tedricas, estabele-
¢am referéncias com as quais poderao atribuir sentidos, elaborar
interpretagdes do que vivem, inserindo-se em uma tendéncia e
propondo seu trabalho pedagdgico. Vale dizer: aos professores
cabe analisar informagdes e teorias, construir um todo de co-
nhecimentos sélidos para fundamentar seu trabalho. Analisando
como se manifestam os projetos pedagdgicos dos professores,
pode-se reconhecer como se organiza seu trabalho, conhecendo
também as tendéncias consciente ou inconscientemente reve-
ladas por meio da linguagem, podendo compreendé-los em seu
momento e nas configura¢des histdricas que os caracterizaram.

Entende-se que pedagdgico é, via de regra, uma decorréncia
de Pedagogia. Assim, cabe esclarecer também o entendimento
de Pedagogia para continuidade da argumentacdo. Em todo o
lugar onde houver convivéncia e interagdo entre sujeitos, estdo
sendo elaborados saberes. Entretanto, historicamente, coube a
escola ser o lugar onde esses saberes, socializados e em intera-
¢do, na mediagao pedagdgica em que se configura a aula, produ-
zem-se como conhecimento. Nessa perspectiva, a Pedagogia é
uma forma de compreender a educac¢do para além das paredes
do prédio escolar, e o aprender é um processo que acontece sob
a forma de relagdes em espacgos diferentes, nos quais o sujeito
estabelece conexdes entre sua subjetividade e o ambiente, pro-
duzindo, assim, conhecimentos com base nesses saberes. A Pe-
dagogia, portanto, ndo é somente uma possibilidade de reflexdo
acerca do processo educativo nas suas dimensdes sociais, histori-
cas, filosoficas e instrumentais. Ademais, ndo é um método, por-
gue vai além dele, contextualizando-o e teorizando-o:

[...] Do mesmo modo que a educagdo ndao pode ser compre-
endida como objeto em si, a pedagogia ndo pode ser entendida
como método para si, pois, como pratica humana, a educagdo
necessita da pedagogia como teoria que a determina para que
possa se realizar como praxis humana, e a pedagogia como teoria
da praxis educativa jamais pode bastar-se a si mesma, por preci-
sar esclarecer e conduzir a educagdo como praxis humana, colo-
cando-se desta forma no primado da pratica (Schmied-Kowarzik,
1988, p. 128).

Assim, pode-se descrever a Pedagogia como uma praxis,
cujas dimensdes sdo sociais e educativas. Social, na medida em
que surge do coletivo e a ele é remetida, de modo a contribuir na
formagdo e autoformagao humana. Educativa porque a Pedago-
gia é ciéncia da educacdo.

Pedagogia e praxis educativa sdo semelhantes a politica
e praxis social — ambas com tarefas prdprias porém referentes
umas as outras — ambas determindveis uma a partir da outra e
uma voltada para a outra unicamente como momentos da expe-
riéncia dialética global da autodeterminacdo e da autorrealiza-
¢do humanas. Somente na medida em que a pedagogia tem éxito
em se fundamentar a si mesma, em sua relagdo com a educagéo,
como ciéncia pratica da e para a educagdo, vinculando-se junto
com a educagdo tanto tedrica como praticamente a experiéncia
dialética global da humanizagao, ela é capaz de se determinar
e realizar dialeticamente como pedagogia dialética (Schmied-
-Kowarzik, 1988, p. 128).

Desse modo, por ser pedagdgico, o trabalho acontece em
meio a relagdes de poderes, dinamicamente imbricados, suge-
rindo, em alguns casos, conflitos e dissonancias. Superar os con-
flitos no cotidiano, buscando entender e contribuir na dissolucgdo
dos poderes que impedem o grupo de realizar seu trabalho é agir
politicamente.
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Cabe ainda distinguir trabalho pedagdgico e fazer pedagé-
gico. Dalbosco (2007, p. 57) afirma que fazer pedagodgico, de-
terminado por ele de “agir pedagdgico”, é “um agir dialdgico”.
Apresentam-se duas questdes a essa afirmacdo do autor. Primei-
ro, que assim descrito, aproxima-se mais do conceito de pratica,
contra o qual se tem apresentado restri¢gdes. Os discursos refe-
rentes a educagdo escolar, ndo raramente, destacam a pratica
como atividade dessa instituicdo. Imbert pergunta-se “Ha, ou
nao, lugar na escola para uma praxis?”. A pratica, para esse au-
tor, é “um fazer” que acontece em um tempo e espago com o ob-
jetivo de produzir “[...] um objeto (aprendizagens, saberes) e um
sujeito-objeto (um escolar que recebe esse saber e sofre essas
aprendizagens), mas que em nenhum momento é portador de
uma perspectiva de autonomia” (Imbert, 2003, p. 15). Trata-se
de pratica, porque ndo esta inclusa em um projeto pedagogico
transformador, atem-se tdo somente a aspectos isolados de um
todo. Veja-se, por exemplo, uma pratica escolar que objetiva
mudar um habito ja instituido na escola. Descolada de um pro-
jeto maior, essa pratica objetiva modificar em algum aspecto, e
ndo na totalidade, as agdes dos sujeitos. Por outro lado, se for
considerada que a pratica dos professores na institui¢cdo escolar
é relacionada a produgdo de conhecimento, pode-se, entdo, en-
tendé-la como praxis, pois o conhecimento esta relacionado com
o campo “[...] da atividade pratica do homem, mas para garantir
0 éxito desta atividade ele deve relacionar-se necessariamente
com a realidade objetiva que existe fora do homem e serve de
objeto a essa atividade” (Kopnin, 1978, p. 125). Ao conhecer,
o ser humano acaba por relacionar o real e o conhecido e, ao
transformar seu modo de entender o mundo, também se trans-
forma. Diferentemente ainda da praxis, a pratica é instantanea,
enquanto aquela “[...] significa uma tensdo, uma visada, um pro-
jeto, que ndo se deixa fixar em termos determinados - um pro-
grama -, mas abre o campo de um processo indeterminado, ndo
dedutivel” (Imbert, 2003, p. 16). A autonomia, objetivo da préxis
é, assim, um processo indeterminado, que tem inicio, mas pode
tomar imprevistos rumos. Somente assim a praxis assume sua
perspectiva de “[...] um fazer criador de realidades e de sentidos
novos” (Imbert, 2003, p. 18). Por isso, tal processo esta destinado
ao “[...] imprevisto, para o ndo dedutivel, para a criagdo, para a
irrupgdo do novo” (Imbert, 2003, p. 20). Do ponto de vista dos
sujeitos, a pratica apenas os pde em interagdo, em busca do al-
cance de um objetivo, sem necessariamente implicd-los em um
projeto coletivo, ou mesmo alid-los na busca da consecugao de
um projeto transformador. A praxis, diferentemente, estabelece
uma “[...] nova relagdo que une uns aos outros, cada elemento se
vé transformando” (Imbert, 2003, p. 38).

Uma segunda restricdo ao conceito apresentado por Dal-
bosco (2007) diz respeito ao fato de concentrar na dialogicidade
a essencialidade do pedagdgico. Acredita-se que a linguagem é
condi¢do para a produgao dos sentidos acerca do mundo. Por-
tanto, o trabalho pedagdgico é todo o movimento que contri-
bui para que a producdo do conhecimento acontega. Inclui os
aspectos relativos ao espago e ao tempo, aos sujeitos (e, por isso,
aspectos sociais, politicos, culturais, econémicos), aos conheci-
mentos sobre Pedagogia (especialmente os relativos a como os
sujeitos aprendem) e implica um projeto, uma agdo coordenada
gue objetiva um fim. O préprio Dalbosco (2007, p. 77) completa
o conceito, dizendo que ndo é “[...] resultado de uma consciéncia
individual objetivadora que manipula e instrumentaliza objetos e
pessoas, mas sim uma interacdo entre seres humanos mediada
pelo didlogo vivido”. Em contraposicdo, pode-se se afirmar que
também o trabalho pedagdgico na forma como foi descrito até
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agora ndo o é. Embora se defenda que é uma atividade que ob-
jetiva um fim, ndo se exclui a linguagem, meio para a interagdo
entre sujeitos que produzem conhecimento. Entende-se que,
assumindo a influéncia da obra de Habermas, Dalbosco descre-
ve a a¢do dos seres humanos, centrada no que chama de agdo
comunicativa. Porém, tal descrigdo é convergente com o que se
estd criticando: o afastamento do trabalho pedagdgico de sua
centralidade, aproximando-o mais da nogdo de pratica, quando,
se acredita, deva ser praxis, ou seja, entender que o trabalho
pedagdgico, sendo trabalho, “[...] constitui-se numa categoria
central e fundante, protoforma do ser social, porque possibilita
a sintese entre teleologia e casualidade, que da origem ao ser
social” (Antunes, 2005, p. 156). A dialogicidade, entdo, é o ponto
em comum. Na concepgdo de Dalbosco, é central. Na que se esta
defendendo, a linguagem, que permite o didlogo, é elemento in-
tegrante do trabalho pedagdgico, articulada aos aspectos sociais,
politicos, econdmicos que se entremeiam na interlocugdo entre
sujeitos.

Em suma, propbe-se que o trabalho dos professores, ao
selecionar, organizar, planejar, realizar, avaliar continuamente,
acompanhar, produzir conhecimento e estabelecer interagdes,
sO possa ser entendido como trabalho pedagdgico, imerso em
um contexto capitalista, no qual a for¢a de trabalho dos profes-
sores é organizada pelas relagGes de emprego e no qual os sujei-
tos agem em condig¢des sociais, politicas. Entretanto, ainda que
esteja imerso nas relagOes capitalistas, o trabalho pedagdgico,
por suas caracteristicas, apresenta possibilidades de o sujeito
trabalhador ir além, projetar-se no seu trabalho de modo a con-
fundir-se e movimentar-se humanamente com ele, uma vez que
uma matéria-prima é a linguagem.

A ORGANIZAGAO DO ESPACO NA EDUCAGAO INFANTIL

Segundo os estudos de Zabalza, Forneiro, Barbosa e Vascon-
cellos o desenvolvimento do conceito de espa¢o pode ser ana-
lisado a partir de trés dimensdes. A primeira vincula-se aos as-
pectos estéticos — acolhedor, belo, proporcional; a segunda, aos
funcionais — adequados, com recursos disponiveis, exercendo
sua finalidade educativa; e a terceira, por fim, aos ambientais — o
frio, o calor, a luminosidade, a seguranga. Essas trés dimensdes
estdo implicadas, segundo os autores, no trabalho pedagdgico
dos professores e na aprendizagem e no desenvolvimento das
criangas na educagao infantil. Em outras palavras, o espago é pe-
dagdgico e o tempo é multiplo — bioldgico, institucional, coletivo,
simbélico.

Para Zabalza, a educacdo infantil tem caracteristicas muito
particulares no que se refere a organizacdo dos espacos. O au-
tor sinaliza que a infancia precisa de espagos amplos, bem dife-
renciados, de facil acesso e especializados, em que as criangas
possam movimentar-se, interagir, viver e conviver, desenvolven-
do-se integralmente. Salienta a necessidade de os espagos ofere-
cerem oportunidades diversas de interagao e de aprendizagem,
sejam elas coletivas, envolvendo grupos de criangas e adultos, ou
mesmo individualizadas, nas quais os objetos dispostos sejam o
foco da atencéo.

Forneiro estabelece, conceitualmente, uma distingdo impor-
tante entre espaco e ambiente. Refere-se aos espagos como “[...]
locais para a atividade caracterizada pelos objetos, pelos mate-
riais didaticos, pelo mobilidrio e pela decora¢do.” Os espacos,
com seus qualificativos fisicos, constituem locais de aprendiza-
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gem e desenvolvimento. O ambiente, por sua vez, corresponde
ao conjunto do espago fisico e das relagGes que nele se estabe-
lecem (FORNEIRO). O termo ambiente, procedente do latim, sig-
nifica “ao que cerca ou envolve”; dito de outra forma poderia
ser assim definido como sendo uma estrutura fisica na qual se
encontram objetos, pessoas, relagdes, formas, cores, sons entre
outros estimulos que se relacionam dentro de uma estrutura fi-
sica que os contem ao mesmo tempo em que é contido por eles.

Essa autora estabelece quatro dimensdées claramente defini-
das, mas inter-relacionadas para caracterizar o ambiente sendo
elas a dimensao fisica, a funcional, a temporal e a relacional.

A dimensao Fisica refere-se ao aspecto material do ambiente,
ou seja, o espaco fisico, suas condi¢Ges estruturais, objetos e toda
sua organizagdo. Trata-se da arquitetura, da decorac¢do, da forma
como estdo estruturadas as disposigdes de materiais e divisdrias,
0 patio, o parque infantil, as possibilidades de arranjos espaciais e
fisicos do que se denomina instituicdo de educacdo infantil.

A segunda dimensdo, a funcional, relaciona-se com a forma
de utilizagdo dos espagos, sua polivaléncia e o tipo de atividade
ao qual se destinam. Os espagos multifuncionais podem ser usa-
dos autonomamente pela crianga, mas com a orientagdo do pro-
fessor. Nesse sentido, um mesmo espago pode assumir diferen-
tes fungdes. Por exemplo, a0 mesmo tempo em que um espago
no fundo da sala de aula serve para que as criangas sentem com o
professor, para contar historias, pode também se utilizados para
fins diversos, como corte e colagem de figuras, brincadeiras com
massinha de modelar entre outras.

A terceira dimensado, a temporal, diz respeito a organizagdo
do tempo para cada atividade a ser desenvolvida, portanto dos
momentos em que serdo utilizados os diferentes espagos. O tem-
po de cada atividade esta diretamente relacionada ao espago em
que se realiza cada uma delas com o tempo de brincar nos can-
tos, de contar histdrias, de utilizar os brinquedos, o tempo do
lanche, do parque entre outros. Sendo assim, a dimensdo tempo-
ral pode ser entendida também como relacionada a organizacdo
da rotina de uma instituicao de educacdo infantil.

A quarta e ultima dimensdo é a relacional, que se refere as
diferentes relagdes que se estabelecem dentro da sala de aula.
Tais relagGes sdo influenciadas pelos diferentes arranjos institui-
dos, tais como: a distribuigdo dos alunos por faixa etaria; a forma
como se constitui a construcdo de regras na relagdo professor/
criancga; a divisdo do trabalho que acontece no pequeno ou gran-
de grupo; a interagdo do professor durante o desenvolvimento
das atividades propostas. Todas essas questdes e muitas outras
configuram uma determinada dimensao relacional do ambiente.
O ambiente, nessa perspectiva, é visto como movimento, e ndo
como algo estatico — um ambiente vivo, que existe a medida que
os elementos que o compdem possam interagir entre si.

Para Barbosa, “[...] um ambiente é um espac¢o construido,
que se define nas relagdes com os seres humanos por ser orga-
nizado simbolicamente pelas pessoas responsaveis pelo seu fun-
cionamento e também pelos seus usudrios.” O espaco fisico, por
sua vez, é o lugar de desenvolvimento de “[...] multiplas habili-
dades e sensagles e, a partir da sua riqueza e diversidade, ele
desafia permanentemente aqueles que o ocupam”.

“Esse desafio constrdi-se pelos simbolos e pelas linguagens
gue o transformam e o recriam continuamente.” (BARBOSA).

Segundo Vasconcellos, “as organizagdes do ambiente da cre-
che transmitem mensagens sobre a crianga e os modos e jeitos
de lidar com ela, pois carregam consigo marcas simbdlicas e his-
téricas”. Assim, quando analisamos ambientes construidos por
educadores é necessario, sobretudo, considera-los ndo como um
produto, pronto e acabado, mas um processo.




0 JOGO E O ENSINO DE MATEMATICA.O ENSINO E
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA E SUAS IMPLICA-
COES TEORICAS.A COMPREENSAO DOS CONCEITOS

MATEMATICOS PELAS CRIANCAS.A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO MATEMATICO.PRATICAS PEDAGOGI-
CAS

Ao iniciar sua vida escolar, a crianga inicia o processo de alfabe-
tizagdo, ndo sé em sua lingua materna como também na linguagem
Matematica, construindo o seu conhecimento segundo as diferen-
tes etapas de desenvolvimento cognitivo; um bom ensino nesse ni-
vel é fundamental.

[...] o aprendizado das criangas comeg¢a muito antes delas fre-
quentarem a escola. Qualquer situag¢do de aprendizado com a qual
a crianga se defronta na escola tem sempre uma historia prévia. Por
exemplo, as criangas comegam a estudar aritmética na escola, mas
muito antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades —
elas tiveram que lidar com operagdes de divisdo, adigcdo, subtragdo
e determinagdo de tamanho. Consequentemente, as criangas tém a
sua propria aritmética pré-escolar, que somente psicélogos miopes
podem ignorar (VYGOTSKY, 1989, p. 94-95).

O processo de ensino e aprendizagem da Matematica deve ser
bem trabalhado nas escolas, para que futuramente os alunos nao
apresentem dificuldades graves, quanto a construc¢do deficiente do
pensamento logico-abstrato.

Atualmente o ensino da Matematica se apresenta descontex-
tualizado, inflexivel e imutavel, sendo produto de mentes privilegiadas.
O aluno é, muitas vezes, um mero expectador e ndo um sujeito partici-
pe, sendo a maior preocupagdo dos professores cumprir o programa.
Os conteudos e a metodologia ndo se articulam com os objetivos de
um ensino que sirva a inser¢do social das criangas, ao desenvolvimento
do seu potencial, de sua expresséo e interagdo com o meio.

A utilizagdo de técnicas ludicas: jogos, brinquedos e brincadei-
ras direcionadas pedagogicamente em sala de aula podem estimu-
lar os alunos a constru¢do do pensamento légico-matematico de
forma significativa e a convivéncia social, pois o aluno, ao atuar em
equipe, supera, pelo menos em parte, seu egocentrismo natural. Os
jogos pedagdgicos, por exemplo, podem ser utilizados como estra-
tégia didatica antes da apresentacdo de um novo conteido mate-
matico, com a finalidade de despertar o interesse da crianga, ou no
final, para reforcar a aprendizagem.

Um cuidado metodoldgico muito importante que o profes-
sor precisa ter, antes de trabalhar com jogos em sala de aula, é
de testa-los, analisando suas proprias jogadas e refletindo sobre
0s possiveis erros; assim, tera condi¢des de entender as eventuais
dificuldades que os alunos poderdo enfrentar. Contudo, devemos
ter um cuidado especial na hora de escolher jogos, que devem ser
interessantes e desafiadores. O conteldo deve estar de acordo com
o grau de desenvolvimento e ao mesmo tempo, de resolugdo possi-
vel, portanto, o jogo ndo deve ser facil demais e nem tdo dificil, para
que os alunos ndo se desestimulem (BORIN, 1995).

Conforme afirmam FIORENTINI e MIORIM (1996),

O professor ndo pode subjugar sua metodologia de ensino a
algum tipo de material porque ele é atraente ou ludico. Nenhum
material é vdlido por si s6. Os materiais e seu emprego sempre de-
vem estar em segundo plano. A simples introdugdo de jogos ou ati-
vidades no ensino da matemdtica ndo garante uma melhor apren-
dizagem desta disciplina (p.9).

O trabalho com a matematica em sala de aula representa um
desafio para o professor na medida em que exige que ele o conduza
de forma significativa e estimulante para o aluno. Geralmente as
referéncias que o professor tem em relagdo a essa disciplina vém
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de sua experiéncia pessoal. Muitos deles afirmam que tiveram di-
ficuldades com aquela matematica tradicionalmente ensinada nas
escolas, que tinha como objetivo a transmissdo de regras por meio
de intensiva exercitagdo. Cabe entdo descobrir novos jeitos de traba-
Ihar com a matematica, de modo que as pessoas percebam que pensa-
mos matematicamente o tempo todo, resolvemos problemas durante
varios momentos do dia e somos convidados a pensar de forma ldgica
cotidianamente. A matemadtica, portanto, faz parte da vida e pode ser
aprendida de uma maneira dindmica, desafiante e divertida.

As dificuldades encontradas por alunos e professores no pro-
cesso ensino-aprendizagem da matematica sdo muitas e conheci-
das, por um lado, o aluno ndo consegue entender a matematica
que a escola lhe ensina, muitas vezes é reprovado nesta disciplina,
ou entdo, mesmo que aprovado, sente dificuldades em fazer rela-
¢0es com o dia a dia daquilo que a escola lhe ensinou, em sintese,
nao consegue efetivamente ter acesso a esse saber de fundamental
importancia.

O professor, por outro lado, consciente de que ndo consegue
alcangar resultados satisfatérios junto aos alunos, e tendo dificul-
dades de, por si s, repensarem satisfatoriamente seu fazer peda-
godgico procuram novos elementos - muitas vezes, meras receitas de
como ensinar determinados conteudos - que, acreditam que pos-
sam melhorar este quadro. Uma evidéncia disso &, positivamente, a
participagdo cada vez mais crescente de professores nos encontros,
conferéncias ou cursos. S3o nestes eventos que se percebe o inte-
resse dos professores pelos materiais didaticos e pelas atividades
ludicas do tipo jogos e brincadeiras. Parecem encontrar nos nesses
materiais e estratégias didaticas a solugao, a férmula magica para os
problemas que véem enfrentando no cotidiano escolar.

O material didatico da area de Matematica utilizado no curso
de Pedagogia para Formagdo de Professores das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental: Contactos Matematicos do Primeiro Grau nos
ajudaram a construir novos conceitos e ideias sobre a Matematica
e, principalmente, nos ajudaram a escolher a maneira correta de
facilitar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Nossas reflexdes foram fundamentadas nos 9 (nove) fascicu-
los Contactos Matematicos do Primeiro Grau de Reginaldo Nunes
de Souza Lima e Maria do Carmo Vila. Os conteudos matematicos
abordados neste material didatico estdo relacionados com o cur-
riculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para sugerir como
ensinar esses conteddos de modo que eles ndo sejam traumaticos
para os alunos.

Nesse contexto, nosso trabalho se divide em momentos. No
primeiro, abordaremos os assuntos: Inteligéncias Multiplas e Racio-
cinio Légico-Matematico; no segundo, discutiremos como se da o
inicio do processo de contagem na crianga e o ensino de Geometria;
no terceiro, trataremos sobre a importancia da iniciagdo da Estatis-
tica nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

A construgdo do raciocinio l6gico-matematico

As Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner

Os tempos modernos, as psicologias de aprendizagem e as fi-
losofias de educagdo nos levaram ao bindbmio: ensino implica em
aprendizagem, e nos fizeram crer que ensinar implica em fazer al-
guém aprender. Porém, sem compreensao e esforgo préprio ndo ha
aprendizagem. A compreensdo nao nasce da explicagdo do profes-
sor, assim como o esforgo ndo pode ser por ele dado ao aluno. A
compreensdo brota da maturidade, do mesmo modo que o esforgo
surge do interesse.

Podemos definir inteligéncia como a capacidade de resolver
problemas, compreender ideias, interpretar informagdes trans-
formando-as em conhecimento e, também, a capacidade de criar.
Constitui um componente biopsicoldgico que difere o ser humano
de outras espécies animais.




Durante muitos anos a descoberta do funcionamento da mente
constituia-se em um desafio para a neurologia. Observar o cérebro
humano em agdo era impossivel em uma pessoa viva e essa dificul-
dade gerava uma série de hipdteses sobre o pensamento, conscién-
cia, memoria e naturalmente, inteligéncia.

Da minha perspectiva, a esséncia da teoria € respeitar as mui-
tas diferencas entre as pessoas, as multiplas variacbes em suas
maneiras de aprender, os vdrios modos pelos quais elas podem ser
avaliadas, e o numero quase infinito de maneiras pelas quais elas
podem deixar uma marca no mundo. (Gardner)

Depois de quase duas décadas de tentativas de estudiosos para
se decifrar o enigma inteligéncia, Howard Gardner a conceitua de
modo mais refinado como sendo o potencial biopsicolégico que
processa informacdes, diz ele que esse potencial pode ser ativado
num cenario cultural com a finalidade de solucionar problemas ou
criar pontos que se valorize uma cultura. Assim, Gardner defende
que a inteligéncia humana nao é Unica; mas oito ou nove. Sdo elas:
linguistica, légico-matematica, espacial, musical, sinestésica, inter-
pessoal, natural, intrapessoal e espiritual (ainda em estudo).

Postula que essas competéncias intelectuais sdo relativamen-
te independentes, tém sua origem e limites genéticos préprios e
substratos neuroanatomicos especificos e dispdem de processos
cognitivos préprios. Segundo ele, os seres humanos dispdem de
graus variados de cada uma das inteligéncias e maneiras diferen-
tes com que elas se combinam e organizam e se utilizam dessas
capacidades intelectuais para resolver problemas e criar produtos.
Gardner ressalta que, embora estas inteligéncias sejam, até certo
ponto, independentes uma das outras, elas raramente funcionam
isoladamente. Por exemplo, um cirurgido necessita da acuidade da
inteligéncia espacial combinada com a destreza da cinestésica.

Segundo Gardner, cada pessoa é um sujeito impar com forgas
cognitivas diferentes. Cada individuo aprende de forma e estilos
diferentes do outro, mesmo que sejam ambos oriundos de uma
mesma sociedade ou meio cultural. Ele afirma que as inteligéncias
ndo mudam com a idade humana, mas sim com a experiéncia como
sendo um atributo ou faculdade do individuo. Segundo ele, as inte-
ligéncias ndo nascem prontas nos individuos, ainda que uns possam
apresentar niveis mais elevados do que outros nesta ou naquela
inteligéncia. Segundo ele, a presenca das oito inteligéncias se com-
prova, com certeza, na histéria do processo da evolugdo humana.

Em sintese, Gardner em seu livro: Inteligéncias Multiplas — a
teoria na prdtica publicado no ano 2000, as inteligéncias multiplas
ou competéncias se apresentam da seguinte maneira:

¢ A Inteligéncia linguistica — Os componentes centrais da inteli-
géncia linguistica sdo uma sensibilidade para os sons, ritmos e signi-
ficados das palavras, além de uma especial percepgao das diferen-
tes fungdes da linguagem. Em criangas esta habilidade se manifesta
através da capacidade para contar histérias originais ou para relatar,
com precisdo, experiéncias vividas.

e A Inteligéncia musical — Esta inteligéncia se manifesta através
de uma habilidade para apreciar, compor ou reproduzir uma pega
musical. A crianga pequena com habilidade musical especial perce-
be desde cedo diferentes sons no seu ambiente e, frequentemente,
canta para si mesma.

e A Inteligéncia légico-matemética — E a habilidade para ex-
plorar relagGes, categorias e padrGes, através da manipulagdo de
objetos ou simbolos, e para experimentar de forma controlada; é
a habilidade para lidar com séries de raciocinios, para reconhecer
problemas e resolvé-los. Assim, a criangca que apresenta especial
aptiddo nesta inteligéncia demonstra facilidade para contar e fazer
calculos matematicos e para criar notagdes praticas de seu racioci-
nio.

¢ A Inteligéncia espacial — E a habilidade para manipular for-
mas ou objetos mentalmente e, a partir das percepgdes iniciais,
criar tensdo, equilibrio e composicdo, numa representacgdo visual
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ou espacial. Em criangas pequenas, o potencial especial nessa in-
teligéncia é percebido através da habilidade para quebra-cabecas e
outros jogos espaciais, e a atengdo a detalhes visuais.

e A Inteligéncia cinestésica — E a habilidade para usar a coor-
denagdo grossa ou fina em esportes, artes cénicas ou plasticas no
controle dos movimentos do corpo e na manipulagdo de objetos
com destreza. A crianga especialmente dotada na inteligéncia cines-
tésica se move com graca e expressado a partir de estimulos musicais
ou verbais demonstra uma grande habilidade atlética ou uma coor-
denagdo fina apurada.

¢ A Inteligéncia interpessoal — Esta inteligéncia pode ser des-
crita como uma habilidade para entender e responder adequada-
mente a humores, temperamentos, motivacdes e desejos de outras
pessoas. Criangas especialmente dotadas demonstram muito cedo
uma habilidade para liderar outras criangas, uma vez que sdo extre-
mamente sensiveis as necessidades e sentimentos de outros.

¢ A Inteligéncia intrapessoal — Esta inteligéncia é o correlati-
vo interno da inteligéncia interpessoal, isto ¢, a habilidade para ter
acesso aos proprios sentimentos, sonhos e ideias, para discrimina-
-los e langar m3o deles na solucdo de problemas pessoais. E o re-
conhecimento de habilidades, necessidades, desejos e inteligéncias
singulares, a capacidade para formular uma imagem precisa de si
préprio e a habilidade para usar essa imagem para funcionar de
forma efetiva.

Em seu processo de revisdo de sua teoria Gardner acrescentou
a Inteligéncia Natural a lista das inteligéncias originais, que se refere
a habilidade de reconhecer e classificar plantas, animais, minerais,
incluindo rochas e gramineas e toda a variedade de fauna e flora e
devido as suas contribui¢des para uma maior compreensao do meio
ambiente e de seus componentes.

Quantas criangas ndo sdo marginalizadas em suas familias, co-
munidades e escolas porque suas habilidades em resolver célculos
ou problemas abstratos estdo distanciadas da sua realidade? Pro-
vavelmente, a contribuicdo mais importante da teoria das inteli-
géncias multiplas seja a de alterar alguns conceitos sobre ensino,
proporcionando ao aluno desenvolver diversas atividades de for-
ma mais personalizada e de acordo com as suas reais aptiddes. O
importante ndo estda em medirmos a grandeza da inteligéncia em
numeros ou como um conjunto de habilidades isoladas, e sim como
um processo dinamico, multiplo e integrado, permitindo ser obser-
vada de diferentes angulos. Esta nova concepgao de inteligéncia nos
conduzird a formagdo de cidad3aos mais felizes, mais competentes,
com mais capacidade de trabalhar em grupo e mais equilibrados
emocionalmente.

Ideologia de Richelieu: s6 os inteligentes aprendem Mate-
madtica

Nossa sociedade sempre se organizou por formagao de classes
sociais (estratificagdo). Os processos sociais nela existentes levam
hoje (como no passado) a formac¢do de camadas hierdrquicas. A
aceitacdo e a justificativa para a existéncia dessa estratificagdo pa-
recem estar instaladas na mente humana. A causa disso é o medo
as pessoas. Medo que é disfargado de vdrias maneiras e isso acon-
tece na escola e na sociedade.

E importante considerar que além do medo que sentem as
pessoas, ha uma ideologia por tras dessas hierarquiza¢des. E uma
ideologia que convence as vitimas a aceitarem os resultados de sua
acdo, segundo ela: “um estado seria monstruoso se todos os seus
individuos fossem sdabios”, (Lima, fasc. 1 p. 50). Essa ideologia tem
bases emocionais que podem ser facilmente reconhecidas e ddo in-
dicativos da sua faldcia; esta na base toda a rejei¢do sofrida pelos
alunos, de toda exclusdo (denominada selec¢do) e de toda interrup-
¢do de estudos.




Dessa forma, para a escola tradicional, é dificil aceitar estas
consequéncias e, principalmente, que elas advém de seu posicio-
namento quanto a hierarquizagao, as ideologias e as imposi¢des. A
razdo é que as consequéncias s6 vao aparecer no futuro, quando os
alunos ja ndo estdo sob a vigilancia da escola.

O ensino da Matemadtica mais difundido hoje em dia padece
desse defeito: comeca pelo fim na organizagdo da tarefa, ou seja, ja
vem realizada por outro, ndo pelo aprendiz. A Matematica vem sen-
do usada nos dias atuais, como disciplina que se esgota em ensinar
os conceitos dos numeros, das formas, das relages, das medidas
e das interferéncias, sendo que suas caracteristicas exigem rigor e
exatiddo. Por ela ser totalmente interdependente, ndo se esgota em
ensinar um curriculo matematico obsoleto, que ndo interessa ao
aluno e estd bem longe de nossa realidade sécio-cultural.

As criticas a cerca dos resultados quanto ao ensino da Matema-
tica, buscam atividades que ndo s6 eduquem, mas que trabalhem
na formagdo social do individuo. Isso apenas é possivel quando o
aprendizado esta voltado a realidade vivenciada pelo aluno, e este
seja percebido nas aulas pelo professor de matematica. O ambiente
sé influencia em seu aprendizado, ou seja, o professor deve acei-
tar essas influéncias, mudando seu posicionamento em relagdo ao
aluno.

Tem que haver uma compreensao maior por parte da escola
e dos professores de como apresentar os conteudos matematicos,
para que os alunos aprendam e gostem da Matematica. O professor
deve usar formas que consistam em: abstrair, entender, compreen-
der sem modelo de conhecimento, um dado de informagdo, trans-
formando-o de modo préprio e pessoal para incorpora-lo e assimi-
I3-lo sinteticamente: aprender, apreender, entender, compreender
para apossar-se, transformar e incorporar.

A aprendizagem matemdtica por caminhos ludicos

A aprendizagem de conteddos matematicos por caminhos ludi-
cos estd pautada na visdo arquimediana do ensino da matematica.
Ela nos sugere que o professor deve atuar durante o processo de
ensino-aprendizagem exercendo a fungdo de facilitador do proces-
S0, ou seja, agindo como mediador entre aluno e a construgdo do
conhecimento matematico, estimulando ideias matematicas para
que o aluno consiga estabelecer relagdes com a realidade que ele
vivencia.

O professor deve realizar atividades com os alunos que os vis-
lumbre, em seguida, partir para a matematizagdo levantando ques-
tionamentos, finalizando com o registro do que o aluno aprendeu,
uma forma de teoria. Este é o caminho arquimediano segundo a
proposta AME — Atividades Matemdticos que Educam. (p. 126, Fas-
ciculo 1, 2003)

Para o professor deflagrar ideias na cabecga do aluno, ele pre-
cisa apresentar situacdes—problemas instigantes, levantar questio-
namentos que induzam o aluno a pensar. Nunca dando a resposta,
sempre dialogando até que ele mesmo consiga estabelecer relagdo
(pingue-pongue), sempre ouvindo o que o aluno tem a acrescentar
sobre o assunto, sem critica-lo ou ridiculariza-lo.

No fasciculo 1, capitulo 6, foi possivel observar diferentes su-
gestOes segundo a proposta AME. Através dessas propostas de um
caminho arquimediano é possivel vencermos todas as dificuldades
que o ensino de Matemadtica apresenta. Uma das solugGes é traba-
Ihar com simuladores da Matemdtica em varios niveis, pois quando
ha interagdo, as estruturas cognitivas da crianga se ativam e, entdo,
vislumbram e geram estruturas de maior valia.

Os simuladores podem ter vérias fungdes como: facilitar as
atividades corporais, obter informagdes a partir de manipulagdes,
fazer registros a partir de manipulages e permitir a ampliagdo do
conhecimento.E muito importante observar que, com esse tipo de
trabalho, o conhecimento ndo é dado pelo professor para o aluno,
mas é sim, puxado de dentro do aluno.
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A avaliagdo da aprendizagem

A avaliagdo escrita ndo deve ser o Unico instrumento para de-
cidir sobre aprovacgdo ou reprovac¢do do aluno. O seu uso deve ser
somente o de verificar a progressao cognitiva do aluno. A avaliagdo
escolar também é contra-indicada para fazer um diagndstico sobre
a personalidade do aluno, pois sua abrangéncia limita-se aos obje-
tivos do ensino do programa escolar e para fazer progndstico de su-
cesso na vida. Contudo, o seu mau emprego pode expulsar o aluno
da Escola, causar danos em seu autoconceito, impedir que ele te-
nha acesso a um conhecimento sistematizado e, portanto, restringir
a partir dai suas oportunidades de participagdo social.

Assim, podemos perceber a profundidade com que deveria ser
tratada a questdo da avaliagdo pelas escolas e pelos mestres e mais
até, pelas familias, pilares que sdo do contexto social e modelo de
organizagao da nac¢do. Ndo é exagerado dizer que a boa formagdo
cultural, bem como a melhoria ndo s6 nos niveis de ensino-apren-
dizagem, mas de toda a sociedade e os padrdes de vida melhores
buscados, passam pela efetiva e consequente aplicagdo de uma
estrutura avaliativa adequada, que busque fomentar as condigGes
de ensino, enquanto seja capaz de elevar o nivel das propostas de
ensino surgidas.

No conceito emitido por Sant’anna (1995, p. 7):

A avaliagdo escolar é o termbémetro que permite avaliar o esta-
do em que se encontram os elementos envolvidos no contexto. Ela
tem um papel altamente significativo na educagdo, tanto que nos
arriscamos a dizer que a avaliagdo é alma do processo educacional.
(...) O que queremos é sugerir meios e modos de tornar a avaliagéo
mais justa, mais digna e humana.

A avaliagdo, nas trés ultimas décadas, passou a ser discutida
com maior intensidade, tendo sido objeto de muitos estudos, pro-
postas de trabalho, preocupagdo dos sistemas de ensino e até mes-
mo de controvérsias.

Quando trabalhamos em uma perspectiva de construgao de
conhecimentos, devemos considerar que nossos alunos estdo in-
seridos em um processo e, portanto, avaliar o processo significa co-
letar dados e elementos para conhecer o que eles ja conseguiram
construir e qual a raiz de suas dificuldades.

Assim, torna-se incoerente uma Unica avaliagdo de todo o pro-
cesso, realizado ao final de determinadas etapas. Se assim o fizer-
mos, estaremos considerando apenas o produto final para julga-lo
como “certo ou errado” e ndo procurando conhecer as dificuldades
de nossos alunos para ajuda-los a supera-las. Sem esquecer que a
avaliacdo também pode orientar nosso trabalho em sala de aula.

A avaliagdo deve ser continua. Ndo precisa de um dia em espe-
cial, com uma arrumacado especial na sala. Também ndo precisa ser
sempre através de um mesmo tipo de instrumento (em geral a pro-
va escrita). Devemos estar atentos as formas como nossos alunos
estdo respondendo aos desafios que apresentamos dia a dia. As-
sim é possivel perceber o nivel de compreensdo dos nossos alunos
sobre conteudos trabalhados para intervir em seu auxilio e, nesse
sentido, a avaliagdo é também diagndstica ou investigadora.

Através das observagdes que fazemos dia-a-dia em sala de aula
(que podem ser registradas em um caderno de anotagdes), pode-
mos avaliar o uso que as criancgas sdo capazes de fazer do seu co-
nhecimento, como organizam esses conhecimentos em diferentes
situagOes, quais 0s avangos e retrocessos que as crianc¢as fazem na
construgao do conhecimento.

E fundamental ver o aluno como um ser social e politico sujei-
to do seu préprio desenvolvimento. O professor ndo precisa mu-
dar suas técnicas, seus métodos de trabalho: precisa isto sim, ver
o aluno como alguém capaz de estabelecer uma relagdo cognitiva
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