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COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS.
TIPOLOGIA TEXTUAL

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou nao-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdrio fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjuncges e preposicGes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tracar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias préprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informages importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
toes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o aqutor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpreta¢dao do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificacOes.
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Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrao
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com acles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagGes, informagdes,
definicGes, conceitualizacbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagéo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e CrOnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

® Propaganda

e Receita culinaria

® Resenha

* Semindrio




Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturacdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungao social de cada texto analisado.

ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faga o que ele
propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Estd presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o0 argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentagdo pertence ao dominio
da retérica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristdteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos séo uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a salde e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferenca entre o raciocinio légico e a argumentagdo.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio légico, as conclusdes ndo dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.
Aéiguala C.
Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo €, obrigatoriamente,
que C é igual a A.
Outro exemplo:
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Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejdvel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
gue se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audité-
rio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacional. Nos Estados Unidos,
essa associacdo certamente ndo surtiria efeito, porque la o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento estd vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; dé ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de citagBes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira. Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”
Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imagina¢do, ndo hd conhe-

cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2




A tese defendida nesse texto é que a imaginacgdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagdes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que nao
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condi¢des de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na méo
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagGes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmagdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparacgdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase logico

E aquele que opera com base nas relacdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implicacdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase légicos porque, diversamente dos raciocinios |6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relacdo de identidade ldgica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nao se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista l6gico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fugir do
tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizages
indevidas.
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Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utiliza¢do da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de satde
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
quada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo de
trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagao
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagao argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa direcdo que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episé-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era téo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, nao teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentag¢do, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justiga, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do meio ambiente,
injustica, corrupgao).

- Uso de afirmagbes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sGo
ladrbes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
o argumento.




- Emprego de nog¢Ges cientificas sem nenhum rigor, fora do con-
texto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as e
atribuindo-lhes uma significacio subjetiva e grosseira. E o caso, por
exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias ndo permite
que outras crescam”, em que o termo imperialismo é descabido,
uma vez que, a rigor, significa “a¢do de um Estado visando a reduzir
outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentacgdo é aquela que esta de acordo com a situa-
¢do concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvi-
dos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicagdo,
0 assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com mani-
festagGes de sinceridade do autor (como eu, que ndo costumo men-
tir...) ou com declara¢des de certeza expressas em férmulas feitas
(como estou certo, creio firmemente, é claro, é 6bvio, é evidente,
afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer, em seu texto,
sinceridade e certeza, autenticidade e verdade, o enunciador deve
construir um texto que revele isso. Em outros termos, essas quali-
dades ndo se prometem, manifestam-se na acao.

A argumentacado é a explora¢do de recursos para fazer parecer
verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a pessoa a
que texto é enderegado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa um
ponto de vista, acompanhado de certa fundamentacdo, que inclui
a argumentacdo, questionamento, com o objetivo de persuadir. Ar-
gumentar é o processo pelo qual se estabelecem relagdes para che-
gar a conclusdao, com base em premissas. Persuadir € um processo
de convencimento, por meio da argumentagdo, no qual procura-se
convencer os outros, de modo a influenciar seu pensamento e seu
comportamento.

A persuasdo pode ser valida e ndo valida. Na persuasdo vali-
da, expdem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou pro-
posicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do raciocinio
empregado na argumentagdo. A persuasdo ndo valida apoia-se em
argumentos subjetivos, apelos subliminares, chantagens sentimen-
tais, com o emprego de “apelag¢des”, como a inflexdo de voz, a mi-
mica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertacdo em duas modalidades,
expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentagao, razdes a fa-
vor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informativa, apresen-
ta dados sem a intencdo de convencer. Na verdade, a escolha dos
dados levantados, a maneira de exp6-los no texto ja revelam uma
“tomada de posicdo”, a adogdo de um ponto de vista na disserta-
¢do, ainda que sem a apresentagao explicita de argumentos. Desse
ponto de vista, a dissertagao pode ser definida como discussado, de-
bate, questionamento, o que implica a liberdade de pensamento, a
possibilidade de discordar ou concordar parcialmente. A liberdade
de questionar é fundamental, mas ndo é suficiente para organizar
um texto dissertativo. E necessaria também a exposicdo dos fun-
damentos, os motivos, os porqués da defesa de um ponto de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude argu-
mentativa. A argumentacgdo esta presente em qualquer tipo de dis-
curso, porém, é no texto dissertativo que ela melhor se evidencia.

Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posicoes,
é necessaria a capacidade de conhecer outros pontos de vista e
seus respectivos argumentos. Uma discussdo impde, muitas ve-
zes, a andlise de argumentos opostos, antagdnicos. Como sempre,
essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom exercicio para
aprender a argumentar e contra-argumentar consiste em desenvol-
ver as seguintes habilidades:

- argumentagao: anotar todos os argumentos a favor de uma
ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posigdo total-
mente contraria;
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- contra-argumentagdo: imaginar um dialogo-debate e quais os
argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente apresenta-
ria contra a argumentagao proposta;

- refutagdo: argumentos e razdes contra a argumentagao opos-
ta.

A argumentac¢do tem a finalidade de persuadir, portanto, ar-
gumentar consiste em estabelecer relagdes para tirar conclusGes
validas, como se procede no método dialético. O método dialético
nao envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de polémicas.
Trata-se de um método de investigacao da realidade pelo estudo de
sua agao reciproca, da contradi¢do inerente ao fendmeno em ques-
tdo e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na sociedade.

Descartes (1596-1650), fildsofo e pensador francés, criou o mé-
todo de raciocinio silogistico, baseado na deducdo, que parte do
simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia sdao a mes-
ma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a conclusdes
verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado em partes, co-
mecando-se pelas proposicdes mais simples até alcancar, por meio
de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha de raciocinio cartesiana,
é fundamental determinar o problema, dividi-lo em partes, ordenar
os conceitos, simplificando-os, enumerar todos os seus elementos
e determinar o lugar de cada um no conjunto da dedugdo.

A ldgica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para a
argumentacdo dos trabalhos académicos. Descartes prop0s quatro
regras basicas que constituem um conjunto de reflexos vitais, uma
série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em busca
da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou andlise;

- ordem ou dedugéo;

- enumeragao.

A enumeragdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omissdo
e a incompreensdo. Qualquer erro na enumeragao pode quebrar o
encadeamento das ideias, indispensavel para o processo dedutivo.

A forma de argumentacdo mais empregada na redagdo acadé-
mica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas, que
contém trés proposi¢des: duas premissas, maior e menor, e a con-
clusdo. As trés proposi¢cdes sao encadeadas de tal forma, que a con-
clusdo é deduzida da maior por intermédio da menor. A premissa
maior deve ser universal, emprega todo, nenhum, pois alguns nao
caracteriza a universalidade. H4 dois métodos fundamentais de ra-
ciocinio: a dedugdo (silogistica), que parte do geral para o particular,
e a indugdo, que vai do particular para o geral. A expressao formal
do método dedutivo é o silogismo. A dedugdo é o caminho das con-
sequéncias, baseia-se em uma conexdo descendente (do geral para
o particular) que leva a conclusdo. Segundo esse método, partin-
do-se de teorias gerais, de verdades universais, pode-se chegar a
previsdo ou determinac¢do de fendmenos particulares. O percurso
do raciocinio vai da causa para o efeito. Exemplo:

Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)

Fulano é homem (premissa menor = particular)

Logo, Fulano é mortal (conclusdo)

A indugdo percorre o caminho inverso ao da deducdo, baseia-
se em uma conexdo ascendente, do particular para o geral. Nesse
caso, as constatagdes particulares levam as leis gerais, ou seja, par-
te de fatos particulares conhecidos para os fatos gerais, desconheci-
dos. O percurso do raciocinio se faz do efeito para a causa. Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais




Logo, o calor dilata metais (geral, universal)

Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser valido
e verdadeiro; a conclusdo serd verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se ha erro ou equivoco na apreciagao dos fatos,
pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma conclu-
sdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma definicdo inexata,
uma divisdo incompleta, a ignorancia da causa, a falsa analogia sdo
algumas causas do sofisma. O sofisma pressupée ma fé, intengdo
deliberada de enganar ou levar ao erro; quando o sofisma ndo tem
essas intengdes propositais, costuma-se chamar esse processo de
argumentagdo de paralogismo. Encontra-se um exemplo simples
de sofisma no seguinte didlogo:

- Vocé concorda que possui uma coisa que nao perdeu?
- Légico, concordo.

- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?

- Claro que nao!

- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedugdio

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — conclusao falsa)

Indugdo

O Rio de Janeiro tem uma estatua do Cristo Redentor. (particu-
lar) Taubaté (SP) tem uma estatua do Cristo Redentor. (particular)
Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estatua do Cristo Redentor. (geral
— conclusdo falsa)

Nota-se que as premissas sdao verdadeiras, mas a conclusdo
pode ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo pro-
fessores; nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Reden-
tor. Comete-se erro quando se faz generalizagGes apressadas ou
infundadas. A “simples inspe¢do” é a auséncia de analise ou andlise
superficial dos fatos, que leva a pronunciamentos subjetivos, base-
ados nos sentimentos nao ditados pela razéo.

Tem-se, ainda, outros métodos, subsidiarios ou ndo fundamen-
tais, que contribuem para a descoberta ou comprovacgdo da verda-
de: analise, sintese, classificacdo e definigdao. Além desses, existem
outros métodos particulares de algumas ciéncias, que adaptam os
processos de dedugdo e inducdo a natureza de uma realidade par-
ticular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem seu método préprio
demonstrativo, comparativo, histérico etc. A analise, a sintese, a
classificacdo a definicdo sdo chamadas métodos sistematicos, por-
que pela organizagdo e ordenagdo das ideias visam sistematizar a
pesquisa.

Andlise e sintese sdo dois processos opostos, mas interligados;
a analise parte do todo para as partes, a sintese, das partes para o
todo. A analise precede a sintese, porém, de certo modo, uma de-
pende da outra. A analise decompde o todo em partes, enquanto a
sintese recompde o todo pela reunido das partes. Sabe-se, porém,
gue o todo ndo é uma simples justaposicdo das partes. Se alguém
reunisse todas as pegas de um reldgio, nao significa que reconstruiu
o relégio, pois fez apenas um amontoado de partes. SO reconstruiria
todo se as partes estivessem organizadas, devidamente combina-
das, seguida uma ordem de relagdes necessarias, funcionais, entdo,
o reldgio estaria reconstruido.
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Sintese, portanto, é o processo de reconstru¢do do todo por
meio da integracdo das partes, reunidas e relacionadas num con-
junto. Toda sintese, por ser uma reconstrugao, pressupde a analise,
que é a decomposicdo. A analise, no entanto, exige uma decompo-
sicdo organizada, é preciso saber como dividir o todo em partes. As
operagdes que se realizam na analise e na sintese podem ser assim
relacionadas:

Andlise: penetrar, decompor, separar, dividir.
Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A andlise tem importancia vital no processo de coleta de ideias
a respeito do tema proposto, de seu desdobramento e da criagdo
de abordagens possiveis. A sintese também é importante na esco-
Iha dos elementos que fardo parte do texto.

Segundo Garcia (1973, p.300), a analise pode ser formal ou in-
formal. A andlise formal pode ser cientifica ou experimental; é ca-
racteristica das ciéncias matematicas, fisico-naturais e experimen-
tais. A analise informal é racional ou total, consiste em “discernir”
por varios atos distintos da atengdo os elementos constitutivos de
um todo, os diferentes caracteres de um objeto ou fendmeno.

A andlise decompde o todo em partes, a classificagdo estabe-
lece as necessarias relagdes de dependéncia e hierarquia entre as
partes. Analise e classificacdo ligam-se intimamente, a ponto de se
confundir uma com a outra, contudo sdo procedimentos diversos:
analise é decomposicdo e classificagdo é hierarquisacdo.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fend6me-
nos por suas diferengas e semelhancas; fora das ciéncias naturais, a
classificagdo pode-se efetuar por meio de um processo mais ou me-
nos arbitrario, em que os caracteres comuns e diferenciadores sdo
empregados de modo mais ou menos convencional. A classificacdo,
no reino animal, em ramos, classes, ordens, subordens, géneros e
espécies, € um exemplo de classificagdo natural, pelas caracteris-
ticas comuns e diferenciadoras. A classificagdo dos variados itens
integrantes de uma lista mais ou menos cadtica é artificial.

Exemplo: aquecedor, automovel, barbeador, batata, caminhao,
candrio, jipe, leite, 6nibus, pao, pardal, pintassilgo, queijo, reldgio,
sabid, torradeira.

Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, Pdo, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Reldgio, Torradeira.
Veiculos: Automdvel, Caminh3o, Jipe, Onibus.

Os elementos desta lista foram classificados por ordem alfabé-
tica e pelas afinidades comuns entre eles. Estabelecer critérios de
classificagdo das ideias e argumentos, pela ordem de importancia, é
uma habilidade indispensavel para elaborar o desenvolvimento de
uma redagdo. Tanto faz que a ordem seja crescente, do fato mais
importante para o menos importante, ou decrescente, primeiro
0 menos importante e, no final, o impacto do mais importante; é
indispensdvel que haja uma ldgica na classificagdo. A elaboragdo
do plano compreende a classificagdo das partes e subdivisdes, ou
seja, os elementos do plano devem obedecer a uma hierarquizagao.
(Garcia, 1973, p. 302304.)

Para a clareza da dissertacdo, € indispensavel que, logo na in-
troducdo, os termos e conceitos sejam definidos, pois, para expres-
sar um questionamento, deve-se, de antemdo, expor clara e racio-
nalmente as posi¢des assumidas e os argumentos que as justificam.
E muito importante deixar claro o campo da discusso e a posicdo
adotada, isto é, esclarecer ndo sé o assunto, mas também os pontos
de vista sobre ele.
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EVOLUCAO HISTORICA DA DIDATICA: CONCEITOS, IN-
FLUENCIAS E TENDENCIAS;TEORICOS DA DIDATICA.A
DIDATICA E SUAS RELACOES COM A HISTORIA DA
PEDAGOGIA; A DIDATICA NOS ANOS DE 1990: PRINCI-
PIOS E PROPOSICOES

A organizacdo didatica do processo de ensino-aprendizagem
passa por trés momentos importantes: o planejamento, a execugdo
e a avaliagdo. Como processo, esses momentos sempre se apresen-
tam inacabados, incompletos, imperfeitos, flexiveis e abertos a no-
vas reformulagdes e contribui¢des dos professores e dos préprios
alunos, com a finalidade de aperfeicod-los de maneira continua e
permanente a luz das teorias mais contemporaneas. Como proces-
S0, esses momentos também se apresentam interligados uns ao ou-
tros, sendo dificil identificarem onde termina um para dar lugar ao
outro e vice-versa. Ha execugdo e avaliagdo enquanto se planeja; ha
planejamento e avaliagdo enquanto se executa; ha planejamento e
execugdo enquanto se avalia. No texto pretendemos estudar o Pla-
nejamento, deixando claro que separar o planejamento dos demais
momentos da organizacdo didatica do processo, apenas responde a
uma questdo metodoldgica para seu melhor tratamento.

No universo da educagdo, especialmente no ambiente escolar
a palavra didatica estd presente de forma imperativa, afinal sdo
componentes fundamentais do cotidiano escolar os materiais dida-
ticos, livros didaticos, projetos didaticos e a prépria didatica como
um instrumento qualificador do trabalho do professor em sala de
aula. Afinal, a partir do significado atribuido a didatica no campo
educacional, € comum ouvir que o professor x ou 'y é um bom pro-
fessor porque tem didatica.

Para as teorias da educagdo, porém, a didatica é mais do que
um termo utilizado para representar a dicotomia entre o bom e o
mal professor ou para designar os materiais utilizados no ambiente
escolar. Termo de origem grega (didaktiké), a didatica foi instituida
no século XVI como ciéncia reguladora do ensino. Mais tarde Co-
menius atribuiu seu caradter pedagégico ao defini-la como a arte de
ensinar.

Nos dias atuais, a definicdo de didatica ganhou contornos mais
amplos e deve ser compreendida enquanto um campo de estudo
que discute as questBes que envolvem os processos de ensino.
Nessa perspectiva a didatica pode ser definida como um ramo da
ciéncia pedagdgica voltada para a formagao do aluno em fungdo de
finalidades educativas e que tem como objeto de estudo os proces-
sos de ensino e aprendizagem e as relagGes que se estabelecem en-
tre o ato de ensinar (professor) e o ato de aprender (aluno). Nesta
perspectiva a didatica passa a abordar o ensino ou a arte de ensinar
como um trabalho de mediagao de agdes pré-definidas destinadas
a aprendizagem, criando condigOes e estratégias que assegurem a
construgao do conhecimento.

Nesse contexto, a Didatica enquanto campo de estudo visa pro-
por principios, formas e diretrizes que sdo comuns ao ensino de
todas as areas de conhecimento. N3o se restringe a uma pratica de
ensino, mas se propGe a compreender a relagdo que se estabelece
entre trés elementos: professor, aluno e a matéria a ser ensinada.
Ao investigar as relagdes entre o ensino e a aprendizagem media-
das por um ato didatico, procura compreender também as relacdes
que o aluno estabelece com os objetos do conhecimento. Para isso
privilegia a analise das condig¢bes de ensino e suas relagdes com os
objetivos, conteddos, métodos e procedimentos de ensino.

Entretanto, postular que o campo de estudo da Didatica é res-
ponsavel por produzir conhecimentos sobre modos de transmissdo
de conteudos curriculares através de métodos e conhecimentos
ndo deve reduzir a Didatica a visdo de estudo meramente tecnicis-
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ta. Ao contrario, a produgdo de conhecimentos sobre as técnicas de
ensino oriundos desse campo de estudo tem por objetivo tornar
a pratica docente reflexiva, para que a a¢do do professor ndo seja
uma mera reprodugdo de estratégias presentes em livros didaticos
ou manuais de ensino. Nao basta ao professor reproduzir pressu-
postos tedricos ou programas disciplinares pré-estabelecidos, as
informagdes acumuladas na pratica ao longo do processo ensino-
-aprendizagem devem despertar a capacidade critica capaz de pro-
porcionar questionamentos e reflexdes sobre essas informacoes a
fim de garantir uma transformagdo na pratica. Como um processo
em constante transformacgdo, a formagao do educador exige esta
interligacdo entre a teoria e a pratica como forma de desenvolvi-
mento da capacidade critica profissional.

A didatica, o processo de aprendizagem e a organiza¢do do
processo didatico

A didatica é uma disciplina técnica e que tem como objeto es-
pecifico a técnica de ensino (diregdo técnica da aprendizagem). A
Didatica, portanto, estuda a técnica de ensino em todos os aspectos
praticos e operacionais, podendo ser definida como:

“A técnica de estimular, dirigir e encaminhar, no decurso da
aprendizagem, a formag¢do do homem”. (AGUAYO)

Didatica Geral e Especial

A Didatica Geral estuda os principios, as normas e as técnicas
que devem regular qualquer tipo de ensino, para qualquer tipo de
aluno.

A Didatica Geral nos dar uma visdo geral da atividade docente.

A Didatica Especial estuda aspectos cientificos de uma determi-
nada disciplina ou faixa de escolaridade. A Didatica Especial analisa
os problemas e as dificuldades que o ensino de cada disciplina apre-
senta e organiza os meios e as sugestdes para resolve-los. Assim,
temos as didaticas especiais das linguas (francés, inglés, etc.); as
didaticas especiais das ciéncias (Fisica, Quimica, etc.).

Didatica e Metodologia

Tanto a Didatica como a metodologia estudam os métodos de
ensino. Ha, no entanto, diferenca quanto ao ponto de vista de cada
uma. A Metodologia estuda os métodos de ensino, classificando-os
e descrevendo-os sem fazer juizo de valor.

A Didatica, por sua vez, faz um julgamento ou uma critica do va-
lor dos métodos de ensino. Podemos dizer que a metodologia nos
da juizos de realidades, e a Didatica nos da juizos de valor.

e  Juizos de realidade sdo juizos descritivos e constatativos.

Exemplos:

v" Dois mais dois sdo quatro.

v' Acham-se presentes na sala 50 alunos.

e  Juizos de valor sdo juizos que estabelecem valores ou nor-
mas.

Exemplo:

v" A democracia é a melhor forma de governo.

v" Os velhos merecem nosso respeito.

A partir dessa diferenciagdo, concluimos que podemos ser me-
todologistas sem ser didaticos, mas ndo podemos ser didaticos sem
ser metodologistas, pois ndo podemos julgar sem conhecer. Por
isso, o estudo da metodologia é importante por uma razdo muito
simples: para escolher o método mais adequado de ensino precisa-
mos conhecer os métodos existentes.

1 Fonte: www.infoescola.com




Educagdo escolar, pedagogia e Diddtica

A educagdo escolar constitui-se num sistema de instrugdo e
ensino com propdsitos intencionais, praticas sistematizadas e alto
grau de organizacgdo, ligado intimamente as demais praticas sociais.
Pela educagdo escolar democratizam-se os conhecimentos, sendo
na escola que os trabalhadores continuam tendo a oportunidade
de prover escolarizagdo formal aos seus filhos, adquirindo conheci-
mentos cientificos e formando capacidades de pensar criticamente
os problemas e desafios postos pela realidade social.

A Pedagogia é um campo de conhecimentos que investiga a na-
tureza das finalidades da educagdo numa determinada sociedade,
bem como os meios apropriados para a formagdo dos individuos,
tendo em vista prepara-los para as tarefas da vida social.

Uma vez que a pratica educativa é o processo pelo qual sdo
assimilados conhecimentos e experiéncias acumulados pela pratica
social da humanidade, cabe a Pedagogia assegura-lo, orientando-o
para finalidades sociais e politicas, e criando um conjunto de condi-
¢0es metodoldgicas e organizativas para viabiliza-lo.

O cardter pedagogico da pratica educativa se verifica como
acdo consciente, intencional e planejada no processo de formagdo
humana, através de objetivos e meios estabelecidos por critérios
socialmente determinados e que indicam o tipo de homem a for-
mar, para qual sociedade, com que propdsitos. Vincula-se pois a
opgbes sociais. A partir dai a Pedagogia pode dirigir e orientar a
formulagdo de objetivos e meios do processo educativo.

Podemos, agora, explicar as relagGes entre educag¢do escolar.
Pedagogia e ensino: a educagdo escolar, manifestacdo peculiar do
processo educativo global: a Pedagogia como determinagdo do
rumo desse processo em suas finalidades e meios de agao; o ensino
como campo especifico da instrugdo e educagdo escolar. Podemos
dizer que o processo de ensino-aprendizagem €, fundamentalmen-
te, um trabalho pedagdgico no qual se conjugam fatores externos
e internos. De um lado, atuam na formagdo humana como dire¢do
consciente e planejada, através de objetivos/conteiidos/métodos e
formas de organizagdao propostos pela escola e pelos professores;
de outro, essa influéncia externa depende de fatores internos, tais
como as condigdes fisicas, psiquicas e sécio-culturais do alunos.

A Pedagogia sendo ciéncia da e para a educagdo, estuda a edu-
cacgdo, ainstrucdo e o ensino. Para tanto compde-se de ramos de es-
tudo préprios como a Teoria da Educacgdo, a Didatica, a Organizagao
Escolar e a Histéria da Educagdo e da Pedagogia. Ao mesmo tem-
po, busca em outras ciéncias os conhecimentos tedricos e praticos
gue concorrem para o esclarecimento do seu objeto, o fendmeno
educativo. Sdo elas a Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacdo,
Psicologia da Educacdo, Biologia da Educacdo, Economia da educa-
¢do e outras.

A Didatica é o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela in-
vestiga os fundamentos, condi¢des e modos de realizagdo da ins-
trucdo e do ensino. A ela cabe converter objetivos sécio-politicos
e pedagogicos em objetivos de ensino, selecionar contelidos e mé-
todos em func¢do desses objetivos, estabelecer os vinculos entre
ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das ca-
pacidades mentais dos alunos. A Didatica esta intimamente ligada
a Teoria da Educacgdo e a Teoria da Organizagdo Escolar e, de modo
muito especial, vincula-se a Teoria do Conhecimento e a Psicologia
da Educagdo.

A Didatica e as metodologias especificas das matérias de ensi-
no formam uma unidade, mantendo entre si relagdes reciprocas. A
Diddtica trata da teoria geral do ensino. As metodologias especifi-
cas, integrando o campo da Didatica, ocupam-se dos contetdos e
métodos proprios de cada matéria na sua relagdo com fins educa-
cionais. A Didatica, com base em seus vinculos com a Pedagogia ,
generaliza processos e procedimentos obtidos na investigacdo das
matérias especificas, das ciéncias que ddo embasamento ao ensi-
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no e a aprendizagem e das situaces concretas da pratica docente.
Com isso, pode generalizar para todas as matérias, sem prejuizo das
peculiaridades metodoldgicas de cada uma, o que é comum e fun-
damental no processo educativo escolar.

Ha uma estreita ligagdao da Diddtica com os demais campo do
conhecimento pedagdgico. A Filosofia e a Histéria da Educagdo
ajudam a reflexdo em torno das teorias educacionais, indagando
em que consiste o ato educativo, seus condicionantes externos e
internos, seus fins e objetivos; busca os fundamentos da pratica do-
cente.

A Sociologia da Educagdo estuda a educagao com processo so-
cial e ajuda os professores a reconhecerem as relagdes entre o tra-
balho docente e a sociedade. Ensina a ver a realidade social no seu
movimento, a partir da dependéncia mutua entre seus elementos
constitutivos, para determinar os nexos constitutivos da realidade
educacional. A partir disso estuda a escola como “fenémeno socio-
l6gico”, isto é, uma organizagdo social que tem a sua estrutura in-
terna de funcionamento interligada ao mesmo tempo com outras
organizagdes sociais(conselhos de pais, associa¢Ges de bairros, sin-
dicatos, partidos politicos). A préopria sala de aula é um ambiente
social que forma, junto com a escola como um todo, o ambiente
global da atividade docente organizado para cumprir os objetivos
de ensino.

A Psicologia da Educagdo estuda importantes aspectos do pro-
cesso de ensino e da aprendizagem, como as implicacdes das fases
de desenvolvimento dos alunos conforme idades e os mecanismos
psicoldgicos presentes na assimilagao ativa de conhecimentos e ha-
bilidades. A psicologia aborda questdes como: o funcionamento da
atividade mental, a influéncia do ensino no desenvolvimento inte-
lectual, a ativagdo das potencialidades mentais para a aprendiza-
gem, organizagdo das relagdes professor-alunos e dos alunos entre
si, a estimulagdo e o despertamento do gosto pelo estudo etc.

A Estrutura e Funcionamento do Ensino inclui questdes da or-
ganizagdo do sistema escolar nos seus aspectos politicos e legais,
administrativos, e aspectos do funcionamento interno da escola
como a estrutura organizacional e administrativa, planos e progra-
mas, organizacdo do trabalho pedagdgico e das atividades discentes
etc.?

O Processo Diddtico Pedagdgico de Ensinar e Aprender

Didatica é considerada como arte e ciéncia do ensino, o ob-
jetivo deste artigo é analisar o processo didatico educativo e suas
contribuicGes positivas para um melhor desempenho no processo
de ensino-aprendizagem. Como arte a didatica ndo objetiva ape-
nas o conhecimento por conhecimento, mas procura aplicar os seus
préprios principios com a finalidade de desenvolver no individuo as
habilidades cognoscitivas, tornando-os criticos e reflexivos, desen-
volvendo assim um pensamento independente.

Nesse Artigo abordamos esse assunto acerca das visdes de Li-
baneo (1994), destacando as relagdes e os processos didaticos de
ensino e aprendizagem, o cardter educativo e critico desse processo
de ensino, levando em consideragao o trabalho docente além da or-
ganizagdo da aula e seus componentes didaticos do processo edu-
cacional tais como objetivos, conteudos, métodos, meios de ensino
e avaliagdo. Concluimos o nosso trabalho ressaltando a importancia
da didatica no processo educativo de ensino e aprendizagem.

Processos Diddticos Bdsicos, Ensino e Aprendizagem.

A Diddatica é o principal ramo de estudo da pedagogia, pois ela
situa-se num conjunto de conhecimentos pedagdgicos, investiga os
fundamentos, as condi¢des e os modos de realiza¢do da instrugdo e
do ensino, portanto é considerada a ciéncia de ensinar. Nesse con-
texto, o professor tem como papel principal garantir uma relagao

2 Fonte: www.pedagogiadidatica.blogspot.com.br




didatica entre ensino e aprendizagem através da arte de ensinar,
pois ambos fazem parte de um mesmo processo. Segundo Libaneo
(1994), o professor tem o dever de planejar, dirigir e controlar esse
processo de ensino, bem como estimular as atividades e competén-
cias proprias do aluno para a sua aprendizagem.

A condicdo do processo de ensino requer uma clara e segura
compreensdo do processo de aprendizagem, ou seja, deseja enten-
der como as pessoas aprendem e quais as condi¢Ges que influen-
ciam para esse aprendizado. Sendo assim Libdneo (1994) ressalta
que podemos distinguir a aprendizagem em dois tipos: aprendiza-
gem casual e a aprendizagem organizada.

a. Aprendizagem casual: E quase sempre espontdnea, surge
naturalmente da interagdo entre as pessoas com o ambiente em
que vivem, ou seja, através da convivéncia social, observagdo de
objetos e acontecimentos.

b. Aprendizagem organizada: E aquela que tem por finalidade
especifica aprender determinados conhecimentos, habilidades e
normas de convivéncia social. Este tipo de aprendizagem é trans-
mitido pela escola, que é uma organizacgdo intencional, planejada e
sistematica, as finalidades e condi¢Ges da aprendizagem escolar é
tarefa especifica do ensino (LIBANEO, 1994. Pag. 82).

Esses tipos de aprendizagem tem grande relevancia na assimi-
lagdo ativa dos individuos, favorecendo um conhecimento a partir
das circunstancias vivenciadas pelo mesmo.

O processo de assimilagdo de determinados conhecimentos,
habilidades, percepcdo e reflexdo é desenvolvido por meios atitu-
dinais, motivacionais e intelectuais do aluno, sendo o professor o
principal orientador desse processo de assimilagdo ativa, é através
disso que se pode adquirir um melhor entendimento, favorecendo
um desenvolvimento cognitivo.

Através do ensino podemos compreender o ato de aprender
que é o ato no qual assimilamos mentalmente os fatos e as relagdes
da natureza e da sociedade. Esse processo de assimilagdo de co-
nhecimentos é resultado da reflexdo proporcionada pela percepgao
pratico-sensorial e pelas agGes mentais que caracterizam o pensa-
mento (Libaneo, 1994). Entendida como fundamental no processo
de ensino a assimilagdo ativa desenvolve no individuo a capacidade
de légica e raciocinio, facilitando o processo de aprendizagem do
aluno.

Sempre estamos aprendendo, seja de maneira sistematica ou
de forma espontanea, teoricamente podemos dizer que ha dois
niveis de aprendizagem humana: o reflexo e o cognitivo. O nivel
reflexo refere-se as nossas sensagGes pelas quais desenvolvemos
processos de observagdo e percepcdo das coisas e nossas acdes fi-
sicas no ambiente. Este tipo de aprendizagem é responsavel pela
formacgdo de habitos sensoério motor (Libaneo, 1994).

O nivel cognitivo refere-se a aprendizagem de determinados
conhecimentos e operagdes mentais, caracterizada pela apreen-
sdo consciente, compreensdo e generalizagdo das propriedades e
relagGes essenciais da realidade, bem como pela aquisicdo de mo-
dos de agdo e aplicagdo referentes a essas propriedades e relagdes
(Libaneo, 1994). De acordo com esse contexto podemos despertar
uma aprendizagem auténoma, seja no meio escolar ou no ambien-
te em que estamos.

Pelo meio cognitivo, os individuos aprendem tanto pelo conta-
to com as coisas no ambiente, como pelas palavras que designam
das coisas e dos fendmenos do ambiente. Portanto as palavras sdo
importantes condi¢Ges de aprendizagem, pois através delas sdo for-
mados conceitos pelos quais podemos pensar.

O ensino é o principal meio de progresso intelectual dos alu-
nos, através dele é possivel adquirir conhecimentos e habilidades
individuais e coletivas. Por meio do ensino, o professor transmite os
conteudos de forma que os alunos assimilem esse conhecimento,
auxiliando no desenvolvimento intelectual, reflexivo e critico.
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Por meio do processo de ensino o professor pode alcancgar seu
objetivo de aprendizagem, essa atividade de ensino esta ligada a
vida social mais ampla, chamada de pratica social, portanto o papel
fundamental do ensino é mediar a relagdo entre individuos, escola
e sociedade.

O Cardter Educativo do Processo de Ensino e o Ensino Critico.

De acordo com Libaneo (1994), o processo de ensino, ao mes-
mo tempo em que realiza as tarefas da instrucdo de criangas e jo-
vens, também é um processo educacional.

No desempenho de sua profissdo, o professor deve ter em
mente a formacdo da personalidade dos alunos, ndo apenas no as-
pecto intelectual, como também nos aspectos morais, afetivos e fi-
sicos. Como resultado do trabalho escolar, os alunos vao formando
o senso de observagao, a capacidade de exame objetivo e critico de
fatos e fendmenos da natureza e das relagdes sociais, habilidades
de expressdo verbal e escrita. A unidade instru¢do-educacdo se re-
flete, assim, na formacgdo de atitudes e convicgGes frente a realida-
de, no transcorrer do processo de ensino.

O processo de ensino deve estimular o desejo e o gosto pelo es-
tudo, mostrando assim a importancia do conhecimento para a vida
e o trabalho, (LIBANEO, 1994).

Nesse processo o professor deve criar situagdes que estimule o
individuo a pensar, analisar e relacionar os aspectos estudados com
a realidade que vive. Essa realizacdo consciente das tarefas de en-
sino e aprendizagem é uma fonte de convicgdes, principios e agdes
que irdo relacionar as praticas educativas dos alunos, propondo
situagGes reais que faga com que os individuo reflita e analise de
acordo com sua realidade (TAVARES, 2011).

Entretanto o carater educativo esta relacionado aos objetivos
do ensino critico e é realizado dentro do processo de ensino. E atra-
vés desse processo que acontece a formagdo da consciéncia critica dos
individuos, fazendo-os pensar independentemente, por isso o ensino
critico, chamado assim por implicar diretamente nos objetivos sdcio-
-politicos e pedagdgicos, também os contelidos, métodos escolhidos
e organizados mediante determinada postura frente ao contexto das
relagdes sociais vigentes da pratica social, (LIBANEO, 1994).

E através desse ensino critico que os processos mentais s3o
desenvolvidos, formando assim uma atitude intelectual. Nesse con-
texto os conteudos deixam de serem apenas matérias, e passam
entdo a ser transmitidos pelo professor aos seus alunos formando
assim um pensamento independente, para que esses individuos
busquem resolver os problemas postos pela sociedade de uma ma-
neira criativa e reflexiva.

A Organizagdo da Aula e seus Componentes Diddticos do Pro-
cesso Educacional

A aula é a forma predominante pela qual é organizado o proces-
so de ensino e aprendizagem. E o meio pelo qual o professor transmite
aos seus alunos conhecimentos adquirido no seu processo de formagao,
experiéncias de vida, conteldos especificos para a superagao de dificul-
dades e meios para a construgdo de seu proprio conhecimento, nesse
sentido sendo protagonista de sua formagdo humana e escolar.

E ainda o espaco de interacdo entre o professor e o individuo
em formacgdo constituindo um espago de troca mutua. A aula é o
ambiente propicio para se pensar, criar, desenvolver e aprimorar
conhecimentos, habilidades, atitudes e conceitos, é também onde
surgem os questionamentos, indagagdes e respostas, em uma bus-
ca ativa pelo esclarecimento e entendimento acerca desses questio-
namentos e investigagdes.

Por intermédio de um conjunto de métodos, o educador busca
melhor transmitir os contetdos, ensinamentos e conhecimentos de
uma disciplina, utilizando-se dos recursos disponiveis e das habili-
dades que possui para infundir no aluno o desejo pelo saber.




Deve-se ainda compreender a aula como um conjunto de meios
e condices por meio das quais o professor orienta, guia e fornece
estimulos ao processo de ensino em funcdo da atividade proépria
dos alunos, ou seja, da assimilacdo e desenvolvimento de habilida-
des naturais do aluno na aprendizagem educacional. Sendo a aula
um lugar privilegiado da vida pedagdgica refere-se as dimensées do
processo didatico preparado pelo professor e por seus alunos.

Aula é toda situagdo didatica na qual se pGem objetivos, co-
nhecimentos, problemas, desafios com fins instrutivos e formati-
VoS, que incitam as criangas e jovens a aprender (LIBANEO, 1994-
Pag.178). Cada aula é Unica, pois ela possui seus préprios objetivos
e métodos que devem ir de acordo com a necessidade observada
no educando.

A aula é norteada por uma série de componentes, que vado
conduzir o processo didatico facilitando tanto o desenvolvimento
das atividades educacionais pelo educador como a compreenséo
e entendimento pelos individuos em formacao; ela deve, pois, ter
uma estruturacdo e organizacao, afim de que sejam alcangados os
objetivos do ensino.

Ao preparar uma aula o professor deve estar atento as quais in-
teresses e necessidades almeja atender, o que pretende com a aula,
quais seus objetivos e o que é de carater urgente naquele momen-
to. A organizacgdo e estruturagdo didatica da aula tém por finalidade
proporcionar um trabalho mais significativo e bem elaborado para
a transmissdo dos conteudos. O estabelecimento desses caminhos
proporciona ao professor um maior controle do processo e aos alu-
nos uma orientagdo mais eficaz, que va de acordo com previsto.

As indicacGes das etapas para o desenvolvimento da aula, ndo
significa que todas elas devam seguir um cronograma rigido (LIBA-
NEO, 1994-Pag. 179), pois isso depende dos objetivos, contetidos
da disciplina, recursos disponiveis e das caracteristicas dos alunos e
de cada aluno e situagdes didaticas especificas.

Dentro da organizagdo da aula destacaremos agora seus Com-
ponentes Didaticos, que sdo também abordados em alguns traba-
Ihos como elementos estruturantes do ensino didatico. Sdo eles: os
objetivos (gerais e especificos), os conteudos, os métodos, os meios
e as avaliagoes.

Objetivos

S3do metas que se deseja alcancar, para isso usa-se de diversos
meios para se chegar ao esperado. Os objetivos educacionais ex-
pressam propdsitos definidos, pois o professor quando vai ministrar
a aula ja vai com os objetivos definidos. Eles tém por finalidade, pre-
parar o docente para determinar o que se requer com 0 processo
de ensino, isto é prepara-lo para estabelecer quais as metas a serem
alcancadas, eles constituem uma agdo intencional e sistematica.

Os objetivos sdo exigéncias que requerem do professor um
posicionamento reflexivo, que o leve a questionamentos sobre a
sua propria pratica, sobre os contetdos os materiais e os métodos
pelos quais as praticas educativas se concretizam. Ao elaborar um
plano de aula, por exemplo, o professor deve levar em conta mui-
tos questionamentos acerca dos objetivos que aspira, como O que?
Para que? Como? E Para quem ensinar?, e isso so ird melhorar dida-
ticamente as suas a¢oes no planejamento da aula.

N&o ha pratica educativa sem objetivos; uma vez que estes in-
tegram o ponto de partida, as premissas gerais para o processo pe-
dagdgico (LIBANEO, 1994- pag.122). Os objetivos sdo um guia para
orientar a pratica educativa sem os quais ndo haveria uma légica
para orientar o processo educativo.

Para que o processo de ensino-aprendizagem aconte¢a de
modo mais organizado faz-se necessario, classificar os objetivos de
acordo com os seus propdsitos e abrangéncia, se sdo mais amplos,
denominados objetivos gerais e se sdo destinados a determinados
fins com relagdo aos alunos, chamados de objetivos especificos.
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a. Objetivos Gerais: exprimem propdsitos mais amplos acerca
do papel da escola e do ensino diante das exigéncias postas pela
realidade social e diante do desenvolvimento da personalidade dos
alunos (LIBANEO, 1994- pag. 121). Por isso ele também afirma que
os objetivos educacionais transcendem o espac¢o da sala de aula
atuando na capacita¢do do individuo para as lutas sociais de trans-
formagdo da sociedade, e isso fica claro, uma vez que os objetivos
tém por fim formar cidaddos que venham a atender os anseios da
coletividade.

b. Objetivos Especificos: compreendem as intencionalidades
especificas para a disciplina, os caminhos tragcados para que se
possa alcangar o maior entendimento, desenvolvimento de habili-
dades por parte dos alunos que so6 se concretizam no decorrer do
processo de transmissao e assimilagdao dos estudos propostos pelas
disciplinas de ensino e aprendizagem. Expressam as expectativas do
professor sobre o que deseja obter dos alunos no decorrer do pro-
cesso de ensino. Tém sempre um carater pedagdgico, porque expli-
citam a direcdo a ser estabelecida ao trabalho escolar, em torno de
um programa de formacgao. (TAVARES, 2001- Pag. 66).

Conteudos

Os conteldos de ensino sdo constituidos por um conjunto de
conhecimentos. E a forma pela qual, o professor expdem os saberes
de uma disciplina para ser trabalhado por ele e pelos seus alunos.
Esses saberes sdo advindos do conjunto social formado pela cultura,
a ciéncia, a técnica e a arte. Constituem ainda o elemento de me-
diagdo no processo de ensino, pois permitem ao discente através da
assimilagdo o conhecimento histdrico, cientifico, cultural acerca do
mundo e possibilitam ainda a construgdo de convicgdes e conceitos.

O professor, na sala de aula, utiliza-se dos contetidos da matéria
para ajudar os alunos a desenvolverem competéncias e habilidades
de observar a realidade, perceber as propriedades e caracteristicas
do objeto de estudo, estabelecer relagdes entre um conhecimento
e outro, adquirir métodos de raciocinio, capacidade de pensar por
si proprios, fazer comparagGes entre fatos e acontecimentos, for-
mar conceitos para lidar com eles no dia-a-dia de modo que sejam
instrumentos mentais para aplica-los em situagGes da vida pratica
(LIBANEO 2001, pag. 09). Neste contexto pretende-se que 0s con-
teldos aplicados pelo professor tenham como fundamento ndo sé
a transmissdo das informagdes de uma disciplina, mas que esses
conteudos apresentem relagdo com a realidade dos discentes e que
sirvam para que os mesmos possam enfrentar os desafios impostos
pela vida cotidiana. Estes devem também proporcionar o desenvol-
vimento das capacidades intelectuais e cognitivas do aluno, que o
levem ao desenvolvimento critico e reflexivo acerca da sociedade
que integram.

Os conteudos de ensino devem ser vistos como uma relagdo
entre os seus componentes, matéria, ensino e o conhecimento que
cada aluno ja traz consigo. Pois ndo basta apenas a sele¢do e organi-
zagao logica dos conteudos para transmiti-los. Antes os conteudos
devem incluir elementos da vivéncia pratica dos alunos para torna-
-los mais significativos, mais vivos, mais vitais, de modo que eles
possam assimila-los de forma ativa e consciente (LIBANEO, 1994
pag. 128). Ao proferir estas palavras, o autor aponta para um ele-
mento de fundamental importancia na preparagao da aula, a con-
textualizagdo dos conteldos.

a. Contextualizagdo dos conteuidos

A contextualizag¢do consiste em trazer para dentro da sala de
aula questdes presentes no dia a dia do aluno e que vao contribuir
para melhorar o processo de ensino e aprendizagem do mesmo.
Valorizando desta forma o contexto social em que ele esta inserido
e proporcionando a reflexdao sobre o meio em que se encontra, le-
vando-o a agir como construtor e transformador deste. Entdo, pois,




ao selecionar e organizar os contetddos de ensino de uma aula o
professor deve levar em consideracdo a realidade vivenciada pelos
alunos.

b. A relagao professor-aluno no processo de ensino e apren-
dizagem:

O professor no processo de ensino é o mediador entre o indivi-
duo em formacdo e os conhecimentos prévios de uma matéria. Tem
como fungdo planejar, orientar a diregao dos conteudos, visando a
assimilagdo constante pelos alunos e o desenvolvimento de suas
capacidades e habilidades. E uma acdo conjunta em que o educa-
dor é o promotor, que faz questionamentos, propGem problemas,
instiga, faz desafios nas atividades e o educando é o receptor ativo
e atuante, que através de suas ag¢Ges responde ao proposto produ-
zindo assim conhecimentos. O papel do professor é levar o aluno a
desenvolver sua autonomia de pensamento.

Meétodos de Ensino

Métodos de ensino sdo as formas que o professor organiza
as suas atividades de ensino e de seus alunos com a finalidade de
atingir objetivos do trabalho docente em relagdo aos conteudos es-
pecificos que serdo aplicados. Os métodos de ensino regulam as
formas de interagdo entre ensino e aprendizagem, professor e os
alunos, na qual os resultados obtidos é assimilagdo consciente de
conhecimentos e desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e
operativas dos alunos.

Segundo Libaneo (1994) a escolha e organizagdo os métodos
de ensino devem corresponder a necessaria unidade objetivos-con-
teludos-métodos e formas de organizacdao do ensino e as condigdes
concretas das situagoes didaticas. Os métodos de ensino dependem
das acBes imediatas em sala de aula, dos conteudos especificos, de
métodos peculiares de cada disciplina e assimilagdo, além disso, es-
ses métodos implica o conhecimento das caracteristicas dos alunos
quanto a capacidade de assimilagdo de conteldos conforme a ida-
de e o nivel de desenvolvimento mental e fisico e suas caracteristi-
cas socioculturais e individuais.

A relagdo objetivo-conteido-método procuram mostrar que
essas unidades constituem a linhagem fundamental de compreen-
sdo do processo didatico: os objetivos, explicitando os propdsitos
pedagdgicos intencionais e planejados de instrugado e educagdo dos
alunos, para a participagao na vida social; os contetdos, constituin-
do a base informativa concreta para alcangar os objetivos e deter-
minar os métodos; os métodos, formando a totalidade dos passos,
formas didaticas e meios organizativos do ensino que viabilizam a
assimilagdo dos conteudos, e assim, o atingimento dos objetivos.

No trabalho docente, os professores selecionam e organizam
seus métodos e procedimentos didaticos de acordo com cada ma-
téria. Dessa forma destacamos os principais métodos de ensino uti-
lizado pelo professor em sala de aula: método de exposi¢do pelo
professor, método de trabalho independente, método de elabora-
¢do conjunta, método de trabalho em grupo. Nestes métodos, os
conhecimentos, habilidades e tarefas sdo apresentados, explicadas
e demonstradas pelo professor, além dos trabalhos planejados in-
dividuais, a elaboragdo conjunta de atividades entre professores e
alunos visando a obtengdo de novos conhecimentos e os trabalhos
em grupo. Dessa maneira designamos todos 0os meios e recursos
matérias utilizados pelo professor e pelos alunos para organizagao
e condugdo metddica do processo de ensino e aprendizagem (LIBA-
NEO, 1994 Pag. 173).

Avaliagdo Escolar

A avaliagdo escolar é uma tarefa diddtica necessaria para o
trabalho docente, que deve ser acompanhado passo a passo no
processo de ensino e aprendizagem. Através da mesma, os resulta-

DIDATICA

dos vao sendo obtidos no decorrer do trabalho em conjunto entre
professores e alunos, a fim de constatar progressos, dificuldades e
orienta-los em seus trabalhos para as corre¢des necessarias. Liba-
neo (1994).

A avaliagdo escolar é uma tarefa complexa que ndo se resume
a realizagdo de provas e atribuigdo de notas, ela cumpre fungées
pedagdgico-didaticas, de diagndstico e de controle em relagdo ao
rendimento escolar.

A fungdo pedagdgico-diddtica refere-se ao papel da avaliagdo
no cumprimento dos objetivos gerais e especificos da educagdo es-
colar. Ao comprovar os resultados do processo de ensino, evidencia
ou ndo o atendimento das finalidades sociais do ensino, de prepa-
racdo dos alunos para enfrentar as exigéncias da sociedade e inse-
ri-los ao meio social. Ao mesmo tempo, favorece uma atitude mais
responsavel do aluno em relagdo ao estudo, assumindo-o como um
dever social. J4 a fungdo de diagndstico permite identificar progres-
sos e dificuldades dos alunos e a atuagdo do professor que, por sua
vez, determinam modificagées do processo de ensino para melhor
cumprir as exigéncias dos objetivos. A fun¢do do controle se refere
aos meios e a frequéncia das verificagGes e de qualificacdo dos re-
sultados escolares, possibilitando o diagndstico das situagbes dida-
ticas (LIBANEO, 1994).

No entanto a avaliagdo na pratica escolar nas escolas tem sido
bastante criticada sobre tudo por reduzir-se a sua fungdo de contro-
le, mediante a qual se faz uma classificacdo quantitativa dos alunos
relativa as notas que obtiveram nas provas. Os professores ndo tem
conseguido usar os procedimentos de avaliagdo que sem duvida,
implicam o levantamento de dados por meio de testes, trabalhos
escritos etc. Em relagdo aos objetivos, fungdes e papel da avaliagdo
na melhoria das atividades escolares e educativas, tem-se verifica-
do na pratica escolar alguns equivocos. (LIBANEO, Pag. 198- 1994).

O mais comum é tomar a avaliagdo unicamente como o ato de
aplicar provas, atribuir notas e classificar os alunos. O professor re-
duz a avaliagdo a cobranga daquilo que o aluno memorizou e usa a
nota somente como instrumento de controle. Tal ideia é descabida,
primeiro porque a atribuicdo de notas visa apenas o controle for-
mal, com objetivo classificatorio e ndo educativo; segundo porque o
que importa é o veredito do professor sobre o grau de adequacgdo e
conformidade do aluno ao conteldo que transmite. Outro equivoco
é utilizar a avaliagdo como recompensa aos bons alunos e punigdo
para os desinteressados, além disso, os professores confiam demais
em seu olho clinico, dispensam verificagGes parciais no decorrer das
aulas e aqueles que rejeitam as medidas quantitativas de aprendi-
zagem em favor de dados qualitativos (LIBANEO, 1994).

O entendimento correto da avaliagdo consiste em considerar a
relagdo mutua entre os aspectos quantitativos e qualitativos. A es-
cola cumpre uma fung¢do determinada socialmente, a de introduzir
as criangas, jovens e adultos no mundo da cultura e do trabalho, tal
objetivo ndo surge espontaneamente na experiéncia das criangas,
jovens e adultos, mas supde as perspectivas tracadas pela socie-
dade e controle por parte do professor. Por outro lado, a relagdo
pedagdgica requer a independéncia entre influéncias externas e
condigdes internas do aluno, pois nesse contexto o professor deve
organizar o ensino objetivando o desenvolvimento auténomo e in-
dependente do aluno (LIBANEO, 1994).2

Diddtica e Organizagdo Do Ensino

Um breve resgate histérico da Didatica no Brasil é de funda-
mental importancia para compreender o lugar que essa area do
conhecimento ocupa na formacgdo do professor hoje. Isso porque
entendemos que a organizagdo curricular dos cursos de licencia-
tura nas novas propostas para os cursos de licenciaturas expressa

3 Fonte: www.meuartigo.brasilescola.uol.com.br - Elieide Pereira dos Santos/
Isleide Carvalho Batista/Mayane Leite da Silva Souza
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A IMPORTANCIA DA PSICOLOGIA DO DESENVOLVI-
MENTO E DA APRENDIZAGEM PARA O PROCESSO DE
ENSINOAPRENDIZAGEM EM DIFERENTES CONTEXTOS
EDUCACIONAIS. DESENVOLVIMENTO PSICOLOGICO
HUMANO E APRENDIZAGEM ESCOLAR

A relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem é ainda uma
questdo central para a pratica pedagdgica, sobretudo porque nos
remete as questdes relacionadas ao o que ensinar, como ensinar e
por que ensinar.

Uma das importancias em se estudar o processo de desenvol-
vimento humano esta justamente nessa sua relagdo com a apren-
dizagem. As teorias sobre o desenvolvimento humano, através de
suas explicagdes sobre o que se desenvolve no homem e como se
desenvolve, delimitam as possibilidades da aprendizagem, ou seja,
se ela pode ou ndo interferir nesse desenvolvimento e - sobretudo-
como ela pode interferir no mesmo.

Neste sentido, e ainda que ndo explicitamente, as teorias pe-
dagdgicas e as praticas educativas de cada disciplina (dentre elas
a educacgdo fisica) estdo fundamentadas por uma concepg¢do de
desenvolvimento humano, isto é, tém por referéncia alguma expli-
cacgdo sobre as possibilidades de vir a ser do homem. Portanto, as
teorias sobre o desenvolvimento humano tém uma implicagdo pra-
tica na formagao do préoprio homem.

Compartilhamos com Duarte (1998) o entendimento de que o
trabalho educativo é o ato de produzir intencionalmente, em cada
individuo, a humanidade ja produzida histérica e coletivamente
pelos homens. De acordo com essa concepgdo de educagdo, os in-
dividuos sé se formam enquanto homens mediante a apropria¢do
das caracteristicas humanas produzidas e acumuladas ao longo da
historia.

“Diferentemente do animal, cujo comportamento tem apenas
duas fontes — 1) os programas hereditdrios de comportamento, sub-
jacentes no gendtipo e 2) os resultados da experiéncia individual-, a
atividade consciente do homem possui ainda uma terceira fonte: a
grande maioria dos conhecimentos e habilidades do homem se for-
ma por meio da assimilagdo da experiéncia de toda a humanidade,
acumulada no processo da historia social e transmissivel no pro-
cesso de aprendizagem. (...) A grande maioria de conhecimentos,
habilidades e procedimentos do comportamento de que dispdem o
homem néo sdo o resultado de sua experiéncia propria, mas adqui-
ridos pela assimilagdo da experiéncia historico social de geragdes.
Este traco diferencia radicalmente a atividade consciente do ho-
mem do comportamento animal”, (Luria, apud Duarte, 1998, p.12).

Entendemos que para tal perspectiva de trabalho educativo,
onde o homem nao nasce pronto, mas deve ser humanizado, deve
buscar ser cada vez mais homem (Freire, 1981), as explicagdes so-
bre o desenvolvimento humano, (sobre o que se desenvolve e como
se da tal desenvolvimento), deve ter por base uma concepgdo fun-
damentalmente histérica do homem.

Assim, por considerarmos as concep¢des naturalizantes do
desenvolvimento humano incompativeis com nossa concepgdo de
homem e de educagdo e por entendermos que aquelas concepgdes
sdo, ainda hoje, hegemonicas, iremos expor nesta monografia uma
explicagdo eminentemente histdrica sobre os processos de desen-
volvimento humano, explicacdo essa fundamentada na teoria ela-
borada pela Psicologia Histdrico-Cultural ou Psicologia Soviética.

Carvalho (1999) em seu artigo “De Psicologismos, Pedagogis-
mos e Educagdo”, critica a realizagdo de transposi¢des diretas das
teorias Psicoldgicas a pratica educativa. Sera, entdo, que ndo esta-
riamos equivocados ao tentar explicitar uma outra teoria psicold-
gica e buscar nela fundamentos para nossa pratica pedagdgica? A
esta pergunta respondemos que ndo.
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Antes de mais nada, a Psicologia Histdrico-Cultural ndo é uma
metodologia nova ou um conjunto de técnicas para auxiliar a prati-
ca pedagdgica, mas é, fundamentalmente, uma forma de entender
o homem naquilo que ele é e naquilo que ele pode vir a ser. Trata-
-se, em esséncia, da elaboragao das questdes psicoldgicas sobre o
que se desenvolve no homem e como se desenvolve, a partir da ex-
plicitacdo e defesa de uma certa concepg¢édo de mundo e de homem:
ambos essencialmente histoéricos.

Mais do que isso, a Psicologia Histdrico-Cultural tem as ques-
tées educacionais como base e finalidade de suas investigacoes,
posto que para ela o desenvolvimento especificamente humano
nao ocorre sem a aprendizagem.

Ainda assim, entendemos que essa explicacdo psicoldgica que
iremos explicitar nesse trabalho é fundamento de nossa pratica
educativa e ndo o ponto final da mesma. Queremos dizer com isso
que essa fundamentagdo ndo retira a necessidade de estudarmos
0s problemas concretos da educag¢do escolar e de cada disciplina
em particular, dentre elas a educagdo fisica.

Diante dessas questGes levantadas, podemos apresentar nos-
sos trés objetivos centrais com essa monografia.

1) Apresentar alguns elementos que possam contribuir para
explicitar a concepgdo de desenvolvimento humano elaborada pela
Psicologia Histdrico-Cultural.

2) Apontar alguns principios pedagdgicos que podem ser ex-
traidos dessa teoria, sobretudo os relacionados as questdes entre
desenvolvimento e aprendizagem e os relacionados a organizagédo
dos contetdos de ensino.

3) Apontar algumas relagdes entre a Psicologia Histdrico-Cul-
tural e a educagdo fisica, procurando estabelecer algumas possibili-
dades para o estudo da pratica pedagdgica da educacdo fisica. Para
este Ultimo objetivo, focaremos nossa analise no trabalho pedago-
gico da educacdo fisica infantil, tendo o jogo como fonte de nossas
discussdes.

O papel do social e da aprendizagem no desenvolvimento do
homem

O determinismo bioldgico na teoria pré-formista ou inatista

Desenvolvimento refere-se, de uma maneira geral, as mudan-
¢as que ocorrem ao longo do ciclo de vida de um individuo. O estu-
do do desenvolvimento humano esta voltado, entre outras coisas,
para explicar os fatores que influenciam ou determinam as mudan-
¢as no comportamento do individuo ao longo do tempo.

Até determinado estagio das teorias que procuravam explicar o
desenvolvimento humano, a teoria inatista ou pré-formista apare-
cia como a visdo hegemonica.

Ainda que esta concepgao esteja relativamente ausente das ex-
plicagdes dadas para o desenvolvimento humano, isto é, ela ja ndo
€ mais a concepc¢do hegemonica existente, a importancia do seu es-
tudo justifica-se tanto pelo seu valor histdrico (enquanto um esta-
gio das teorias sobre o desenvolvimento humano, e que influenciou
as teorias subseqiientes), quanto pela persisténcia de parte de suas
idéias nas formas de conduzirmos o pensamento e na metodologia
I6gica utilizada para as analises. Assim, ainda que uma teoria tenha
desaparecido da ciéncia, de modo que ndo haja mais uma defesa
aberta de suas idéias, ndo raro, elas se mantém presentes na forma
de “habitos de pensamentos” Vygotski (1995), que condicionam as
praticas de investigacdo e as praticas educacionais.

Portanto, a reflexdo sobre a teoria inatista permite tanto um
melhor entendimento da evolugdo das explicagdes sobre o desen-
volvimento humano, reconhecendo suas limitagdes e seus avangos,
quanto a possibilidade de superarmos aqueles “habitos de pensa-
mentos” por ele condicionados.

Antes de avangarmos nessa analise, parece necessario caracte-
rizarmos mais a fundo essa teoria. Para os adeptos da teoria inatis-
ta, o desenvolvimento humano caracteriza-se, fundamentalmente,




pelo seu potencial intrinseco (hereditario), com pouca ou nenhuma
influéncia do meio. Os processos de crescimento fisico e maturacio-
nal, em ultima analise, o organismo, determina incondicionalmente
0 processo de desenvolvimento. Assim, o estado de desenvolvi-
mento da crianga de 10 anos de idade, seria produto direto do seu
estado maturacional, isto é, de suas forgas internas.

Nota-se nesta concepg¢do que a explicacdo dada para o desen-
volvimento humano ndo guarda diferenga substancial com o tipo
de explicagdo dada ao processo de desenvolvimento do animal;
nao ha qualquer singularidade no processo de desenvolvimento do
homem comparativamente ao animal. Neste sentido, o desenvolvi-
mento humano resumir-se-ia a um processo de amadurecimento
meramente bioldgico, movido pelas forgas e transformacdes inter-
nas ao organismo.

Apesar de ndo existir mais uma defesa aberta das idéias dessa
teoria (ou ao menos ndo hegemonicamente), resta sabermos em
que esta concepcdo influencia ainda hoje nosso pensamento ou
nossos “habitos de pensamento”.

A primeira delas, um tanto quanto influente nas praticas edu-
cacionais, € a manutencdo da crenca de um certo desenvolvimento
natural da crianga, na crenca da existéncia de uma forga intrinseca a
crianga (processos maturacionais), que saberia ao certo a onde con-
duzir a crianga no seu desenvolvimento e na qual ndo deveriamos
interferir. Makarenko, fazendo critica a esse tipo de pensamento
nos educadores (o do espontaneismo do desenvolvimento infantil),
cita uma interessante metafora, retrucando a crengas de alguns
tedricos de que a crianga poderia se desenvolver muito bem sem a
interferéncia dos adultos: “Na realidade, nas condi¢des da natureza
pura (desenvolvimento sem uma interferéncia consciente dos mais
experientes), crescia somente aquilo que naturalmente poderia
crescer. Isto €, meras ervas daninhas” (Makarenko, 1986, alteracées
em parénteses nossa).

A segunda forma de influéncia do pensamento inatista nos dias
de hoje, estd mais relacionado a pratica de investigagdo cientifica, e
refere-se a redu¢do do processo de desenvolvimento humano a um
processo puramente quantitativo. O individuo é reduzido na teoria
inatista, a um ser bijoldgico, cujas caracteristicas ja estdo dadas des-
de o nascimento, restando apenas que elas sejam “desabrochadas”.
Desta forma, a descoberta do processo de desenvolvimento espe-
cificamente humano, torna-se impossivel, assim como a capta¢do e
explicacdo de todas as mudangas e transformagdes verificadas na
conduta da crianga.

Por tudo o que foi discutido até entdo, podemos dizer que ndo
ha espacgo no interior da concepgdo inatista para possiveis analises
da influéncia do meio ou do social no desenvolvimento humano.
Esta é uma questdo absolutamente fora dos problemas levantados
pelo inatismo como relevante para o estudo do desenvolvimento
humano. O desenvolvimento, para esta teoria, comanda a aprendi-
zagem, cabendo a esta Ultima apenas aproveitar aquilo que o de-
senvolvimento ja lhe ofereceu. Nessa visdo, o aluno retne ou ndo
as condigGes ou aptiddes para aprender, de acordo com as caracte-
risticas hereditarias que possui (Gomes, 2002). O desenvolvimento
é uma condigcdo fundamentalmente intrinseca a cada ser humano,
determinado pelo material genético de cada um.

Contudo, a negacdo pura e simples da existéncia de um meio
que influenciasse o desenvolvimento humano torna-se inconsis-
tente, inclusive porque, empiricamente, ja ndo se podia negar sua
influéncia sobre o desenvolvimento humano. Este fato fez com que
a contradigdo existente no interior da teoria inatista, qual seja, a
explicacdo de que o desenvolvimento humano seja essencialmente
interno, dado pelas condigGes genéticas e a verificagdo empirica da
influéncia do meio nesse desenvolvimento fosse explicitada. Para
superar essa contradi¢do era necessario que houvesse um relativo
afastamento ou rompimento com as concepgdes da “velha” teoria,
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rompimento esse que possibilitaria visualizar o problema sob novas
perspectivas e, assim, levantar outros problemas ou necessidades
de investigac¢do cientifica.

Mas antes de apresentarmos uma tentativa de efetiva supera-
¢do dessa teoria explicativa do desenvolvimento humano, apresen-
taremos uma negag¢do da mesma, ou seja, uma tentativa de cons-
truir uma nova teoria explicativa do desenvolvimento humano que
negasse toda a explicacdo dada pela teoria antiga. Esta foi a tarefa
dos ambientalistas.

O determinismo do meio na teoria empirista/ ambientalista
ou behaviorista

Como negacdo da teoria inatista, a teoria empirista/ behavio-
rista do desenvolvimento humano, cujos maiores representantes
sdo Pavlov e Skinner (Gomes, 2002) procurou deslocar todas as ex-
plicagdes dadas para a formagdo do ser humano (que residiam no
organismo) para o mejo. Para esta teoria, todo o conhecimento dos
seres humanos provém de sua experiéncia do meio fisico e social
ao qual ele estd inserido, meio esse que provoca mudangas no com-
portamento do individuo. Esse processo caracterizaria o desenvol-
vimento para essa teoria.

Assim, trata-se de uma inversdo, dentro de uma mesma con-
cepcdo determinista do desenvolvimento humano; os behavioristas
negam o determinismo bioldgico dado pela teoria inatista, para afir-
marem o determinismo ambiental no desenvolvimento do homem.
E justamente por ser uma teoria determinista do desenvolvimento,
consideramos que ela seja, também, uma teoria reducionista, in-
capaz, portanto, de explicar em sua totalidade o desenvolvimento
especificamente humano.

De acordo com essa concepgdo, o processo de educagdo era
visto como um mero processo de transmissdo de contetdos, dados
pelo professor (fonte de luz do processo) e recebido pelos alunos,
que teriam seus comportamentos moldados de acordo com esse
processo. Ou seja, 0 meio determinaria inteiramente o desenvolvi-
mento do homem; os seres humanos seriam uma cépia das condi-
¢Oes externas.

A sintese da teoria interacionista.

Apesar das teorias inatistas e ambientalistas do desenvolvi-
mento humano guardarem muitas diferencgas entre si, elas apresen-
tam um ponto em comum que parece aproxima-las mais do que
suas diferencas podem afasta-las: trata-se de suas concepg¢Ges de-
terministas do desenvolvimento humano.

A contradi¢do fundamental deixada por essas teorias (e que de-
veria ser prioritariamente superada) residia, justamente, nas suas
explicacGes reducionistas e deterministas do desenvolvimento hu-
mano, quer fosse ela de origem biolégica ou ambiental. Como for-
ma ou tentativa de superar essa contradicdo e, conseqiientemente,
responder as diversas lacunas deixadas pelas teorias inatistas e am-
bientalistas, surge uma nova teoria explicativa para o desenvolvi-
mento humano: o interacionismo.

A teoria interacionista, ao buscar superar o reducionismo pre-
sente nas abordagens anteriores, postulou que o desenvolvimento
humano ocorre mediante a interacdo entre sujeito e objeto. Essa
nova explicacdo, além de superar o unilateralismo existente na re-
lacdo entre sujeito e objeto, entre homem e meio, deu um outro
importante e fundamental passo para a explicagdo do desenvolvi-
mento humano: o reconhecimento da existéncia de um meio social
efetivamente influenciador no processo de seu desenvolvimento.
Considerou-se, pela primeira vez, a existéncia de um mundo de
objetos e relagdes produzidos pelo homem que influenciariam, de
alguma forma, a formacgdo dos seres humanos. O interacionismo,
assim, deu um passo além daquele alcancado pelo maturacionismo
e pelo inatismo, posto que reconheceu a existéncia de um meio es-
pecificamente social.




Contudo, as contribui¢cdes do interacionismo terminaram pre-
cisamente no ponto onde o problema da explicagdo sobre o desen-
volvimento especificamente humano pode apenas se revelar. Se é
verdade que o interacionismo deu um passo a frente (com relagdo
as demais abordagens sobre o desenvolvimento), é verdade tam-
bém que ele ndo pdde completar seu passo e dar um salto para a
explicacdo do desenvolvimento especificamente humano.

Ao tomar o ponto de partida para a compreensdo do desenvol-
vimento especificamente humano (qual seja o reconhecimento da
existéncia de uma meio social e de uma relagdo ndo unilateral entre
sujeito e objeto), como ponto de chegada para a compreensdo do
desenvolvimento, o interacionismo pode avancar, apenas em parte,
na solu¢do desta questdo. Faltava-lhe clareza para enxergar o pro-
blema além do ponto onde julgava ser o fim e, também por isso, fal-
tava-lhe um método de pesquisa e analise coerente com a solugdo
desse problema.

O ponto de partida para uma explicagdo do desenvolvimento
especificamente humano, (qual seja o reconhecimento da existén-
cia de um meio social, de um mundo humano), é tomado pelo in-
teracionismo como ponto de chegada, o momento final de todo o
processo explicativo, e é precisamente ai que reside a sua principal
e fundamental falha. Portanto, o maior mérito do interacionismo &,
ao mesmo tempo, a sua maior fraqueza.

Assim, ndo é apenas no reconhecimento da existéncia de um
social, que encontramos a chave para a explicagdo dos processos de
desenvolvimento e forma¢do humana, mas o encontramos sim no
modo como esse social é considerado e toma parte para a explica-
¢do daqueles processos.

Diante disso, gostariamos de desenvolver duas idéias com re-
lagdo ao interacionismo, que serdo expostas de forma sintetizada
abaixo e servirdo de “guia” para as nossas discussées sobre o inte-
racionismo.

1. interacionismo nao estabeleceu diferencas qualitativas entre
o desenvolvimento humano e o desenvolvimento animal;

2. interacionismo, embora tenha reconhecido a existéncia do
social, o considerou como um fator a mais no processo de desen-
volvimento humano, como parte de uma somatdria de fatores in-
fluentes.

Ainda que considere a existéncia de um meio especificamen-
te humano e que, portanto, a explicagdo do desenvolvimento da
crianga de 10 anos ndo possa mais ser dissociado das influéncias
desse meio, o interacionismo ndo conseguiu estabelecer os tragos
diferenciadores entre o desenvolvimento humano e o animal. Os
processos de adaptacdo e interagdo de ambos, ndo sdo substancial-
mente distintos.

Ndo se consegue enxergar um papel qualitativamente diferen-
te do social para o desenvolvimento humano, comparativamente
a influéncia que tem o meio fisico para ele. Deste modo, embora
tragam nomes distintos, o meio social e 0 meio natural (ambien-
te), desempenham essencialmente o mesmo papel na formagdo do
homem. Ndo ha distin¢do significativa entre ambos, o processo de
interagdo do homem com o seu meio humano é assim, essencial-
mente igual ao processo de interagdo do animal ao seu meio natu-
ral. Cada um, no seu “espago” especifico, interagiria essencialmente
da mesma forma.

O papel, entdo, que o social, que o mundo de objetos e relagdes
humanas exercem no processo de desenvolvimento da crianga é o
mesmo que o papel da vegetacdo da zona da mata para os calangos
nordestinos. Ambos interagem e se adaptam ao seu mundo essen-
cialmente da mesma forma; as diferengas se limitam a uma simples
distingdo semantica do ambiente: um é social, o outro é natural.

Comegamos a perceber aqui a limitagdo em se considerar como
suficientemente valido o simples reconhecimento de um mundo so-
cial para explicar o processo de desenvolvimento especificamente
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humano. Falta reconhecer que os processos de adaptacdo e de de-
senvolvimento do homem sdo radicalmente diferentes dos proces-
sos de adaptacdo e desenvolvimento dos animais.

Ndo se trata de uma desconsideragdo aberta dessa disting¢do
entre o animal e o homem. E nem tampouco estamos dizendo que o
interacionismo ndo pontua qualquer diferenca entre um e outro. A
questdo é que o interacionismo, ao se utilizar para as suas analises
e interpretacdes das condi¢des sociais/ humanas as leis bioldgicas,
ou seja, ao utilizar o mesmo modelo de adaptagdo orgénica para ex-
plicar a relagdo humana com o meio social, tudo o que faz é encon-
trar nessa relagdo, elementos da relagdo elementar de adaptagdo
bioldgica do organismo ao meio. Portanto, o que se faz na pratica
é desconsiderar por completo as particularidades da existéncia de
um meio social, posto que ele ndo desempenharia nada de signi-
ficativamente distinto no desenvolvimento humano, comparativa-
mente a influéncia do meio natural.

N&o que o interacionismo sobreponha indiscriminadamente o
comportamento animal ao humano; contudo, as Unicas diferencgas
que ele pode estabelecer sdo as de ordem quantitativas. O social
pode ser mais influente ou menos influente no desenvolvimento do
comportamento humano; essa é sua particularidade.

A relagdo entre o social e o natural, entre o cultural e o bio-
légico, ou seja, a questdo da relagdo entre esses dois elementos,
perde a sua especificidade e é transformada numa relagdo de mera
porcentagem. A diferenca entre os “socio-interacionistas”, e os in-
teracionistas reside apenas na atribuicdo de medidas diferentes ao
papel do social no desenvolvimento humano. De um lado o social
teria uma porcentagem de 60% ou 70%, de outro, o social contribui-
ria com no maximo 50%.

Definir desta forma a relagdo entre o bioldgico e o social, como
uma relagdo meramente quantitativa, reduz qualquer trago diferen-
ciador entre o desenvolvimento do animal e o do homem. Quer seja
o mundo de objetos e relagdes humanas, quer seja a vegetagdo nor-
destina, a crianga e o calango interagirdo essencialmente da mesma
forma; a explicacdo do processo do comportamento é a mesma,
sendo, assim, irrelevante se aquele mundo exercera uma influéncia
de 20%, 50% ou 70% no desenvolvimento da crianga.

Ha que se reconhecer que um dos grandes avangos do intera-
cionismo foi o de reconhecer a existéncia de um mundo humano
que exerce uma influéncia especifica no comportamento do ho-
mem. Assim, além de ter superado a dicotomia sujeito/ meio, de
ter considerado a existéncia tanto da hereditariedade quanto do
meio fisico como fatores indissocidveis para a explicagdo do desen-
volvimento humano, o interacionismo considerou também, neste
processo, a existéncia de um terceiro fator: o meio social. Contudo,
precisamente porque acrescentou o social como um fator a mais,
que se somaria aos fatores da hereditariedade e do meio fisico,
e seria assim, um dos trés fatores cldssicos do desenvolvimento
(Duarte,2000 b); precisamente por ter posto o social mecanicamen-
te e em pé de igualdade com os demais fatores influenciadores do
desenvolvimento, (por té-lo considerado como um elemento a mais
de uma mesma conta), é que o interacionismo ndo pode estabele-
cer as diferengas necessarias entre o comportamento humano e o
animal, entre o desenvolvimento histdrico e o bioldgico.

Podemos exemplificar este fato (do uso das porcentagens e
de um acréscimo mecanico do social como forma para explicar o
desenvolvimento humano), através de um modelo explicativo do
desenvolvimento motor, proposto por Galahue (1996), e que se
constitui em um paradigma para a area de educagdo fisica. Inten-
taremos ressaltar a relagdo deste modelo com os fundamentos in-
teracionistas, e utilizad-lo como uma forma de exemplificarmos as
caracteristicas essenciais da teoria interacionista.

0O “modelo da ampulheta”, proposto por Galahue (1996) para
explicar o desenvolvimento motor explicita, para néds, a idéia da
influéncia que tem o social para o interacionismo. O social, nesse




modelo, é tido como um dos fatores que se somam para o desen-
volvimento do homem; trata-se de um elemento que se soma de
fora para dentro, juntamente com o material genético e o ambien-
te, e que efetivamente nado resulta ou provoca nada de novo no de-
senvolvimento da crianga. O desenvolvimento seria, entdo, linear;
o meio cultural ndo seria capaz de modificar, substancialmente, o
processo de desenvolvimento humano.

o I ambients
soCialy

Mateiral
genético

Modelo proposto por Galahue, (1996)

Embora este modelo de desenvolvimento (introduzido pela pri-
meira vez por Piaget, e adaptado por Galahue), seja aqui tomado
como uma exemplificagdo dos elementos levantados da teoria inte-
racionista, julgamos oportuno nos determos um pouco mais nessa
andlise, a fim de apresentarmos argumentos que, ao mesmo tempo
em que apontem as falhas e contradi¢des deste modelo, (interacio-
nismo), possam nos conduzir a supera¢do do mesmo.

A despeito de todas as diferencas que tenham, ha uma carac-
teristica que aproxima inatistas, ambientalistas e interacionistas:
trata-se do fato dessas teorias serem pautadas numa concepgao
a-histérica do desenvolvimento e do homem. Consideramos ser
esta a contradicdo central presente na teoria interacionista, e que a
impede de explicar o processo de desenvolvimento especificamen-
te humano. Para superarmos definitivamente tal contradigdo, acre-
ditamos que seja preciso abandonar por completo os conceitos e a
visdo de mundo que estdo por tras do interacionismo. Do contrdrio,
entraremos no mesmo “beco sem saida” (Vygotski,1995), em que
elas se encontram.

J& reconhecemos o mérito do interacionismo ao considerar o
social como influenciador do desenvolvimento e do comportamen-
to humano. Reconhecemos, também, que esta consideragdo ndo
resultou numa explicacdo valida para o desenvolvimento humano,
isto é, ndo foi capaz de pontuar os tragos diferenciadores existen-
tes no desenvolvimento especificamente humano, podendo apenas
reconhecer no comportamento humano os elementos que existem
no comportamento animal.

Assim, parece claro que nossa critica ao interacionismo, ndo re-
side na sua suposta desconsidera¢do do social (argumento utilizado
algumas vezes como critica a essa teoria); do contrario, apontamos
este fato como sendo, no tempo histdrico em que surgiu, um mérito
desta teoria e um seu grande avanco.

Tampouco estamos criticando a presenca do bioldgico, ou da
maturagdo como elementos influenciadores e necessdrios para se
explicar o desenvolvimento especificamente humano. Desconside-
rar os fatores bioldgicos para explicar o desenvolvimento humano
seria um erro tdo grande quanto o de desconsiderar os fatores so-
ciais para essa explicacdo.

Portanto, nossa critica ndo reside nos elementos em si utili-
zados pela teoria interacionista para explicar o desenvolvimento e
comportamento humano, mas sim na forma como tais elementos
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se relacionam para explicar aqueles processos. O ponto chave é,
portanto, o modo como o social é considerado no interior das teo-
rias que explicam o desenvolvimento humano, modo esse que pode
impedir o entendimento do homem como um ser eminentemente
historico.

E a este ponto que atribuimos o fato de algumas teorias dispos-
tas a explicarem o desenvolvimento humano (como o interacionis-
mo), estarem impossibilitadas de diferenciarem qualitativamente o
comportamento animal do comportamento humano. Tudo o que
podem fazer, devido ao uso de seus métodos de analise, é encontrar
nas formas “superiores” de conduta (humana), tragos ou elementos
das formas “inferiores” de conduta (animal). Ao utilizar as explica-
¢Oes bioldgicas, indiscriminadamente, para explicar fendmenos his-
térico-sociais, tudo o que se pode chegar é a uma naturalizagéo
do comportamento humano, ou seja, a atribuicdo de caracteristicas
naturais a fendmenos (como o comportamento) que sdo historicos.

A conseqiiéncia direta de tal naturalizacdo do homem é a ado-
¢do de uma concepgdo profundamente passiva do comportamento
do ser humano. Tal qual os animais, 0 homem se limitaria simples-
mente a se adaptar ao meio em que vive, com a Unica particularida-
de de ser esse um meio social; ele reagiria diretamente aos estimu-
los recebidos. Para essa teoria, entdo, a relacdo homem mundo se
dd de uma maneira direta.

Despreza-se, assim, todos os saltos dados pelo comportamen-
to humano ao longo do desenvolvimento histérico da humanidade.
Tira-se, do homem, o papel ativo de sua formacdo; tira-se dele a
sua capacidade de dominar a natureza e o proprio comportamen-
to, transformando-os objetivamente de acordo com a orientagdo
desejada. A concepgdo a-historica do homem e do seu desenvolvi-
mento, é considerada por nés como sendo o ponto fraco da teoria
interacionista, sua contradi¢gdo fundamental e que, por isso mesmo,
deve ser superada.

A superagdo das concepgoes a-histéricas do desenvolvimento
humano: a Psicologia Historico-Cultural ou a Escola de Vigotski.

A Psicologia Histdrico-Cultural, ou Psicologia Soviética, ou Es-
cola de Vigotski tem suas origens no periodo pds—revolucionario
da Russia, e desenvolve-se juntamente com a formag¢do da Unido
Soviética. Isso ndo deve ser entendido apenas como uma fatalidade
ou um dado biografico, ou mesmo um acessoério dessa teoria, mas
do contrério, deve ser compreendido como um fator imprescindivel
para o seu entendimento. A Psicologia Historico-Cultural, nascida e
desenvolvida no interior da revolugdo, estava comprometida com
as solugBes dos problemas que se apresentavam no momento his-
térico em questdo, problemas esses que se referiam a construgdo
de uma nova sociedade (socialista) e de um novo homem, formado
com base nos valores dessa nova sociedade.

A tarefa que se apresentava, prioritariamente, para a Psicolo-
gia Soviética era a de buscar uma nova reflexdo cientifica sobre a
natureza do psiquismo humano, reflexdo essa que considerasse o
homem como um ser eminentemente histdrico. Mais do que sim-
plesmente superar o unilateralismo existente na relagdo entre su-
jeito e objeto (herdado das teorias inatistas e behavioristas), im-
portava a Psicologia Soviética compreender a especificidade dessa
relacdo entre sujeito/ objeto, uma vez que ambos sdo histdricos,
assim como a relagdo entre eles também o é. (Duarte, 1996b).

Essa nova orientagao para o entendimento do homem, para o
entendimento de suas formas especificas de conduta e de desen-
volvimento, estava comprometida com a constru¢do de uma socie-
dade socialista. Assim, mais do que explicar simplesmente como
ocorria esse desenvolvimento humano, ela buscava compreender
esse desenvolvimento para nele intervir. Desta forma a Psicologia
Histérico-Cultural tinha também como centro de suas preocupa-
¢Oes as questdes educacionais.




Consideramos que a Psicologia Soviética tenha efetivamente
superado as concepgdes a-historicas sobre o desenvolvimento hu-
mano. Entendemos haver trés eixos basicos que diferenciam a Psi-
cologia Historico-Cultural da teoria interacionista, e que represen-
tam a superac¢do da contradi¢ao central apontada anteriormente.

1) mais do que influenciar o desenvolvimento humano (como
postula o interacionismo) o meio histérico-social cria esse desen-
volvimento;

2) O desenvolvimento ndo é compreendido como sendo o re-
sultado de um “equilibrio” entre as necessidades bioldgicas e so-
ciais (tal qual afirma a teoria interacionista), mas sim fruto de um
conflito entre as necessidades sociais e as condigdes naturais de
conduta, que resultam numa superagdo das formas bioldgicas de
comportamento pelas formas culturais de conduta;

3) o papel ativo da crianga no seu processo de desenvolvimen-
to, ndo se da apenas pela sua interagdo com os adultos, na qual ela
precisa se adaptar ao pensamento deles. Para a Psicologia Soviética
a formacgdo e desenvolvimento do homem se ddo a partir da ativi-
dade humana que ela desempenha. Dai também do papel central
que tem a coletividade para essa teoria.

Esses trés eixos nos parecem fundamentais para o entendi-
mento da teoria desenvolvida pela Psicologia Histdrico-Cultural, e
serdo apresentados ao longo desse trabalho, afim de que possamos
estabelecer as peculiaridades dessa teoria e as implicagdes cabiveis
para a educacdo e para a educagao fisica.

O processo de desenvolvimento histérico do homem

Ainda que tenhamos clareza do ponto exato onde as teorias
que visam explicar o desenvolvimento humano (notadamente o
interacionismo) falharam, ou seja, ainda que possamos critica-las
contundentemente, revelando suas contradi¢des e, portanto, a ne-
cessidade de sua superacdo, resta agora (como tarefa tdo importan-
te quanto a critica realizada), termos claro os processos ou cami-
nhos para se chegar efetivamente aquela superagado, bem como o
por que de lutarmos por ela.

Assim, de nossas analises podemos evidenciar que a critica as
teorias sobre o desenvolvimento humano deve centrar-se na sua
nao consideragdo do homem como um ser histérico. Este fato tem
tanta importancia para a compreensdo do desenvolvimento ou for-
macdo especificamente humana, que pode ser posto como o ele-
mento chave para a sua efetiva compreensao. A partir disso, afir-
mamos também que a ndo considera¢do dessa condig¢do histdrica
do homem resulta numa naturalizagdo do ser humano, o que con-
cretamente conduz a uma formacao e reafirmagdo da passividade
entre os homens; a naturalizagdo do homem e conseqlientemente
do mundo, posto que ndo existe um sem o outro, significa a retirada
de seu carater eminentemente produtor, criador de si e do mundo;
a naturalizagdo do homem, confere-lhe a condi¢do de um ser que
simplesmente estd no mundo e que olha para ele na condi¢do de
sujeito passivo: o mundo torna-se algo absolutamente impossivel
de ser transformado por suas a¢des, e passa a determinar incondi-
cionalmente o homem (Freire, 1981).

Notamos entdao, um dos pontos essenciais, se ndo o essencial,
do processo de formagdo especificamente humana: o homem deixa
de se adaptar passivamente no meio em que vive (tal qual os ani-
mais) e passa agora a agir sobre esse meio, transformando-o em um
mundo humano e transformando-se a si proprio em homem.

Vigotski chama esse processo de “adaptag¢do ativa”, contra-
pondo-a a adaptacgdo passiva dos animais (Vygotski, 1995). Obvia-
mente que ndo se trata de uma mudanga meramente semantica,
mas sim de uma diferenga de conceitos. Ha de fato uma diferenga
profunda entre o tipo de adaptagdao do homem ao mundo e o tipo
de adaptagao do animal ao seu meio; o ser humano vive no mundo
e com o mundo na condi¢do de um ser produtor, que transforma as
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condi¢Ges naturais (tanto sua natureza externa quanto a interna) de
acordo com suas orientacdes. A adaptagdo ativa do ser humano re-
fere-se a possibilidade que tem de objetivar-se no mundo, ou seja,
de humanizar o mundo e humanizar-se a si mesmo.

O fato de ressaltarmos esse carater histérico do desenvolvi-
mento humano, ndo significa em absoluto, a desconsideragdo da
presenca do desenvolvimento natural ou bioldgico do mesmo.
Ambas as linhas de desenvolvimento (cultural e bioldgica) estdo
presentes na formagdo do ser humano (tanto filogeneticamente
qguanto ontogeneticamente), contudo, apesar de estarem intrin-
secamente ligadas, ndo deixam de guardar suas especificidades,
especificidades essas que efetivamente conduzem a processos e
resultados diferentes no desenvolvimento humano.

Queremos afirmar com isso que o ser humano apresenta duas
leis que regem o seu desenvolvimento: as leis historicas e as leis bio-
I6gicas (Vygotski, 1995), leis essas que apresentam caracteristicas e
naturezas efetivamente distintas e que, portanto, criam dinamicas
diferentes no nosso processo de desenvolvimento.

As leis bioldgicas referem-se aquelas que resultam nos proces-
sos de crescimento e desenvolvimento organicos, com as diversas
mudancas estruturais que lhes cabem. As leis histdricas referem-se
aos processos de mudangas nas formas de conduta humana (histo-
ricamente e socialmente condicionadas), mudancas essas que ndo
resultam diretamente em transformacdes estruturais no ser huma-
no; tratam-se de mudancas apenas de ordem funcional.

Ao reconhecermos a diferenca entre um tipo de lei e outra
gue regem o nosso desenvolvimento, ndo significa afirmarmos que
ambas as leis ocorram separadamente ou mesmo que uma nao
dependa da outra. Estamos cientes de que semelhante dicotomia
nao faz sentido e ndo pode ser sustentada quando falamos sobre o
desenvolvimento humano. Assim como ndo ha formagdo humana
independente da cultura, ndo pode haver cultura independente do
organismo humano. N3o é por acaso que, até entdo, nenhum ani-
mal conseguiu se relacionar com os produtos da cultura humana da
mesma forma com que as criangas se relacionam com eles; ainda
que determinado animal viva num meio social, estando sujeito as
“mesmas” condigdes e relagGes que os seres humanos, ele nunca
chegara a ser homem, ou seja, nunca chegara a desenvolver as ca-
racteristicas psiquicas préprias dos seres humanos. Falta-lhe um
cérebro humano; falta-lhe todas as caracteristicas neuro-quimicas
e anatomicas dos seres humanos.

Contudo, omitir a existéncia de uma diferenca entre aquilo que
é natural e aquilo que é cultural, longe de representar uma supera-
¢do da dicotomia corpo/ mente ou bioldgico/ histérico, representa
a naturalizagdo (e, por tanto, a negagdo) do tipo de desenvolvimen-
to e comportamento especificamente humano.

Afirmamos anteriormente, que consideramos fundamental
para a explicacdo do desenvolvimento humano, o entendimento do
homem como um ser eminentemente histérico, um ser que produz
simultaneamente o mundo e a si mesmo. Esta nossa afirmacgao esta
de acordo com a teoria vigotskiana, que considera que o comporta-
mento verdadeiramente humano deve ser entendido por meio das
leis histdricas que incidem sobre ele. Nao que as leis bioldgicas ndo
exercam influéncia de ordem alguma, mas por se darem num meio
social, os préprios processos bioldgicos tornam-se historicamente
condicionados.

O trecho abaixo, extraido da Obras Escogidas de Vigotski, nos
parece excelente para exemplificar a importancia que o autor atri-
bui a condigdo histérica do ser humano.

“E a sociedade e ndo a natureza a que deve figurar em primeiro
lugar como o fator determinante da conduta do homem. Nisso con-
siste toda a idéia de desenvolvimento cultural da crianga” (Vygotski,
1995 p. 89).
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LEI COMPLEMENTAR N2 041/2001 - DISPOE SOBRE O
SISTEMA ESTADUAL DE EDUCACAO DO ESTADO DE
RORAIMA E DA OUTRAS PROVIDENCIAS

LEI COMPLEMENTAR N2 041 DE 16 DE JULHO DE 2001

“Disp0e sobre o Sistema Estadual de Educacgdo do Estado de
Roraima e dd outras providéncias.”

O GOVERNADOR DO ESTADO DE RORAIMA, no uso de suas
atribuicOes legais, fago saber que a Assembléia Legislativa apro-
VOU e eu sanciono a seguinte Lei: .

TiTULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 O Sistema Estadual de Educagdo de Roraima é organi-
zado nos termos desta Lei Complementar e no de leis estaduais
especificas, observados os principios da Constitui¢cdo Federal, da
Constituigcdo Estadual e das leis federais sobre diretrizes e bases
da educagdo nacional.

Art. 22 Para fins desta Lei Complementar:

| - a educacgdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no traba-
Ilho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos so-
ciais, nas organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais, politicas e religiosas; e

Il - a educagdo escolar se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino em institui¢des préprias.

TiTULO Il
DOS PRINCiPIOS E FINS DA EDUCACAO ESCOLAR

Art. 32 A educagdo escolar, no Estado de Roraima, obedece
aos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de en-
sino; e

V - gratuidade do ensino publico em institui¢cGes oficiais,
ressalvado o disposto no art. 242 da Constitui¢ao Federal;

VI - gestdo democratica do ensino, na forma desta Lei Com-
plementar e da legislagdo especifica;

VIl — garantia de padrdo de qualidade;

VIII - valorizagdo dos profissionais da educag¢do escolar;

IX - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

X - promogdo da interagao escola, comunidade e movimen-
tos sociais;

Xl - promogdo da justica social, da igualdade e da solidarie-
dade;

XIl - respeito a liberdade, aos valores e capacidades indivi-
duais, apreco a tolerancia, estimulo e propagacdo dos valores
coletivos e comunitdrios e defesa do patrimonio publico;

Xlll— valorizagdo da cultura local e regional; e

XIV —vinculagdo da educagdo escolar ao mundo do trabalho
e a pratica social, valorizando o ambiente sécio-econdmico-cul-
tural do Estado de Roraima.

LEGISLACAO
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Art. 42 A educacdo escolar em Roraima, direito de todos,
dever do Estado e da familia, promovida com a colaborag¢do da
sociedade, inspirada nos principios da democracia, liberdade e
igualdade, nos ideais de solidariedade humana e bem-estar so-
cial e no respeito a natureza, tem por fim:

| - o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
o exercicio da cidadania, convivéncia social, seu engajamento
nos movimentos da sociedade e sua qualificagdo para o traba-
lho; e,

Il - a formagdo humanistica, cultural, ética, politica, técnica,
cientifica, artistica e democratica.

TiITULO 111
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR
CAPITULO I
DA EDUCACAO ESCOLAR PUBLICA

Art. 52 O dever do Estado com a educag¢do escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de:

| - universaliza¢gdo da educagao bdsica, em todos os niveis e
modalidades de ensino, através de:

a) atendimento gratuito em creches e pré-escolas as crian-
cas de zero a seis anos de idade;

b) oferta de ensino fundamental e médio, inclusive, para os
gue a eles ndo tiveram acesso na idade propria.

Il - cumprimento da obrigatoriedade do ensino fundamen-
tal, criando o Poder Publico, sempre que necessario, formas al-
ternativas de acesso aos demais niveis de ensino, independente-
mente, de escolarizagdo anterior;

Il - cumprimento do principio da educagdo escolar gratuita,
vedada a cobranca, a qualquer titulo, de taxas ou contribui¢cGes
dos alunos;

IV - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades educativas especiais, preferencial-
mente, na rede regular de ensino;

V — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢Ges do educando;

VI — oferta de ensino regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, assegurado aos que forem trabalhadores as
condigdes de acesso e permanéncia na escola;

VIl — condigdes fisicas adequadas para o funcionamento das
escolas;

VIII — padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e a quantidade minima, por aluno, de insu-
mos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensi-
no-aprendizagem, sua qualificacdo para o trabalho e posiciona-
mento critico frente a realidade;

IX - numero suficiente de escolas nas areas rural e urbana e
nas comunidades indigenas;

X - membros do quadro de pessoal do magistério, técnico-
administrativo e de servigos em numero suficiente e permanen-
temente qualificados para atender a demanda escolar;

Xl - atendimento ao educando, na educagdo infantil e no
ensino fundamental publico, por meio de programas suplemen-
tares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e as-
sisténcia a saude;

XIl — ampliagdo progressiva, no ensino fundamental, do pe-
riodo de permanéncia na escola;

XIII - liberdade de organiza¢do estudantil, sindical e asso-
ciativa;




XIV — expansdo das oportunidades de acesso ao ensino su-
perior gratuito ou subsidiado nas diversas regiGes do Estado; e,

XV - acesso aos niveis mais elevados da pesquisa e da cria-
¢do artistica, segundo a capacidade de cada um.

Paragrafo Unico A ampliagdo progressiva do periodo de per-
manéncia do educando na escola, prevista no inciso Xll, do art.
59, desta Lei, tera inicio, prioritariamente, nas escolas situadas
nas areas em que as condi¢cées econOmicas e sociais dos edu-
candos recomendarem, asseguradas condi¢des pedagdgicas su-
ficientes e observadas as metas definidas no Plano Plurianual e
no Plano Estadual de Educacgdo.

Art. 62 Para dar cumprimento ao disposto no artigo ante-
rior, o Poder Publico Estadual, em regime de colaboragdo com
0s Municipios e com assisténcia da Unido, promoverd o levanta-
mento das criangas em idade escolar e dos jovens e adultos que
ndo tiveram acesso ao ensino fundamental em idade propria,
organizando o plano geral de matricula e viabilizando a oferta
suficiente de vagas.

§ 12 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico
assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatdrio,
nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais
niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades cons-
titucionais e legais.

§ 22 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela
ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 32 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade do en-
sino, o Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos
diferentes niveis de ensino independentemente da escolariza-
¢do anterior, na forma estabelecida pelo Conselho Estadual de
Educacdo.

Art.72 O acesso ao ensino fundamental obrigatério e gra-
tuito é direito publico subjetivo, podendo qualquer cidadao,
associagdao comunitaria, organizagao sindical, partido politico,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e o Minis-
tério Publico, exigi-lo do Poder Publico, na forma da legislagdo
pertinente.

Art. 82 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
dos menores de 7 a 14 anos de idade, no ensino fundamental,
sendo esta facultativas a criangas com menos de sete anos.

Paragrafo Unico E dever dos pais ou responsaveis zelar pela
freqiéncia do aluno a escola.

CAPiTULO Il
DA EDUCACAO ESCOLAR EM INSTITUICOES PRIVADAS

Art. 92 No Sistema Estadual de Educagdo, a educagdo es-
colar basica é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes
condigdes:

| — condiges fisicas de funcionamento;

Il — credenciamento da instituicdo de educacdo e autoriza-
¢do para o funcionamento e reconhecimento pelo Conselho Es-
tadual de Educagdo;

Il = comprovagado, pela entidade mantenedora, de capaci-
dade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da
Constituicdo Federal;

IV - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional,
do disposto nesta Lei Complementar e nas demais leis e regu-
lamentos estaduais sobre educagdo, no que forem aplicdveis; e

V - avaliagdo permanente da qualidade e da capacitag¢do do
corpo docente e técnico-administrativo pelo Poder Publico esta-
dual, observados os critérios estabelecidos para a avaliagdo de
escola publica estadual em idéntica ou assemelhada situagdo de
funcionamento.
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Art. 10. Identificadas deficiéncias ou irregularidades no pro-
cesso de avaliagdo e esgotado o prazo fixado para saneamento,
havera reavaliagdo da instituicdo privada de educacdo pelo 6r-
gdo competente, que podera resultar, assegurada ampla defesa
e o contraditdrio:

| - na suspensdo tempordria de atividades; e

Il — no seu descredenciamento e conseqliente encerramen-
to de suas atividades.

§ 12 Em ambos os casos, serdo resguardados pela entidade
mantenedora os direitos dos educandos, do corpo docente, do
pessoal técnico-administrativo e de servigos.

§ 22 As normas e exigéncias complementares para o cum-
primento das condi¢des anteriormente citadas serdo expedidas
pelo Conselho Estadual de Educagdo.

TiTULO IV
DA ORGANIZAGAO E DAS ATRIBUIGCOES DO SISTEMA ESTA-
DUAL DE EDUCACAO
CAPITULO I
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 11. O Sistema Estadual de Educa¢do compreende:

| - as instituicdes de educagdo bdsica e superior criadas e
mantidas pelo Poder Publico Estadual;

Il — as instituicdes de educagdo superior mantidas pelo Po-
der Publico Municipal;

Il — as instituicdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - a Secretaria de Estado da Educacdo, Cultura e Despor-
tos, como érgao executivo;

V - 0 Conselho Estadual de Educagdo como 6rgdo normativo,
consultivo e deliberativo; e

VI — as instituicGes de educacgdo basica, criadas e mantidas
pelo Poder Publico Municipal, dos municipios que ndo criarem o
seu proprio sistema.

Paragrafo Unico Os municipios que organizarem o seu pro-
prio sistema deverdo fazé-lo mediante a criagdo legal dos érgaos
executivo e normativo responsdveis pelo sistema e fixacao da
data e inicio de sua vigéncia e funcionamento, do que se obri-
gam a dar ciéncia, em processo préprio, ao Conselho Estadual
de Educacédo, permanecendo vinculados ao Sistema Estadual de
Educagdao os municipios que ndo adotarem tal procedimento.

Art. 12. As instituicdes de educacdo integrantes ou vincula-
das ao Sistema Estadual de Educagdo classificam-se nas seguin-
tes categorias administrativas:

| — publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas,
mantidas e administradas pelo Poder Publico; e

Il — privadas, assim entendidas as criadas, mantidas e admi-
nistradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Art. 13. As institui¢des privadas de educagao ou ensino, vin-
culadas ao Sistema Estadual de Educacédo, se enquadram nas se-
guintes categorias:

| - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que
sdo instituidas e mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou
pessoas juridicas de direito privado que ndo apresentem as ca-
racteristicas dos incisos seguintes;

Il — comunitarias, assim entendidas as que sdo instituidas
por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juri-
dicas, inclusive, cooperativas de professores e alunos, que inclu-
am na sua entidade mantenedora representantes de comunida-
de e explicitem nos estatutos o carater comunitario e fins ndo
lucrativos;




Il — confessionais, assim entendidas as que sdo instituidas
por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridi-
cas que atendam a orientacdo confessional e ideologia especifi-
cas, ndo tenham fins lucrativos e incluam na entidade mantene-
dora representantes da comunidade; e

IV - filantrdpicas, assim entendidas aquelas que, sem fins
lucrativos, sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por
uma ou mais pessoas juridicas, oferecam gratuitamente servigos
educacionais a pessoas carentes e atendam aos demais requisi-
tos previstos em lei.

CAPiTULO Il
DAS ATRIBUICOES DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO

Art. 14. O Sistema Estadual de Ensino incumbir-se-a de:

| — organizar, manter e desenvolver os érgdos e institui¢cdes
oficiais de ensino da rede estadual;

Il = definir com os Municipios formas de colaboragdo da
oferta de ensino fundamental, as quais devem assegurar a dis-
tribuicdo proporcional das responsabilidades de acordo com a
populacdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis
em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

Il — elaborar e executar politicas e planos educacionais em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagao,
integrando e coordenando as suas a¢des e as dos seus Munici-
pios;

IV — assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio; e,

V - elaborar e fazer cumprir o Plano de Carreira do Magisté-
rio Publico Estadual.

SECAO|I
DAS ATRIBUICOES DOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DO
SISTEMA ESTADUAL DE EDUCAGAO

Art. 15. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nor-
mas comuns e as do Sistema Estadual de Ensino, terdo a incum-
béncia de:

| - elaborar e executar sua Proposta Pedagdgica;

Il — administrar seu pessoal e seus recursos materiais e fi-
nanceiros;

Il — assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidos;

IV — velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para recuperagdo dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integra¢do da sociedade com a escola;

VIl - informar os pais e responsdveis sobre a frequéncia e
o rendimento dos alunos, bem como sobre a execu¢do de sua
Proposta Pedagodgica;

Paragrafo Unico Compde a comunidade escolar o conjunto
de:

| - docentes e profissionais lotados e em exercicio no esta-
belecimento de ensino;

Il - pessoal técnico-administrativo e de servicos lotado e em
exercicio no estabelecimento de ensino;

Il — pais ou responsaveis pelos alunos; e

IV — alunos matriculados e com frequéncia regular no esta-
belecimento de ensino;

LEGISLACAO

Art. 16. As instituicdes de educacdo basica mantidas pelo
Poder Publico Estadual serdo assegurados progressivos graus de
autonomia didatico-cientifica, politicopedagdgica, administra-
tiva e de gestdo financeira, conforme dispuser seu regimento,
observada a legislagao superior.

§ 12 Objetivando aperfeigoar as condi¢des de ensino e pes-
quisa, as escolas poderdao estabelecer formas de cooperagao
mutua em todas as dreas em que as partes hajam convivido.

§ 22 Os estabelecimentos de ensino elaborardo a sua Pro-
posta Pedagdgica contendo os principios gerais de seu Regimen-
to Escolar, seus principios administrativos, os curriculos escola-
res e demais processos da atividade escolar.

SECAO II
DAS ATRIBUICOES DOS DOCENTES

Art. 17. Os docentes incumbir-se-3ao de:

| — participar da elaborag¢do da Proposta Pedagdgica do es-
tabelecimento de ensino e de seus cursos, programas ou ativi-
dades;

Il — elaborar e cumprir o respectivo plano de trabalho, se-
gundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il = zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer, com o apoio dos demais agentes especiali-
zados da instituicdo de ensino, estratégias de recuperacdo para
os alunos de menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos e as horas de efetivo trabalho
escolar estabelecidos, além de participar integralmente dos pe-
riodos dedicados ao planejamento, a avaliagdao e ao desenvolvi-
mento profissional;

VI — colaborar nas atividades de articulagdo da escola com a
familia e a comunidade.

§ 12 Compete, ainda, aos demais profissionais da educacdo
lotados e em exercicio no estabelecimento de ensino realizar as
tarefas inerentes a seu campo de especialidade.

§ 22 Os profissionais da educa¢do, compreendem os admi-
nistradores, os coordenadores pedagdgicos, os orientadores
educacionais, e outras ocupag¢des que forem instituidas, consti-
tuem categorias distintas, com fungdes proprias, a serem espe-
cificadas em lei.

SECAO 1II
DA GESTAO DA EDUCACAO PUBLICA

Art. 18. A gestdo democrética da educagdo publica, enten-
dida como agdo coletiva e pratica politica-filoséfica, norteara
todas as a¢les de planejamento, formulagao e avaliagao das po-
liticas educacionais e alcancgard todas as entidades e organismos
integrantes do Sistema Estadual de Educagao.

Art. 19. Além de outros previstos em lei ou instituidos pelo
Poder Executivo, sdo instrumentos destinados a assegurar a ges-
tdo democratica da educacdo publica:

| —a descentralizagdo do processo educacional;

Il — a adogdo de mecanismos que garantam precisdo, segu-
ranca e confiabilidade nos procedimentos de registro dos atos
relativos a vida escolar, nos aspectos pedagdgico, administrati-
vo, contabil e financeiro, de forma a permitir a eficacia da par-
ticipacdo da comunidade escolar e extra-escolar diretamente
interessada no funcionamento da instituicdo;

Il — o funcionamento, em cada instituicdo de educagdo ba-
sica publica, de Conselho Deliberativo Escolar, com a participa-
¢do de representantes da respectiva comunidade escolar, local
e regional; e,




IV — o funcionamento, no ambito do érgdo central do Sis-
tema, do Férum Estadual de Educagdo com a participagdo de
representantes das entidades que congreguem os diversos seg-
mentos da sociedade com interesse na educacgdo.

Art. 20. Os Conselhos Deliberativos Escolares terdo nime-
ro de membros e atribuigGes variaveis de acordo com o porte
da instituicdo de educacdo bdsica ou a acdo governamental a
ser desenvolvida, conforme definido em leis especificas ou em
decreto que regulamentar o disposto nesta lei Complementar,
observados os seguintes preceitos:

| — nas escolas que oferecem mais de uma modalidade de
educagdo ou nivel de ensino, sempre que seu porte recomendar,
o Conselho Deliberativo Escolar poderd deliberar por intermédio
das camaras especializadas;

Il — entre outras atribui¢des do Conselho Deliberativo Esco-
lar, recomendadas pelo porte da escola ou pela agdo governa-
mental a ser desenvolvida, devem constar as seguintes:

a) fiscalizagdo do plano de aplicagdo de recursos financei-
ros,vinculados ou repassados a escola;

b) deliberagdo prévia sobre a aplicagdo de recursos financei-
ros ndo vinculados, repassados a escola;

c) participacdo na elaboragdo da proposta pedagdgica da es-
cola e do calenddrio escolar anual ou em suas alteragdes.

Art. 21. O Férum Estadual da Educagdo é dérgdo Central do
Sistema, com composicdo e atribui¢cdes definidas no ato convo-
catorio, destinado a assessora-lo na formulagao e implementa-
¢do de politicas e planos educacionais.

CAPITULO 111
DA CONSTITUICAO DO CONSELHO
ESTADUAL DE EDUCACAO

Art. 22. O Conselho Estadual de Educagdo, criado pela Lei
Estadual n2 15, 25 de junho de 1992 e alterado pela Lei Estadual
n2081 de 4 de novembro de 1994, constitui o érgao normativo,
consultivo, fiscalizador e deliberativo do Sistema Estadual de
Educacgdo de Roraima, nos termos da lei.

§ 12 O Conselho Estadual de Educagdo é constituido de 11
membros nomeados pelo Governador do Estado, a serem indi-
cados pelo Secretario da Educacdo, entre brasileiros, residentes
no Estado, de notdério saber e experiéncia comprovada na area
educacional.

§ 22 Todos os membros do Conselho Estadual de Educacdo
serdo nomeados pelo Governador do Estado para um mandato
de quatro anos, na forma da lei.

SECAO|I
DAS ATRIBUICOES DO CONSELHO
ESTADUAL DE EDUCAGAO

Art. 23. Ao Conselho Estadual de Educacgdo, que tem por fi-
nalidade disciplinar as atividades do ensino publico e privado
no ambito do Sistema Estadual de Educagdo, exercendo func¢bes
normativas, deliberativas, fiscalizadoras, consultivas e de con-
trole de qualidade dos servigos educacionais, na forma da lei,
compete:

| — emitir parecer sobre assunto de natureza pedagdgica e
educativa que lhe for submetido pelo Governador do Estado ou
pelo Secretdrio da Educagdo, e propor modificagdes e medidas
que, de qualquer maneira, possam interessar a expansao e ao
aperfeicoamento do ensino em geral;

Il - formular politicas educacionais e baixar normas comple-
mentares para o Sistema Estadual de Ensino;

LEGISLACAO

Il - interpretar a legislagdo federal e estadual de ensino, no
ambito de sua competéncia e jurisdi¢do;

IV — fiscalizar e supervisionar o cumprimento dos dispositi-
vos legais em matéria de educacdo, em particular, as aplicagbes
financeiras orgamentdrias nos minimos previstos em lei;

V - estabelecer plano de aplicagdo dos recursos federais, es-
taduais e municipais, quando ndo houver Conselho Municipal de
Educacgdo, de acordo com a legislacdo vigente;

V| — estabelecer plano de aplicagdo de quaisquer outros re-
cursos destinados ao ensino do Estado;

VIl - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar os cursos e as instituicdes de educagdo superior, mantidas
pelo Estado ou por seus municipios;

VIII — aprovar estatutos e regimentos dos estabelecimentos
estadual e municipal de educagao superior;

IX - instituir normas sobre autoriza¢do e credenciamento
dos estabelecimentos de ensino da Educa¢do Bésica, Educagao
Profissional, integrantes do Sistema Estadual de Educacgdo;

X - baixar normas e decidir sobre a cassa¢do de autorizacdo
de funcionamento ou de reconhecimento de quaisquer cursos
ou estabelecimentos vinculados ao Sistema Estadual de Ensino,
como também promover sindicancia, tendo em vista a fiel ob-
servancia das disposi¢cGes e principios que regem tais estabele-
cimentos;

XI — fixar normas para aprovac¢do de regimentos escolares
da Educagdo Basica e de Educacdo Profissional do Sistema Esta-
dual de Ensino;

XIl — envidar esforgcos para melhorar a qualidade e elevar o
indice de produtividade do ensino;

XIII — deliberar e emitir parecer sobre assuntos da area edu-
cacional por iniciativa de seus membros ou quando solicitado
por entidades interessadas ou pelo Secretdrio da Educacdo;

XIV — definir principios para efetiva¢do de apoio técnico-fi-
nanceiro as escolas comunitdrias, além de acompanhar e avaliar
suas experiéncias pedagdgicas;

XV - subsidiar a elaboragdo e acompanhar a execugdo do
Plano Estadual de Educacdo;

XVI - manter intercambio com o Conselho Nacional de Edu-
cagdo, com os Conselhos Estaduais e Municipais de Educagao e
instituicdes educacionais do pais e do exterior;

XVIl — pronunciar-se sobre a instituicdo de fundagdes ou as-
sociagdes de fins escolares, cuja manutengdo seja feita total ou
parcialmente pelo Poder Publico Estadual;

XVIIl — dar aos cursos de Educag¢do Basica, que funcionarem
a partir das dezoito horas, estruturagao prépria, inclusive, fixan-
do o numero de horas e dias de trabalho escolar efetivo, segun-
do as peculiaridades de cada regido;

XIX — dar estrutura, em face da exigéncia constitucional ao
ensino obrigatdrio, devendo, ainda, oferecer oportunidade de
acesso ao ensino para toda a populagdo, independentemente
da idade;

XX - estimular a organizacdo dos conselhos escolares nos es-
tabelecimentos de ensino mantidos pelo Estado;

XXI - autorizar a organizagdo dos cursos escolares experi-
mentais de educacgdo basica, com curriculos, métodos e perio-
dos escolares peculiares;

XXII = autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e
avaliar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educacgdo
superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

XXIII - promover e divulgar estudos sobre o Sistema Estadual
de Educacdo;

XXIV — analisar, anualmente, as estatisticas de ensino e da-
dos complementares;




XXV - envidar todos os esforcos para obter dos Poderes Pu-
blicos medidas que visem a condigna remuneragdo do magisté-
rio publico estadual;

XXVI — elabora propostas de politica educacional;

XXVII — indicar representantes do Conselho em érgédo cole-
giado de que deva participar por forga de lei ou convénio;

XXVIIl — propor ao Conselho Nacional de Educagéo a aprova-
¢do de habilitagGes profissionais que ndao tenham o minimo de
curriculos, previstos por aquele 6rgdo, para efeito de validade
nacional dos respectivos estudos;

XXIX - encaminhar ao érgdo competente sua proposta orga-
mentaria anual;

XXX - elaborar ou reformular seu Regimento, que sera sub-
metido a aprovagao final do Governador do Estado, apds apro-
vacdo pela maioria absoluta dos Conselheiros em exercicio;

XXXI —analisar e aprovar em primeira instancia o Plano Esta-
dual de Educacédo, elaborado pelo Poder Executivo;

XXXII — aprovar convénios celebrados com escolas comuni-
tarias, confessionais ou filantrdpicas; e,

XXXIII — exercer outras competéncias que lhe forem confe-
ridas pela legislagdo ou que estejam previstas em Regimento.

Art. 24. O Conselho Estadual de Educagdo tem sua estrutura
e funcionamento estabelecidos em Regimento Interno aprovado
pelo Governador do Estado.

Art. 25. O Conselho Estadual de Educagdo integra-se ao Sis-
tema Orgamentario da Secretaria de Estado da Educagdo como
unidade orgcamentaria e unidade de despesa.

TiTULO V
DOS NiVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCACAO E ENSINO
CAPITULO I
COMPOSICAO DOS NiVEIS ESCOLARES

Art. 26. A Educagdo escolar compde-se de:

| — educagdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio; e

Il — educacgdo superior.

CAPiTULO Il
DA COMPOSICAO DOS NiVEIS ESCOLARES DO SISTEMA
ESTADUAL DE ENSINO

Art. 27. A educacdo escolar do sistema estadual de ensino
compoe-se de:

| — instituicGes de educagdo bdsica e superior, criadas e
mantidas pelo Poder Publico Estadual;

Il — instituicdes de educagdo superior, criadas e mantidas
pelo poder Publico Municipal;

Il — instituicGes de ensino fundamental e médio, criadas e
mantidas pela iniciativa privada; e

IV - instituicGes de educac¢do bdsica criadas e mantidas pelo
Poder Publico Municipal e os de educacgdo infantil, criados e
mantidos pela iniciativa privada dos Municipios que ndo organi-
zarem seu préprio sistema.

LEGISLACAO

()

CAPITULO 11l
DA EDUCACAO BASICA
SECAO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 28. A educagdo basica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para
o exercicio da cidadania e fornecer-lhe os meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 29. A educagdo basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de pe-
riodos de estudos, grupos nao seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios ou por forma diversa de or-
ganizagdo, sempre que o interesse do processo ensino-aprendi-
zagem assim o recomendar.

Paragrafo Unico A escola podera reclassificar os alunos, in-
clusive, os transferidos, tendo por base as normas curriculares
nacionais, obedecidas as normas emanadas do Conselho Estadu-
al de Educacéo.

Art. 30. O calendario escolar devera adequar-se as peculia-
ridades da comunidade a ser atendida, considerados os fatores
climdticos e econémicos que envolvam seu modo de vida, sem,
contudo, reduzir o numero minimo de horas letivas previsto
nesta Lei Complementar, obedecidas as normas expedidas pelo
respectivo sistema.

Art. 31. A educagdo basica, nos niveis fundamental e médio,
fica organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| —carga hordria minima anual de oitocentas horas, distribui-
das por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;

Il- duracdo da hora-aula por disciplina definida de acordo
com a proposta pedagdgica da escola, garantida ao docente ho-
ra-atividade incluida na jornada de trabalho de todos os profes-
sores e com igual dura¢do a da hora-aula, assim entendendo o
periodo reservado a estudos, planejamento, preparacdo de au-
las e avaliagdo;

Il — a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a pri-
meira série do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogdo para os alunos que cursaram, com aprovei-
tamento, a série ou fase anterior na prépria escola;

b) por transferéncia para candidatos procedentes de outras
escolas;

c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante
avaliagdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimen-
to e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou
etapa adequada, conforme normatizagdo do Conselho Estadual
de Educacdo.

IV - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular
por série, o regimento escolar pode admitir formas de progres-
sdo parcial, desde que preservada a seqiiéncia do curriculo, con-
forme normatiza¢do do Conselho Estadual de Educacao;

V - poderdo organizar-se classes ou turmas, com alunos de
séries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na
matéria para o ensino de linguas estrangeiras modernas, artes
ou outros componentes curriculares que recomendem a adogdo
da providéncia;

VI - a avaliagdo do rendimento escolar do educando, como
resultado da reflexdo sobre todos os componentes do processo
ensino-aprendizagem, buscando a superagdo de dificuldades,
retomando, reavaliando, reorganizando e reeducando os sujei-
tos neles envolvidos, deve:
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NOCOES DE INFORMATICA
Navegacdo e navegadores da Internet

e [nternet
E conhecida como a rede das redes. A internet é uma colegdo

INTERNET E APLICATIVOS. CORREIOS ELETRONICOS.
global de computadores, celulares e outros dispositivos que se co-

REDES DE COMPUTADORES: CONCEITOS BASICOS,

FERRAMENTAS, APLICATIVOS E PROCEDIMENTOS I?E
INTERNET E INTRANET. PROGRAMAS DE NAVEGAGCAO
municam.
e Procedimentos de Internet e intranet
Através desta conexdo, usuarios podem ter acesso a diversas

Tipos de rede de computadores
e LAN: Rele Local, abrange somente um perimetro definido.
informacgdes, para trabalho, laser, bem como para trocar mensa-
gens, compartilhar dados, programas, baixar documentos (down-

Exemplos: casa, escritorio, etc.
load), etc.

LAN
Rede Local

e MAN: Rede Metropolitana, abrange uma cidade, por exem-
o Sites
Uma colegdo de paginas associadas a um endereco www. é

plo.
chamada web site. Através de navegadores, conseguimos acessar

web sites para operagdes diversas.

MAN
e Links
O link nada mais é que uma referéncia a um documento, onde
o usuario pode clicar. No caso da internet, o Link geralmente aponta
para uma determinada pagina, pode apontar para um documento
LAN qualquer para se fazer o download ou simplesmente abrir.

LAN
(Local Area Network)
Dentro deste contexto vamos relatar funcionalidades de alguns
dos principais navegadores de internet: Microsoft Internet Explorer,

REDE METROPOLITANA

LAN
(Local Area Network),

(Local Area Network)

Mozilla Firefox e Google Chrome.

Internet Explorer 11

e WAN: E uma rede com grande abrangéncia fisica, maior que
a MAN, Estado, Pais; podemos citar até a INTERNET para entender-

mos o conceito.
_SERVIDORES

e |dentificar o ambiente
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O Internet Explorer é um navegador desenvolvido pela Microsoft, no qual podemos acessar sites variados. E um navegador simplifi-
cado com muitos recursos novos.

Dentro deste ambiente temos:

— Funcdes de controle de privacidade: Trata-se de fungbes que protegem e controlam seus dados pessoais coletados por sites;

— Barra de pesquisas: Esta barra permite que digitemos um endereco do site desejado. Na figura temos como exemplo: https://www.
gov.br/pt-br/

— Guias de navegacdo: S3o guias separadas por sites aberto. No exemplo temos duas guias sendo que a do site https://www.gov.br/
pt-br/ esta aberta.

— Favoritos: Sdo pastas onde guardamos nossos sites favoritos

— Ferramentas: Permitem realizar diversas fungées tais como: imprimir, acessar o histdrico de navegagao, configuragGes, dentre ou-
tras.

Desta forma o Internet Explorer 11, torna a navegagao da internet muito mais agradavel, com textos, elementos graficos e videos que
possibilitam ricas experiéncias para os usuarios.

e Caracteristicas e componentes da janela principal do Internet Explorer

1 2 3 4 -
|E3 https://ww ibge.gov.br = @ © || & 18GE | Portal do 1BGE | IBGE [ s | Hotmail, Noticias, Famo.. 5 |:|I>
= >6 ABA1 ABA?
EY srasi c iRUS (COVID-19)  Simpli Participe  Acessodinformagio  Legislagio  Canais
y 4}
-.‘ Institucional Préximas Divulgaces Biblioteca Respondendo 8  Busca B

Instituts Brasiere d Geagrf ¢ Extaiatia

Area de Exibicédo

Estatisticas v Geociéncias v Cidades e Estados Agéncia de Noticias Nossos sites Acesso a Informagéo

o Inflago » PIBF Desemprego +
21p2 ;35 842 IPCA | Mensal 4 SCNT | Acumulado 4 trimestres f_ PNAD Continua
(5 -135. & 0,24% O S 133% >
Estimaca ag0 2020 29t 2020 2°tri 2020
+ Outros indicadores
—
|ﬂc}ﬂ [ap— e ™ |

Area para exibicido da pagina

A primeira vista notamos uma grande &rea disponivel para visualizacdo, além de percebemos que a barra de ferramentas fica automa-
ticamente desativada, possibilitando uma maior area de exibicdo.

Vamos destacar alguns pontos segundo as indica¢des da figura:
1. Voltar/Avancar pagina
Como o préprio nome diz, clicando neste botdo voltamos pagina visitada anteriormente;

2. Barra de Enderecos
Esta é a drea principal, onde digitamos o endereco da pagina procurada;

3. icones para manipulacdo do endereco da URL
Estes icones sdo pesquisar, atualizar ou fechar, dependendo da situagdo pode aparecer fechar ou atualizar.

4. Abas de Conteudo
Sdo mostradas as abas das pédginas carregadas.

5. Pagina Inicial, favoritos, ferramentas, comentarios

6. '1'.:‘3 Adicionar a barra de favoritos




Mozila Firefox

Vamos falar agora do funcionamento geral do Firefox, objeto
de nosso estudo:

@ Novaaba 4 [

c @
1 2 3

=% sites preferidos + 2

Vejamos de acordo com os simbolos da imagem:

1 & Bot3o Voltar uma pégina

2 > Botdo avangar uma pagina

3 C Botdo atualizar a pagina

4 ‘@‘ Voltar para a pagina inicial do Firefox

5 Barra de Enderegos

6 I Ver histdricos e favoritos

7 ED Mostra um painel sobre os favoritos
(Barra, Menu e outros)

3 @} Sincronizagdo com a conta FireFox (Va-
mos detalhar adiante)

9 = Mostra menu de contexto com varias

e opgdes
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Google Chrome

O Chrome é o navegador mais popular atualmente e disponi-
biliza inimeras fun¢des que, por serem 6timas, foram implementa-
das por concorrentes.

Vejamos:

e Sobre as abas

No Chrome temos o conceito de abas que sdo conhecidas tam-
bém como guias. No exemplo abaixo temos uma aba aberta, se qui-
sermos abrir outra para digitar ou localizar outro site, temos o sinal

(+).

A barra de enderecos é o local em que se digita o link da pagina
visitada. Uma outra fungdo desta barra é a de busca, sendo que ao
digitar palavras-chave na barra, o mecanismo de busca do Google é
acionado e exibe os resultados.

0, Fesgubes nodocpiecu dgne am Uk

Vejamos de acordo com os simbolos da imagem:

— Sincronizacdo Firefox: Ato de guardar seus dados pessoais na
internet, ficando assim disponiveis em qualquer lugar. Seus dados
como: Favoritos, histéricos, Enderegos, senhas armazenadas, etc.,
sempre estardo disponiveis em qualquer lugar, basta estar logado
com o seu e-mail de cadastro. E lembre-se: ao utilizar um computa-
dor publico sempre desative a sincronizagdo para manter seus da-
dos seguros apos o uso.

1 Botdo Voltar uma pagina

2 Botdo avangar uma pagina

3 & Botdo atualizar a pagina

4 G Barra de Endereco.

5 r Adicionar Favoritos

6 =] Usudrio Atual

7 * Exibe um menu de contexto que iremos
relatar seguir.




O que vimos até aqui, sdo opgles que ja estamos acostuma-
dos ao navegar na Internet, mesmo estando no Ubuntu, percebe-
mos que o Chrome é o mesmo navegador, apenas esta instalado
em outro sistema operacional. Como o Chrome é o mais comum
atualmente, a seguir conferimos um pouco mais sobre suas funcio-
nalidades.

e Favoritos

No Chrome é possivel adicionar sites aos favoritos. Para adi-
cionar uma pagina aos favoritos, clique na estrela que fica a direita
da barra de enderegos, digite um nome ou mantenha o sugerido, e
pronto.

Por padrdo, o Chrome salva seus sites favoritos na Barra de Fa-
voritos, mas vocé pode criar pastas para organizar melhor sua lista.
Para remové-lo, basta clicar em excluir.

Meowva guia * +
c (Gl
i Apps Multi-layer colares... [l Sofd Canto Maturall..

Barra de Favoritos

e Historico

O Histérico no Chrome funciona de maneira semelhante ao
Firefox. Ele armazena os enderegos dos sites visitados e, para aces-
sa-lo, podemos clicar em Histdrico no menu, ou utilizar atalho do
teclado Ctrl + H. Neste caso o histérico ird abrir em uma nova aba,
onde podemos pesquisa-lo por parte do nome do site ou mesmo
dia a dia se preferir.

= Historico Q

Hoje - sexta-feira, 4 de junho de 2021

O 1258 Instagram  www.instagram.com

O 1258 €) Facebook www.facebook.com
\

O 1243 @ (27) YouTube www.youtube.com
\

O 1zz @ Facebook www.facebook.com
\

O os4s @ (95) Pinterest  br.pinterest.com

e Pesquisar palavras

Muitas vezes ao acessar um determinado site, estamos em
busca de uma palavra ou frase especifica. Neste caso, utilizamos
o atalho do teclado Ctrl + F para abrir uma caixa de texto na qual
podemos digitar parte do que procuramos, e serd localizado.

NOGOES DE INFORMATICA

e Salvando Textos e Imagens da Internet
Vamos navegar até a imagem desejada e clicar com o botdo
direito do mouse, em seguida salva-la em uma pasta.

e Downloads

Fazer um download é quando se copia um arquivo de algum
site direto para o seu computador (texto, musicas, filmes etc.). Nes-
te caso, o Chrome possui um item no menu, onde podemos ver o
progresso e os downloads concluidos.

Downloads Qi

Hoje

002_INFORMATICA_REDE DE COMPUTADORES_OPRindd g
http://201.182.236.80:5000/fbdownload/002_INFORM%C3%81TICA_REDE%20DE%2...

Mostrar na pasta

002_INFORMATICA_EXERCICIOS_OPindd ES

http://201.182.236.80:5000/fbdownload/002_INFORM%C3%81TICA_EXERC%C3%8D...

Mostrar na pasta

001_INFORMATICA_EXERCICIOS_OPindd X

http://201.182.236.80:5000/fbdownload/001_INFORM%C3%81TICA_EXERC%C3%8D...

Mostrar na pasta

e Sincronizagdao

Uma nota importante sobre este tema: A sincronizagdo é im-
portante para manter atualizadas nossas operagGes, desta forma,
se por algum motivo trocarmos de computador, nossos dados esta-
rao disponiveis na sua conta Google.

Por exemplo:

— Favoritos, histdrico, senhas e outras configuragdes estarao
disponiveis.

— Informagdes do seu perfil sdo salvas na sua Conta do Google.

No canto superior direito, onde estd a imagem com a foto do
usuario, podemos clicar no 19 item abaixo para ativar e desativar.

5 i} |
" L i
o~ 8 ¢
B A pncroncacio esta atvada @
G Gerenciar sua Conta do Google
- {
Utras pessod o
O
B visitante
=+ Adiconsr
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Safari

O Safari é o navegador da Apple, e disponibiliza inimeras fun¢des implementadas.
Vejamos:

e Guias

2
| 54 3 7
an%-Pcwa!répam’nm ‘ - % x
1 4 || + O hitp/ v portalansparenca gov/ ) (@ Googe o o *"K\
o M B Apple Yohoo! GoogleMaps YouTube Wikipédia Notiias Popular v
8 T

— Para abrirmos outras guias podemos simplesmente teclar CTRL+ T ou

- x°
< | [Q' Google g‘ | O~ 2
Nova Guia Crl+T
l Nova Janela Ctrl+N
Desfazer Ctri+Z
ACESSIBILIDADE A

Refazer Ctrl+ Shift+Z
Cortar Ctrl+X
Copiar Ctrl+C
Colar Ctrl+V
cia | Receba NotificagBes | Aprenda Localizar... Ctrl+F

Reduzir/Ampliar >

Vejamos os comandos principais de acordo com os simbolos da imagem:

1 |I| Botdo Voltar uma pagina
2 E| Botdo avangar uma pagina
3 c Botdo atualizar a pagina
4 Q Barra de Endereco.
5 T Adicionar Favoritos
6 #' Ajustes Gerais
7 - Menus para a pagina atual.
8 & Lista de Leitura
«/tér\\
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