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COMPREENSAO DE TEXTO. CONDICOES DE LEITURA E

PRODUCAO TEXTUAL: A ENUNCIACAO. COESAO E CO-

ERENCIA TEXTUAIS. INTERTEXTUALIDADE. TIPOLOGIA
TEXTUAL

Compreender e interpretar textos é essencial para que o
objetivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com
isso, é importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lem-
brar que o texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha
um sentido completo.

A compreensado se relaciona ao entendimento de um texto
e de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem ex-
plicita. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a
sua interpretagao.

A interpretagao sdo as conclusGes que chegamos a partir
do conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo
que estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a inter-
pretacdo é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do
repertorio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um
texto, é necessario fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos
e/ou visuais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhe-
cer o sentido de conjungdes e preposi¢des, por exemplo, bem
como identificar expressoes, gestos e cores quando se trata de
imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um
conceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em
cada paragrafo, tentando tracgar a linha de raciocinio do texto. Se
possivel, adicione também pensamentos e inferéncias proprias
as anotagoes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desco-
nhecidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados,
fonte de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informacg¢des importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral,
guestdes que esperam compreensao do texto aparecem com as
seguintes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o
texto...; de acordo com o autor... Ja as questSes que esperam
interpretagao do texto aparecem com as seguintes expressdes:
conclui-se do texto que...; o texto permite deduzir que...; qual é a
intengdo do autor quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificagoes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da fi-
nalidade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o
texto se apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer
um padrao especifico para se fazer a enunciagdo.

LINGUA PORTUGUESA

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracte-
risticas:

Apresenta um enredo, com agdes e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espago e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresenta¢do >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
TEXTO ponto de vista, persuadindo o leitor a
DISSERTATIVO partir do uso de argumentos solidos.
ARGUMENTATIVO Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagdes, informagdes,
definigbes, conceitualizagcbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instru¢des, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reco-
nhecimento de certos padrdes estruturais que se constituem a
partir da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu
estilo ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipolo-
gia textual, podendo se apresentar com uma grande diversida-
de. Além disso, o padrdo também pode sofrer modificagGes ao
longo do tempo, assim como a prépria lingua e a comunicagao,
no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

e Propaganda

¢ Receita culinaria

® Resenha

e Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais
em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que
um texto literdrio seja feito com a estruturagdo de uma receita
culinaria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteris-
ticas, a finalidade e a fungao social de cada texto analisado.




ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma infor-
magao a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem
positiva de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado,
ou inteligente, ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz
seja admitido como verdadeiro. Em sintese, tem a intenc¢do de
convencer, ou seja, tem o desejo de que o ouvinte creia no que o
texto diz e fagca o que ele propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagao,
todo texto contém um componente argumentativo. A argumen-
tacdo é o conjunto de recursos de natureza linguistica destina-
dos a persuadir a pessoa a quem a comunicacdo se destina. Esta
presente em todo tipo de texto e visa a promover adesdo as te-
ses e aos pontos de vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar
a veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se
disse acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o in-
terlocutor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como ver-
dadeiro o que esta sendo transmitido. A argumentacdo pertence
ao dominio da retodrica, arte de persuadir as pessoas mediante o
uso de recursos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é
bom voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV
a.C., numa obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo uteis
quando se tem de escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma
desvantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argu-
mentar. Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher
entre duas coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude.
Nesse caso, precisamos argumentar sobre qual das duas é mais
desejavel. O argumento pode entdo ser definido como qualquer
recurso que torna uma coisa mais desejdvel que outra. Isso sig-
nifica que ele atua no dominio do preferivel. Ele é utilizado para
fazer o interlocutor crer que, entre duas teses, uma é mais pro-
vavel que a outra, mais possivel que a outra, mais desejavel que
a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferenga entre o raciocinio légico e a argumenta-
¢do. O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pre-
tende demonstrar que uma conclusao deriva necessariamente
das premissas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos
postulados admitidos. No raciocinio légico, as conclusdes ndo
dependem de crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas
apenas do encadeamento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadeamen-
to:

A éigual a B.
A éigual a C.
Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo é, obrigatoria-
mente, que C é igual a A.
Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.

LINGUA PORTUGUESA

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também sera verdadeira.

No dominio da argumentacgdo, as coisas sao diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-
-se mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais
plausivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-
-se mais confidvel do que os concorrentes porque existe desde a
chegada da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-
-nos que um banco com quase dois séculos de existéncia é sélido
e, por isso, confidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre
a solidez de uma instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem
peso argumentativo na afirmac¢do da confiabilidade de um ban-
co. Portanto é provavel que se creia que um banco mais antigo
seja mais confidvel do que outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer
as pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante
entender bem como eles funcionam.

Ja vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o au-
ditdrio, que pode ser individual ou coletivo, sera tanto mais fa-
cil quanto mais os argumentos estiverem de acordo com suas
crengas, suas expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer
um auditério pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas
que ele abomina. Serd mais facil convencé-lo valorizando coisas
qgue ele considera positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja
vem com frequéncia associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacio-
nal. Nos Estados Unidos, essa associagao certamente nao surtiria
efeito, porque la o futebol ndo é valorizado da mesma forma que
no Brasil. O poder persuasivo de um argumento esta vinculado
ao que é valorizado ou desvalorizado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a
fazer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um
argumento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconheci-
das pelo auditdério como autoridades em certo dominio do sa-
ber, para servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo.
Esse recurso produz dois efeitos distintos: revela o conhecimen-
to do produtor do texto a respeito do assunto de que estd tratan-
do; da ao texto a garantia do autor citado. E preciso, no entanto,
nado fazer do texto um amontoado de citages. A cita¢do precisa
ser pertinente e verdadeira. Exemplo:

“A imaginag¢do é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginag¢do, ndo hd co-
nhecimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais im-
portante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir
a ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mun-
do. Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas
devem acreditar que é verdade.




Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior
numero de pessoas, o0 que existe em maior nimero, o que tem
maior dura¢do, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fun-
damento desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publi-
cidade faz largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-
-se em afirmag¢des que, numa determinada época, sdo aceitas
como verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a me-
nos que o objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte
da ideia de que o consenso, mesmo que equivocado, correspon-
de ao indiscutivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que
aquilo que ndo desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais,
por exemplo, as afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser
protegido e de que as condi¢des de vida sdo piores nos paises
subdesenvolvidos. Ao confiar no consenso, porém, corre-se o
risco de passar dos argumentos validos para os lugares comuns,
0s preconceitos e as frases carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil
aceitar aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que
é apenas provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular
enuncia o argumento de existéncia no provérbio “Mais vale um
pdssaro na mdo do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documen-
tais (fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas
concretas, que tornam mais aceitavel uma afirmacdo genérica.
Durante a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que
0 exército americano era muito mais poderoso do que o iraquia-
no. Essa afirmac¢do, sem ser acompanhada de provas concretas,
poderia ser vista como propagandistica. No entanto, quando do-
cumentada pela comparag¢dao do nimero de canhdes, de carros
de combate, de navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como
causa e efeito, analogia, implicagdo, identidade, etc. Esses ra-
ciocinios sdo chamados quase légicos porque, diversamente dos
raciocinios légicos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes ne-
cessarias entre os elementos, mas sim instituir relacdes prova-
veis, possiveis, plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é igual
a B”, “B é igual a C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se uma
relacdo de identidade légica. Entretanto, quando se afirma “Ami-
go de amigo meu é meu amigo” ndo se institui uma identidade
l6gica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista ldgico é mais facilmen-
te aceito do que um texto incoerente. Varios sao os defeitos que
concorrem para desqualificar o texto do ponto de vista légico:
fugir do tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusGes
gue ndo se fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afir-
magdes gerais com fatos inadequados, narrar um fato e dele ex-
trair generalizagGes indevidas.
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Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades ti-
picas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo,
0 mais raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é
melhor que o que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia,
celebridades recomendando prédios residenciais, produtos de
beleza, alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o con-
sumidor tende a associar o produto anunciado com atributos da
celebridade.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizacdo da variante culta e formal
da lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica
socialmente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir
um texto em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que
o modo de dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de sau-
de de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas
maneiras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente
mais adequada para a persuasdo do que a segunda, pois esta
produziria certa estranheza e nao criaria uma imagem de com-
peténcia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando
em conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica
houve por bem determinar o internamento do governador pelo
periodo de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque
alguns deles séo barrapesada, a gente botou o governador no
hospital por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungéo argumen-
tativa, porque ninguém fala para nao ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunica-
¢do deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda
ser, um texto tem sempre uma orienta¢ao argumentativa.

A orienta¢do argumentativa é uma certa dire¢dao que o falan-
te traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de
um homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridicu-
lariza-lo ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos epi-
sodios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e
nao outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras
trocavam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que no-
ras e sogras nao se toleram. Nao fosse assim, ndo teria escolhi-
do esse fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o
termo até, que serve para incluir no argumento alguma coisa
inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando
tratamos de alguns tipos de argumentacdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimitacdo adequada de palavra de sentido tao
amplo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu
contrario. S3o nogdes confusas, como paz, que, paradoxalmen-
te, pode ser usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras
podem ter valor positivo (paz, justica, honestidade, democracia)
ou vir carregadas de valor negativo (autoritarismo, degradacéo
do meio ambiente, injustica, corrupgao).




- Uso de afirmacgdes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos
sdo ladrées”, basta um Unico exemplo de politico honesto para
destruir o argumento.

- Emprego de nogdes cientificas sem nenhum rigor, fora do
contexto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-
-as e atribuindo-lhes uma significagdo subjetiva e grosseira. E o
caso, por exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias
ndo permite que outras crescam”, em que o termo imperialismo
é descabido, uma vez que, a rigor, significa “a¢do de um Estado
visando a reduzir outros a sua dependéncia politica e econémi-

”

ca.

A boa argumentacgdo é aquela que esta de acordo com a si-
tuagdo concreta do texto, que leva em conta os componentes
envolvidos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a
comunicac¢do, o assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com
manifestagdes de sinceridade do autor (como eu, que ndo cos-
tumo mentir...) ou com declara¢des de certeza expressas em
formulas feitas (como estou certo, creio firmemente, é claro, é
Obvio, é evidente, afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de
prometer, em seu texto, sinceridade e certeza, autenticidade e
verdade, o enunciador deve construir um texto que revele isso.
Em outros termos, essas qualidades ndo se prometem, manifes-
tam-se na agao.

A argumentacdo é a exploragdo de recursos para fazer pare-
cer verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a
pessoa a que texto é enderegado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa
um ponto de vista, acompanhado de certa fundamentacgdo, que
inclui a argumentacdo, questionamento, com o objetivo de per-
suadir. Argumentar é o processo pelo qual se estabelecem rela-
¢Oes para chegar a conclusdo, com base em premissas. Persuadir
é um processo de convencimento, por meio da argumentagao,
no qual procura-se convencer os outros, de modo a influenciar
seu pensamento e seu comportamento.

A persuasdo pode ser valida e ndo vélida. Na persuasdo va-
lida, expGem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou
proposicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do ra-
ciocinio empregado na argumentacdo. A persuasdo ndo valida
apoia-se em argumentos subjetivos, apelos subliminares, chan-
tagens sentimentais, com o emprego de “apelagdes”, como a in-
flexdo de voz, a mimica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertacdo em duas modalida-
des, expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentagao, ra-
z0es a favor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informa-
tiva, apresenta dados sem a intengdo de convencer. Na verdade,
a escolha dos dados levantados, a maneira de exp0-los no texto
ja revelam uma “tomada de posi¢do”, a adog¢do de um ponto de
vista na dissertacdo, ainda que sem a apresentacdo explicita de
argumentos. Desse ponto de vista, a dissertagdo pode ser defi-
nida como discussdo, debate, questionamento, o que implica a
liberdade de pensamento, a possibilidade de discordar ou con-
cordar parcialmente. A liberdade de questionar é fundamental,
mas nio é suficiente para organizar um texto dissertativo. E ne-
cessaria também a exposi¢cdo dos fundamentos, os motivos, os
porqués da defesa de um ponto de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude ar-
gumentativa. A argumentac¢do esta presente em qualquer tipo
de discurso, porém, é no texto dissertativo que ela melhor se
evidencia.
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Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posi-
¢Oes, é necessdria a capacidade de conhecer outros pontos de
vista e seus respectivos argumentos. Uma discussdo impde, mui-
tas vezes, a analise de argumentos opostos, antagdnicos. Como
sempre, essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom
exercicio para aprender a argumentar e contra-argumentar con-
siste em desenvolver as seguintes habilidades:

- argumentagdo: anotar todos os argumentos a favor de
uma ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posi¢do
totalmente contraria;

- contra-argumentagdo: imaginar um didlogo-debate e quais
0s argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente apre-
sentaria contra a argumentac¢ao proposta;

- refutacdo: argumentos e razdes contra a argumentagao
oposta.

A argumentac¢do tem a finalidade de persuadir, portanto,
argumentar consiste em estabelecer relages para tirar conclu-
sOes validas, como se procede no método dialético. O método
dialético ndo envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de
polémicas. Trata-se de um método de investiga¢do da realidade
pelo estudo de sua agdo reciproca, da contradi¢do inerente ao
fendbmeno em questdo e da mudanca dialética que ocorre na na-
tureza e na sociedade.

Descartes (1596-1650), fildsofo e pensador francés, criou o
método de raciocinio silogistico, baseado na dedugdo, que par-
te do simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia
sdo a mesma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar
a conclusdes verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado
em partes, comecgando-se pelas proposicdes mais simples até
alcancar, por meio de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha
de raciocinio cartesiana, é fundamental determinar o problema,
dividi-lo em partes, ordenar os conceitos, simplificando-os, enu-
merar todos os seus elementos e determinar o lugar de cada um
no conjunto da deducéo.

A légica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para a
argumentacdo dos trabalhos académicos. Descartes prop0os qua-
tro regras bdsicas que constituem um conjunto de reflexos vitais,
uma série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em
busca da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou analise;

- ordem ou deducgdo;

- enumeragao.

A enumeragdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omis-
sdo e a incompreensdo. Qualquer erro na enumeragdo pode
guebrar o encadeamento das ideias, indispensavel para o pro-
cesso dedutivo.

A forma de argumenta¢do mais empregada na redagdo aca-
démica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas,
gue contém trés proposicdes: duas premissas, maior e menor, e
a conclusdo. As trés proposi¢cdes sdo encadeadas de tal forma,
gue a conclusdo é deduzida da maior por intermédio da menor.
A premissa maior deve ser universal, emprega todo, nenhum,
pois alguns ndo caracteriza a universalidade. H4 dois métodos
fundamentais de raciocinio: a dedug¢do (silogistica), que parte do
geral para o particular, e a indugdo, que vai do particular para
o geral. A expressdo formal do método dedutivo é o silogismo.
A deduc¢do é o caminho das consequéncias, baseia-se em uma
conexdo descendente (do geral para o particular) que leva a con-
clusdo. Segundo esse método, partindo-se de teorias gerais, de




verdades universais, pode-se chegar a previsdo ou determinac¢do
de fendmenos particulares. O percurso do raciocinio vai da causa
para o efeito. Exemplo:

Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)

Fulano é homem (premissa menor = particular)

Logo, Fulano é mortal (conclusdo)

A indugdo percorre o caminho inverso ao da dedugdo, ba-
seiase em uma conexdo ascendente, do particular para o geral.
Nesse caso, as constata¢Oes particulares levam as leis gerais, ou
seja, parte de fatos particulares conhecidos para os fatos gerais,
desconhecidos. O percurso do raciocinio se faz do efeito para a
causa. Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais

Logo, o calor dilata metais (geral, universal)

Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser valido
e verdadeiro; a conclusdo sera verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se ha erro ou equivoco na apreciagdo dos fa-
tos, pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma
conclusdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma defini¢do
inexata, uma divisdo incompleta, a ignorancia da causa, a falsa
analogia sdo algumas causas do sofisma. O sofisma pressupde
ma fé, intencdo deliberada de enganar ou levar ao erro; quando
o sofisma ndo tem essas intengBes propositais, costuma-se cha-
mar esse processo de argumentac¢do de paralogismo. Encontra-
-se um exemplo simples de sofisma no seguinte didlogo:

- Vocé concorda que possui uma coisa que ndo perdeu?
- Légico, concordo.

- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?

- Claro que ndo!

- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedug¢do

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — conclusdo falsa)

Indugdo

O Rio de Janeiro tem uma estatua do Cristo Redentor. (par-
ticular) Taubaté (SP) tem uma estdtua do Cristo Redentor. (parti-
cular) Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estdtua do Cristo Redentor. (ge-
ral — conclusdo falsa)

Nota-se que as premissas sdo verdadeiras, mas a conclusdo
pode ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo pro-
fessores; nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Re-
dentor. Comete-se erro quando se faz generaliza¢gdes apressadas
ou infundadas. A “simples inspe¢do” é a auséncia de andlise ou
analise superficial dos fatos, que leva a pronunciamentos subje-
tivos, baseados nos sentimentos ndo ditados pela razao.

Tem-se, ainda, outros métodos, subsididrios ou ndo funda-
mentais, que contribuem para a descoberta ou comprovagao da
verdade: anadlise, sintese, classificacdo e definicdo. Além des-
ses, existem outros métodos particulares de algumas ciéncias,
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gue adaptam os processos de dedugdo e indugdo a natureza de
uma realidade particular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem
seu método prdprio demonstrativo, comparativo, histdrico etc.
A analise, a sintese, a classificacdo a definicdo sdo chamadas
métodos sistematicos, porque pela organizagdo e ordenagdo das
ideias visam sistematizar a pesquisa.

Anidlise e sintese sdo dois processos opostos, mas interliga-
dos; a andlise parte do todo para as partes, a sintese, das partes
para o todo. A analise precede a sintese, porém, de certo modo,
uma depende da outra. A andlise decompde o todo em partes, en-
guanto a sintese recompde o todo pela reunido das partes. Sabe-
-se, porém, que o todo ndo é uma simples justaposicdo das partes.
Se alguém reunisse todas as pegas de um relégio, ndo significa que
reconstruiu o relégio, pois fez apenas um amontoado de partes.
Sé reconstruiria todo se as partes estivessem organizadas, devida-
mente combinadas, seguida uma ordem de relagdes necessarias,
funcionais, entdo, o reldgio estaria reconstruido.

Sintese, portanto, é o processo de reconstrucdo do todo
por meio da integra¢do das partes, reunidas e relacionadas num
conjunto. Toda sintese, por ser uma reconstrugao, pressupde a
analise, que é a decomposicdo. A analise, no entanto, exige uma
decomposicdo organizada, é preciso saber como dividir o todo
em partes. As operagles que se realizam na andlise e na sintese
podem ser assim relacionadas:

Andlise: penetrar, decompor, separar, dividir.
Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A analise tem importancia vital no processo de coleta de
ideias a respeito do tema proposto, de seu desdobramento e da
criacdo de abordagens possiveis. A sintese também é importante
na escolha dos elementos que fardo parte do texto.

Segundo Garcia (1973, p.300), a analise pode ser formal ou
informal. A analise formal pode ser cientifica ou experimental;
€ caracteristica das ciéncias matematicas, fisico-naturais e ex-
perimentais. A andlise informal é racional ou total, consiste em
“discernir” por varios atos distintos da atengdo os elementos
constitutivos de um todo, os diferentes caracteres de um objeto
ou fend6meno.

A anadlise decompde o todo em partes, a classificacdo es-
tabelece as necessdrias relagdes de dependéncia e hierarquia
entre as partes. Analise e classificagcdo ligam-se intimamente, a
ponto de se confundir uma com a outra, contudo sdo procedi-
mentos diversos: analise é decomposi¢do e classificagdo é hie-
rarquisagao.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fe-
ndmenos por suas diferengas e semelhangas; fora das ciéncias
naturais, a classificacdo pode-se efetuar por meio de um pro-
cesso mais ou menos arbitrario, em que os caracteres comuns e
diferenciadores sdo empregados de modo mais ou menos con-
vencional. A classificagdo, no reino animal, em ramos, classes,
ordens, subordens, géneros e espécies, € um exemplo de classi-
ficacdo natural, pelas caracteristicas comuns e diferenciadoras.
A classificacdo dos variados itens integrantes de uma lista mais
ou menos cadtica é artificial.

Exemplo: aquecedor, automoével, barbeador, batata, cami-
nhdo, canario, jipe, leite, 6nibus, pdo, pardal, pintassilgo, queijo,
relégio, sabia, torradeira.

Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, Pdo, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Relégio, Torradeira.
Veiculos: Automével, Caminh3o, Jipe, Onibus.
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RACIOCINIO LOGICO QUANTITATIVO

ENTENDIMENTO DA ESTRUTURA LOGICA DE RELAGOES ARBITRARIAS ENTRE AS PESSOAS, LUGARES, OBJETOS OU
EVENTOS FICTiCIOS; DEDUGCAO DE NOVAS RELACOES EM FUNGAO DE RELACOES FORNECIDAS E AVALIAGAO DAS
CONDIGOES USADAS PARA ESTABELECER A ESTRUTURA DAQUELAS RELAGOES. COMPREENSAO E ANALISE DA LOGI-
CA DE UMA SITUAGAO, UTILIZANDO AS FUNGOES INTELECTUAIS; - RACIOCINIO VERBAL, RACIOCINIO MATEMATICO,
RACIOCINIO SEQUENCIAL, ORIENTAGAO ESPACIAL E TEMPORAL, FORMAGCAO DE CONCEITOS E DISCRIMINAGAO DE
ELEMENTOS

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Este tipo de raciocinio testa sua habilidade de resolver problemas matematicos, e € uma forma de medir seu dominio das dife-
rentes areas do estudo da Matematica: Aritmética, Algebra, leitura de tabelas e graficos, Probabilidade e Geometria etc. Essa parte
consiste nos seguintes conteudos:

- Operagdo com conjuntos.

- Calculos com porcentagens.

- Raciocinio légico envolvendo problemas aritméticos, geométricos e matriciais.

- Geometria basica.

- Algebra basica e sistemas lineares.

- Calendarios.

- Numeragao.

- Razdes Especiais.

- Andlise Combinatdria e Probabilidade.

- Progressoes Aritmética e Geométrica.

RACIOCINIO LOGICO DEDUTIVO
Este tipo de raciocinio esta relacionado ao conteudo Légica de Argumentagado.

ORIENTACOES ESPACIAL E TEMPORAL

O raciocinio légico espacial ou orientagdo espacial envolvem figuras, dados e palitos. O raciocinio légico temporal ou orientagdo
temporal envolve datas, calendario, ou seja, envolve o tempo.

O mais importante é praticar o maximo de questdes que envolvam os conteudos:

- Légica sequencial

- Calendarios

RACIOCINIO VERBAL

Avalia a capacidade de interpretar informagdo escrita e tirar conclusdes légicas.

Uma avaliagdo de raciocinio verbal é um tipo de analise de habilidade ou aptiddo, que pode ser aplicada ao se candidatar a uma
vaga. Raciocinio verbal é parte da capacidade cognitiva ou inteligéncia geral; é a percep¢ao, aquisi¢ao, organiza¢do e aplicagdo do
conhecimento por meio da linguagem.

Nos testes de raciocinio verbal, geralmente vocé recebe um trecho com informagdes e precisa avaliar um conjunto de afirma-
¢Ges, selecionando uma das possiveis respostas:

A — Verdadeiro (A afirmagdo é uma consequéncia légica das informagGes ou opinides contidas no trecho)

B — Falso (A afirmacdo é logicamente falsa, consideradas as informagdes ou opiniGes contidas no trecho)

C — Impossivel dizer (Impossivel determinar se a afirmacgdo é verdadeira ou falsa sem mais informacgdes)

ESTRUTURAS LOGICAS
Precisamos antes de tudo compreender o que sdo proposi¢cdes. Chama-se proposi¢do toda sentenga declarativa a qual podemos
atribuir um dos valores légicos: verdadeiro ou falso, nunca ambos. Trata-se, portanto, de uma sentenga fechada.

Elas podem ser:

e Sentenga aberta: quando ndo se pode atribuir um valor Iégico verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposig¢ao!), portan-
to, ndo é considerada frase légica. Sao consideradas sentengas abertas:

- Frases interrogativas: Quando serd prova? - Estudou ontem? — Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com atencdo. — Desligue a televisdo.

- Frases sem sentido légico (expressdes vagas, paradoxais, ambiguas, ...): “esta frase é falsa” (expressao paradoxal) — O cachorro
do meu vizinho morreu (expressdo ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenga fechada: quando a proposi¢cdo admitir um UNICO valor Iégico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, serd consi-
derada uma frase, proposi¢ao ou sentenga ldgica.

(=)
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Proposi¢des simples e compostas
e Proposig¢des simples (ou atdmicas): aquela que NAO contém nenhuma outra proposigdo como parte integrante de si mesma.
As proposi¢Oes simples sdo designadas pelas letras latinas minusculas p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.

e Proposi¢ées compostas (ou moleculares ou estruturas légicas): aquela formada pela combinagédo de duas ou mais proposi¢des
simples. As proposi¢des compostas sdo designadas pelas letras latinas maidsculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicio-
nais.

ATENCAO: TODAS as proposi¢des compostas sido formadas por duas proposi¢des simples.
Proposi¢oes Compostas — Conectivos

As proposi¢cdes compostas sdao formadas por proposigdes simples ligadas por conectivos, aos quais formam um valor légico, que
podemos vé na tabela a seguir:

OPERACAO CONECTIVO ESTRUTURA LOGICA TABELA VERDADE
P ~p
Negagdo ~ Nao p V F ‘
F \
P|d |PAD
V|V
Conjungdo A peq v F F
FIV | F
FIF | F
P| g |Pvq
V|V Vv
Disjuncdo Inclusiva v pougq Vv F Vv
F| V Vv
FIF| F
P| Qg |Pvq
V|V F
Disjuncdo Exclusiva v Oupouq v k v
F|V Vv
FI|F | F
plq |pP>q
ViV \")
Condicional - Se p entdo q \' E F
F| V A"
F| F v
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Bicondicional & p se e somente se q

M M < < (T
mM < Mo |8
-:‘."rl-|1-='.'$

Em sintese temos a tabela verdade das proposi¢des que facilitara na resolugédo de diversas questdes

Disjuncdo |Conjuncdo |Condicional | Bicondicional
P q pVg pAg p—q pe— g
V vV Vv vV V vV
V F V F F F
F v vV F \ F
F F F F \ V

Exemplo:
(MEC — CONHECIMENTOS BASICOS PARA OS POSTOS 9,10,11 E 16 — CESPE)

e
=

i

o B R o B R - o B B B » R L~
e NI R N R - I Fe
ol e I o e I -l Bl -l Il - =

@|la@

A figura acima apresenta as colunas iniciais de uma tabela-verdade, em que P, Q e R representam proposicdes légicas, e Ve F
correspondem, respectivamente, aos valores légicos verdadeiro e falso.

Com base nessas informacgdes e utilizando os conectivos ldgicos usuais, julgue o item subsecutivo.

A Ultima coluna da tabela-verdade referente a proposigdo légica P v (Q¢>R) quando representada na posi¢do horizontal é igual a

(o)ojeJole)cle]o)]
‘P-etQHR]|v \e"\-" F|V F|v|\-'|
() Certo
( )Errado
Resolugdo:
P v (Q¢>R), montando a tabela verdade temos:
R Q P [P % (Q & R) ]
Vv \ \ \ Vv \ Vv \
Vv \ F F Vv \ Vv \
Vv F \ \ Vv F F \
Vv F F F F F F \
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M| M| m|m
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Resposta: Certo

Proposi¢ao
Conjunto de palavras ou simbolos que expressam um pensamento ou uma ideia de sentido completo. Elas transmitem pensa-
mentos, isto é, afirmam fatos ou exprimem juizos que formamos a respeito de determinados conceitos ou entes.

Valores légicos

Sdo os valores atribuidos as proposi¢es, podendo ser uma verdade, se a proposi¢do é verdadeira (V), e uma falsidade, se a
proposicdo é falsa (F). Designamos as letras V e F para abreviarmos os valores ldgicos verdade e falsidade respectivamente.

Com isso temos alguns aximos da ldgica:

— PRINCIPIO DA NAO CONTRADICAO: uma proposicdo ndo pode ser verdadeira E falsa ao mesmo tempo.

— PRINCiPIO DO TERCEIRO EXCLUIDO: toda proposicdo OU é verdadeira OU é falsa, verificamos sempre um desses casos, NUN-
CA existindo um terceiro caso.

“Toda proposi¢cdo tem um, e somente um, dos valores, que sdo: V ou F.” |

Classificagdo de uma proposicao

Elas podem ser:

e Sentencga aberta: quando ndo se pode atribuir um valor légico verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposigdo!), por-
tanto, ndo é considerada frase logica. Sdo consideradas sentencas abertas:

- Frases interrogativas: Quando serd prova? - Estudou ontem? — Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com atengdo. — Desligue a televisao.

- Frases sem sentido logico (expressdes vagas, paradoxais, ambiguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdo paradoxal) — O cachorro
do meu vizinho morreu (expressdo ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenca fechada: quando a proposi¢do admitir um UNICO valor ldgico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, sera consi-
derada uma frase, proposi¢do ou sentenca ldgica.

Proposi¢des simples e compostas
e Proposic¢des simples (ou atdmicas): aquela que NAO contém nenhuma outra proposigdo como parte integrante de si mesma.
As proposi¢des simples sdo designadas pelas letras latinas minusculas p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.

Exemplos
r: Thiago é careca.
s: Pedro é professor.

® Proposi¢ées compostas (ou moleculares ou estruturas légicas): aquela formada pela combinagédo de duas ou mais proposi¢des
simples. As proposi¢cdes compostas sdao designadas pelas letras latinas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicio-
nais.

Exemplo
P: Thiago é careca e Pedro é professor.

ATENCAO: TODAS as proposi¢des compostas sdo formadas por duas proposi¢des simples.

Exemplos:

1. (CESPE/UNB) Na lista de frases apresentadas a seguir:
— “A frase dentro destas aspas é uma mentira.”

— A expressdo x + y é positiva.

—Ovalordev4d+3=7.

— Pelé marcou dez gols para a selecdo brasileira.

-0 que éisto?
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Ha exatamente:

(A) uma proposicdo;

(B) duas proposicdes;

(C) trés proposigées;

(D) quatro proposicoes;
(E) todas sdo proposigGes.

Resolugao:

Analisemos cada alternativa:

(A) “A frase dentro destas aspas é uma mentira”, ndo podemos atribuir valores légicos a ela, logo ndo é uma sentenca ldgica.

(B) A expressdo x + y é positiva, ndo temos como atribuir valores légicos, logo ndo é sentenca ldgica.

(C) O valor de v4 + 3 =7; é uma sentenca légica pois podemos atribuir valores légicos, independente do resultado que tenhamos

(D) Pelé marcou dez gols para a selecdo brasileira, também podemos atribuir valores ldgicos (ndo estamos considerando a quan-
tidade certa de gols, apenas se podemos atribuir um valor de V ou F a sentenga).

(E) O que é isto? - como vemos ndo podemos atribuir valores légicos por se tratar de uma frase interrogativa.
Resposta: B.

Conectivos (conectores logicos)
Para compor novas proposi¢oes, definidas como composta, a partir de outras proposi¢des simples, usam-se os conectivos. Sdo eles:

OPERAGAO CONECTIVO ESTRUTURA LOGICA TABELA VERDADE
P ~p
Negacdo ~ Nado p vV | F
F |V
P9 |Paq
VIV
Conjungdo A peq VI F F
FIV| F
FIF| F
P|Q |Pvq
ViV v
Disjungdo Inclusiva v pougq V| F v
F| V v
FI|F| F

o]
=
L

M M < < |T
M < M < |o
Mm < < 7

Disjungdo Exclusiva v Oupouq
Pla |p2>q
Vi iV v
Condicional - Se p entdo q \' F F
F| V A"
F| F A"
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COMPUTAGCAO E ARMAZENAMENTO EM NUVEM

Quando se fala em computagdo nas nuvens, fala-se na pos-
sibilidade de acessar arquivos e executar diferentes tarefas pela
internet’. Ou seja, ndo é preciso instalar aplicativos no seu com-
putador para tudo, pois pode acessar diferentes servigos on-line
para fazer o que precisa, ja que os dados ndo se encontram em
um computador especifico, mas sim em uma rede.

Uma vez devidamente conectado ao servigo on-line, é pos-
sivel desfrutar suas ferramentas e salvar todo o trabalho que for
feito para acessa-lo depois de qualquer lugar — é justamente
por isso que o seu computador estard nas nuvens, pois vocé po-
dera acessar os aplicativos a partir de qualquer computador que
tenha acesso a internet.

Basta pensar que, a partir de uma conexdo com a internet,
vocé pode acessar um servidor capaz de executar o aplicativo
desejado, que pode ser desde um processador de textos até
mesmo um jogo ou um pesado editor de videos. Enquanto os
servidores executam um programa ou acessam uma determina-
da informacgdo, o seu computador precisa apenas do monitor e
dos periféricos para que vocé interaja.

Vantagens:

— N&o necessidade de ter uma maquina potente, uma vez
que tudo é executado em servidores remotos.

— Possibilidade de acessar dados, arquivos e aplicativos a
partir de qualquer lugar, bastando uma conexdo com a internet
para tal — ou seja, ndo é necessario manter conteuddos impor-
tantes em um Unico computador.

Desvantagens:

— Gera desconfianga, principalmente no que se refere a se-
guranca. Afinal, a proposta é manter informag¢&es importantes
em um ambiente virtual, e ndo sdo todas as pessoas que se sen-
tem a vontade com isso.— Como ha a necessidade de acessar
servidores remotos, é primordial que a conexdo com a internet
seja estdvel e rapida, principalmente quando se trata de strea-
ming e jogos.

Exemplos de computacdo em nuvem

Dropbox

O Dropbox é um servico de hospedagem de arquivos em
nuvem que pode ser usado de forma gratuita, desde que res-
peitado o limite de 2 GB de conteudo. Assim, o usuario podera
guardar com seguranga suas fotos, documentos, videos, e ou-
tros formatos, liberando espagco no PC ou smartphone.

Dropbox

1  https://www.tecmundo.com.br/computacao-em-nuvem/738-o0-que-e-com-
putacao-em-nuvens-.htm

TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Além de servir como ferramenta de backup, o Dropbox
também é uma forma eficiente de ter os arquivos importantes
sempre acessiveis. Deste modo, o usuario consegue abrir suas
midias e documentos onde quer que esteja, desde que tenha
acesso a Internet.

OneDrive

O OneDrive, que ja foi chamado de SkyDrive, é o servigo de
armazenamento na nuvem da Microsoft e oferece inicialmente
15 GB de espago para os usuarios®. Mas é possivel conseguir ain-
da mais espaco gratuitamente indicando amigos e aproveitando
diversas promocdes que a empresa langa regularmente.

Para conseguir espago ainda maior, o aplicativo oferece pla-
nos pagos com capacidades variadas também.

&

OneDrive

Para quem gosta de editar documentos como Word, Excel e
PowerPoint diretamente do gerenciador de arquivos do servico,
o OneDrive disponibiliza esse recurso na nuvem para que seja
dispensada a necessidade de realizar o download para sé entdo
poder modificar o conteudo do arquivo.

iCloud

O iCloud, servigo de armazenamento da Apple, possuia em
um passado recente a ideia principal de sincronizar contatos,
e-mails, dados e informagdes de dispositivos iOS. No entanto,
recentemente a empresa também adotou para o iCloud a es-
tratégia de utilizd-lo como um servico de armazenamento na
nuvem para usudrios i0S. De inicio, o usuario recebe 5 GB de
espa¢o de maneira gratuita.

Existem planos pagos para maior capacidade de armazena-
mento também.

iCloud

No entanto, a grande vantagem do iCloud é que ele possui
um sistema muito bem integrado aos seus aparelhos, como o
iPhone. A ferramenta “buscar meu iPhone”, por exemplo, possi-
bilita que o usuario encontre e bloqueie o aparelho remotamen-
te, além de poder contar com os contatos e outras informagdes
do dispositivo caso vocé o tenha perdido.

Google Drive

Apesar de ndo disponibilizar gratuitamente o aumento da
capacidade de armazenamento, o Google Drive fornece para os
usuarios mais espago do que os concorrentes ao lado do One-
Drive. Sdo 15 GB de espaco para fazer upload de arquivos, docu-
mentos, imagens, etc.

2 https://canaltech.com.br/computacao-na-nuvem/comparativo-os-principais-
-servicos-de-armazenamento-na-nuvem-22996/




Google Drive

Uma funcionalidade interessante do Google Drive é o seu
servigo de pesquisa e busca de arquivos que promete até mes-
mo reconhecer objetos dentro de imagens e textos escaneados.
Mesmo que o arquivo seja um bloco de notas ou um texto e vocé
gueira encontrar algo que esteja dentro dele, é possivel utilizar
a busca para procurar palavras e expressoes.

Além disso, o servico do Google disponibiliza que sejam fei-
tas edi¢des de documentos diretamente do browser, sem pre-
cisar fazer o download do documento e abri-lo em outro apli-
cativo.

Tipos de implantagao de nuvem

Primeiramente, é preciso determinar o tipo de implantacdo
de nuvem, ou a arquitetura de computagdo em nuvem, na qual
os servigos cloud contratados serdo implementados pela sua
gestdo de TI.

Ha trés diferentes maneiras de implantar servicos de nu-
vem:

— Nuvem publica: pertence a um provedor de servigos cloud
terceirizado pelo qual é administrada. Esse provedor fornece re-
cursos de computagdo em nuvem, como servidores e armazena-
mento via web, ou seja, todo o hardware, software e infraestru-
turas de suporte utilizados sdo de propriedade e gerenciamento
do provedor de nuvem contratado pela organizagao.

— Nuvem privada: se refere aos recursos de computagdo em
nuvem usados exclusivamente por uma Unica empresa, poden-
do estar localizada fisicamente no datacenter local da empresa,
ou seja, uma nuvem privada é aquela em que os servicos e a in-
fraestrutura de computagdo em nuvem utilizados pela empresa
sdo mantidos em uma rede privada.

— Nuvem hibrida: trata-se da combinac¢do entre a nuvem
publica e a privada, que estdo ligadas por uma tecnologia que
permite o compartilhamento de dados e aplicativos entre elas.
O uso de nuvens hibridas na computagdo em nuvem ajuda tam-
bém a otimizar a infraestrutura, seguranca e conformidade exis-
tentes dentro da empresa.

Tipos de servigos de nuvem

A maioria dos servigos de computagdo em nuvem se enqua-
dra em quatro categorias amplas:

— laas (infraestrutura como servico);

— PaaS$ (plataforma como servigo);

— Sem servidor;

— SaaS (software como servigo).

Esses servigos podem ser chamados algumas vezes de pilha
da computagdo em nuvem por um se basear teoricamente sobre
o outro.

laa$ (infraestrutura como servigo)
A laaS é a categoria mais basica de computagdo em nuvem.
Com ela, vocé aluga a infraestrutura de Tl de um provedor de

servicos cloud, pagando somente pelo seu uso.

3 https://ecoit.com.br/computacao-em-nuvem/
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A contratacdo dos servigos de computacdo em nuvem laaS
(infraestrutura como servigo) envolve a aquisicdo de servidores
e maquinas virtuais, armazenamento (VMs), redes e sistemas
operacionais.

Paa$ (plataforma como servigo)

PaaS refere-se aos servigos de computagdo em nuvem que
fornecem um ambiente sob demanda para desenvolvimento,
teste, fornecimento e gerenciamento de aplicativos de software.

A plataforma como servico foi criada para facilitar aos de-
senvolvedores a criacdo de aplicativos modveis ou web, tornan-
do-a muito mais rapida.

Além de acabar com a preocupac¢do quanto a configuracdo
ou ao gerenciamento de infraestrutura subjacente de servido-
res, armazenamento, rede e bancos de dados necessarios para
desenvolvimento.

Computacdo sem servidor

A computacdo sem servidor, assim como a Paa$S, concentra-
-se na criagdo de aplicativos, sem perder tempo com o gerencia-
mento continuo dos servidores e da infraestrutura necessarios
para isso.

O provedor em nuvem cuida de toda a configuragdo, pla-
nejamento de capacidade e gerenciamento de servidores para
vocé e sua equipe.

As arquiteturas sem servidor sdo altamente escalondveis
e controladas por eventos: utilizando recursos apenas quando
ocorre uma fungdo ou um evento que desencadeia tal necessi-
dade.

Saa$S (software como servigo)

O SaaS é um método para a distribuicdo de aplicativos de
software pela Internet sob demanda e, normalmente, baseado
em assinaturas.

Com o SaaS$, os provedores de computacdo em nuvem hos-
pedam e gerenciam o aplicativo de software e a infraestrutura
subjacente.

Além de realizarem manuten¢bes, como atualizagbes de
software e aplica¢do de patch de seguranca.

Com o software como servigo, os usuarios da sua equipe po-
dem conectar o aplicativo pela Internet, normalmente com um
navegador da web em seu telefone, tablet ou PC.
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SISTEMAS OPERACIONAIS - WINDOWS E LINUX

WINDOWS 7

e » Sistema e Seguranga » Sistema

Exibir informagdes basicas sobre o computador
‘Windews Editson
‘Windows 7 Ukimate
Copyright © 2002 Microsoft Comporation. Tedos os direites reservadios.

Service Pack 1
" w
Sasterna
Classificagia: Recuperando classificagdo do sistema
Processadon Mio dispenivel

Memédia indtalads (RAME  Mie dispenivel

Tipo de sisteme: Sistema Operacional de &4 Bits

Caneta e Toque Menhuma Entrada & Caneta ou por Toque estd disponivel para este video

Home do computados, dominio e configuragdes de grupo de trabalho

Maorme do computadon PCPOWER W Aerar
Mome completo do PCPOWER configuragfes
computador
Descrigio do computador:
Grupo de trabalho: WORKGROUP
Fan

Conceito de pastas e diretorios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome
“pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organi-
zar, armazenar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem
ser documentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos
diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usuario onde sdo armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

2 1
W 2 T
TR
W J Tl

Visual Studio 2017 Visual Studio 2019 XSplit Presentations. Zoom

N
W

linkedimdocx

alunos.accdb

Databasel.accdb Defautt.dp

No caso da figura acima, temos quatro pastas e quatro ar-
quivos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organiza-
¢do, vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos
e atalhos.

e Arguivo é um item Unico que contém um determinado
dado. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral
(textos, fotos, videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determi-
nada pasta ou arquivo propriamente dito.

(

\

N

mv|£ » Computader » Disco Local (C) »

Organizar « Compartilhar com « MNova pasta
¢ Favoritos (e

B Area de Trabalho | Argquivos de Programas

& Downloads | Argquivos de Programas (x86)

%l Locais .. Informatica

.. oraclexe
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@ Documentos . pccopia

[ Imagens | Perflogs
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B videos . Windows

|| catalina.out

@ Grupo doméstico %) msdiag0.dll
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| veredist

1M Computador ki 5°|U§5°¢pa5ta
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§% Unidade de CD (I

5 PC (\\WVBoxSvr) (2

“! Rede

B NESKTND_-TM2IBT

Area de trabalho do Windows 7

]

Lixeira

¢ 0 v

Area de transferéncia

A area de transferéncia é muito importante e funciona em
segundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando va-
rios tipos de itens, tais como arquivos, informacgdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl +
C”, estamos copiando dados para esta area intermediaria.

)
)

.



— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl +
V”, estamos colando, isto é, estamos pegando o que estd grava-
do na area de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos e
pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Pode-
mos executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos,
criar pastas, criar atalhos etc.

=
() [+ computodor » [ 4 [ Pesquisar Computador 2]

Organizar v Propriedades do sistema Desinstalar ou alterar um programa Mapear unidade de rede > =~ 0 @
57 Faverites — 4 Unidades de Disco Rigido (1)

B Area de Trabalho Disco Local (C:)

J& Downloads =>

& Locais 56,6 GB livre(s) de 119 GB

< Dispositivos com Armazenamento Removivel (1)

7 Bibliotecas <@, Unidade de CD (D) VirtualBox

[ Documentos “ Guest Additions

] imagens NN 0 bytes livre(s) de 57,6 ME

o) Musicas _| 4 Local darede (1)

B videos

€5 PCO\WBoxSw) (Z:)

& Grupo doméstico S
% Computador

&, Disco Local (C)

¥ Unidade de CD (I

S PC (\VBoxSvr)
€ Rede

8 INTEL_CE_LINUX

8 NOTFRAT e

f PCPOWER Grupo de trabalho: WORKGROUP Membria: 8,00 GB
I Processador: Intel(R) Core(TM) i5-33.
= S
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Uso dos menus

B

e et e

Programas e aplicativos

e Media Player

e Media Center

e Limpeza de disco

e Desfragmentador de disco
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e Os jogos do Windows.

e Ferramenta de captura

e Backup e Restore

Interagdo com o conjunto de aplicativos

Vamos separar esta interagdo do usuario por categoria para
entendermos melhor as fungdes categorizadas.

Facilidades

O Windows possui um recurso muito interessante que é o
Capturador de Tela, simplesmente podemos, com o mouse, re-
cortar a parte desejada e colar em outro lugar.

Musica e Video

Temos o Media Player como player nativo para ouvir musi-
cas e assistir videos. O Windows Media Player é uma excelente
experiéncia de entretenimento, nele pode-se administrar biblio-
tecas de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar
CDs, criar playlists e etc., isso também é vélido para o media
center.

[ Windows Meci Plaer =)
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© Abum 2008
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&l x‘ﬁ‘-“"’d Mr. Seruff
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© VBox 65,6110 03 | VESCIVE F Mr. Scruff o ¢
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Ferramentas do sistema

e A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o
proprio Windows sugere arquivos inuteis e podemos simples-
mente confirmar sua exclusdo.

Calculando...
[ J

BExaminando: Arquivos de despejo de memdria de emo do sistema




=, Limpeza de Disco para (C:)

-, Vocé pode usar a Limpeza de Disco para liberar até 56.5 MB
de espago em disco em ().

Arquivos a serem excluidos:

b Arquivos de Programa Baiados Dbytes [

%) Arquivos de Intemet Temporarios 501KB |_

[l ﬂﬁ Lixeira Obytes |

0 || Arquivos de Log de Configuragdo 228KB

D || Arquivos temporarios 338MB -
Total de espago em dizco obtido: 125 MB

Descricio

(= Arguivos de Programa Baxados s3o controles ActiveX e
miniaplicativos Java cujo download & feito automaticamente da
Intemet quando vocé exibe determinadas paginas. Ees sdo
amazenados temporaiamente no seu disco rigido, na pasta
Arguives de Programa Bamados.

’ '@'Limpararquivos do sistema ] [ Exibir Anquivos ]

Como a3 Limpeza de Disco funciona?

[ ok |[ Cancelar |

e O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito im-
portante, pois conforme vamos utilizando o computador os ar-
quivos ficam internamente desorganizados, isto faz que o com-
putador fique lento. Utilizando o desfragmentador o Windows
se reorganiza internamente tornando o computador mais rapido
e fazendo com que o Windows acesse 0s arquivos com maior
rapidez.
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Apenas o disoes que poder ser desTagmentados cdo mosirados.
Para determinas melhor e o5 discos precisam ser desfragmentades agora, € necessidio analid-les primeire

| P cpenagie

Fechar

e O recurso de backup e restauracdo do Windows é muito
importante pois pode ajudar na recuperagdo do sistema, ou até
mesmo escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim
uma copia de seguranca.
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WINDOWS 8

Exibir informagées basicas sobre o computador

am Windows 8

Edicdo do Windows

HAvaliagdo do Windows 8
Enterprise

© 2012 Microsoft Corporation,
Todos os direitos reservados.

Sistema

Classificagdo do sistema indisponivel
Intel(R) Core(TM) i5-3337U CPU @ 1.80GHz  1.80 GHz
3,50 GB

Classificagdo:
Processador:
Memdria instalada (RAM):
Tipo de sisterna: Sistema Operacional de 32 bits, processador com base em x64

MNenhuma Entrada & Caneta ou por Toque esta disponivel para este
video

Caneta e Toque:

MNeome do computader, deminio e configuragdes de grupo de trabalho

Mome do computador: SOLUCAOWS B Alterar

Nome completo do SOLUCAOWS configuragdes
computador:

Descricdo do computador:

Grupo de trabalho: WORKGROUP

Conceito de pastas e diretorios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome
“pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organi-
zar, armazenar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem
ser documentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos
diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usuario onde sdo armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.
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0S QUATRO PILARES DA EDUCACAO PARA A EDUCA-
CAO DO SECULO XXI

Segundo Jacques Delors, a pratica pedagdgica deve preocu-
par-se em desenvolver quatro aprendizagens fundamentais, que
serdo para cada individuo os pilares do conhecimento: aprender a
conhecer indica o interesse, a abertura para o conhecimento, que
verdadeiramente liberta da ignorancia; aprender a fazer mostra a
coragem de executar, de correr riscos, de errar mesmo na busca
de acertar; aprender a conviver traz o desafio da convivéncia que
apresenta o respeito a todos e o exercicio de fraternidade como
caminho do entendimento; e, finalmente, aprender a ser, que, tal-
vez, seja 0 mais importante por explicitar o papel do cidaddo e o
objetivo de viver.

Os pilares sdo quatro, e os saberes e competéncias a se ad-
quirir sdo apresentados, aparentemente, divididos. Essas quatro
vias ndo podem, no entanto, dissociar-se por estarem imbricadas,
constituindo interagdo com o fim Unico de uma formagdo holistica
do individuo.

Jacques Delors (1998) aponta como principal consequéncia da
sociedade do conhecimento a necessidade de uma aprendizagem
ao longo de toda vida, fundamentada em quatro pilares, que sdo,
concomitantemente, do conhecimento e da formagao continuada.

A seguir, é apresentada uma sintese dos quatro pilares para a
educagdo no século XXI.

Aprender a conhecer — E necessario tornar prazeroso o ato
de compreender, descobrir, construir e reconstruir o conhecimen-
to para que nao seja efémero, para que se mantenha ao longo do
tempo e para que valorize a curiosidade, a autonomia e a atengao
permanentemente. E preciso também pensar o novo, reconstruir o
velho e reinventar o pensar.

Aprender a fazer — Ndo basta preparar-se com cuidados para
inserir-se no setor do trabalho. A rdpida evolugdo por que passam
as profissGes pede que o individuo esteja apto a enfrentar novas
situagOes de emprego e a trabalhar em equipe, desenvolvendo
espirito cooperativo e de humildade na reelaboragdo conceitual e
nas trocas, valores necessarios ao trabalho coletivo. Ter iniciativa e
intuicdo, gostar de uma certa dose de risco, saber comunicar-se e
resolver conflitos e ser flexivel. Aprender a fazer envolve uma série
de técnicas a serem trabalhadas.

Aprender a conviver — No mundo atual, este é um importantis-
simo aprendizado por ser valorizado quem aprende a viver com os
outros, a compreendé-los, a desenvolver a percepgdo de interde-
pendéncia, a administrar conflitos, a participar de projetos comuns,
a ter prazer no esforco comum.

Aprender a ser — E importante desenvolver sensibilidade, sen-
tido ético e estético, responsabilidade pessoal, pensamento aut6-
nomo e critico, imaginagao, criatividade, iniciativa e crescimento in-
tegral da pessoa em relagdo a inteligéncia. A aprendizagem precisa
ser integral, ndo negligenciando nenhuma das potencialidades de
cada individuo.

Com base nessa visdo dos quatro pilares do conhecimento, po-
de-se prever grandes consequéncias na educagdo. O ensino-apren-
dizagem voltado apenas para a absor¢dao de conhecimento e que
tem sido objeto de preocupagdo constante de quem ensina devera
dar lugar ao ensinar a pensar, saber comunicar-se e pesquisar, ter
raciocinio ldgico, fazer sinteses e elaboragdes tedricas, ser indepen-
dente e autébnomo; enfim, ser socialmente competente.

Uma educac¢do fundamentada nos quatro pilares acima elenca-
dos sugere alguns procedimentos didaticos que |he seja condizente,
como:

- Relacionar o tema com a experiéncia do estudante e de ou-
tros personagens do contexto social;
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- Desenvolver a pedagogia da pergunta (Paulo Freire e Anto-
nio Faundez, Por uma Pedagogia da Pergunta, Editora Paz e Terra,
1985);

- Proporcionar uma relagdo dialdgica com o estudante; Envol-
ver o estudante num processo que conduz a resultados, conclusdes
0ou compromissos com a pratica;

- Oferecer um processo de auto-aprendizagem e co-responsa-
bilidade no processo de aprendizagem;

- Utilizar o jogo pedagdgico com o principio de construir o tex-
to.

Presenciamos um momento muito importante em nosso pais,
o da demanda por educagdo, que, ao crescer, faz com que socieda-
de e instituicdes, em unissono, movimentem-se no atendimento a
essa urgéncia nacional. Essa é uma tarefa importante e é isso que se
espera que o Brasil faca. Temos materiais e idéias. E preciso por em
pratica todos os estudos e projetos para a modernizagdo da edu-
cagdo. Para mudar nossa histdria e lograr conquistas, precisamos
ousar em cortar as cordas que impedem o préprio crescimento,
exercitar a cidadania plena, aprender a usar o poder da visdo criti-
ca, entender o contexto desse mundo, ser o ator da prépria histo-
ria, cultivar o sentimento de solidariedade, lutar por uma sociedade
mais justa e soliddria e, acima de tudo, acreditar sempre no poder
transformador da educagdo.!

TEORIA SOCIO- INTERACIONISTA DE VYGOTSKY

Para Moreira (2009), a teoria do pesquisador Vygotsky, propde
que o desenvolvimento cognitivo se da por meio da interagdo so-
cial, em que, no minimo, duas pessoas estdo envolvidas ativamente
trocando experiéncia e ideias, gerando novas experiéncias e conhe-
cimento.

Sob essa visdo, a aprendizagem é uma experiéncia social, me-
diada pela utilizagdo de instrumento e signos. Um signo, de acordo
com a teoria de Vygotsky, é algo que significa alguma coisa, como a
linguagem falada e a escrita. Nesse sentido, a aprendizagem é uma
experiéncia social de interagdo pela linguagem e pela a¢do. Sendo
a interagdo social a origem e motor da aprendizagem e do desen-
volvimento intelectual. Por exemplo, o ato de indicar um objeto,
para uma crianga pode ndo ter nenhum significado, mas quando a
crianga aponta para um objeto no intuito de alcanga-lo, e alguém
pega para dar a crianga (interagdo), o ato de apontar comega a ter
significado. Ela comecar a pegar o significado socialmente compar-
tilhado de apontar para um objeto.

Para ocorrer a aprendizagem, a intera¢do social deve acontecer
dentro da zona de desenvolvimento proximal. Essa zona é o nivel
gue comeca com o real estagio de desenvolvimento da crianca até
o seu grau potencial de desenvolvimento (MOREIRA, 2009). Filatro
(2007) avaliando a teoria de Vygotsky e a obra de outros autores
define a zona de desenvolvimento préxima como

“distdncia entre o nivel de desenvolvimento atual, determina-
do pela solugdo independente de problemas, e o nivel de desen-
volvimento potencial, determinado pela solug¢éo de problemas sob
orientagdo de adultos ou em colaboragdo com pares mais capazes
(FILATRO, 2007, p.85)”

Araujo (2009), analisando a teoria criada pelo autor Vygotsky,
diz que a aprendizagem na sala de aula é resultado de atividades
gue proporcionam interagdo, cooperagao social, atividades instru-
mentais e praticas. Filatro (2008) enfoca que as atividades em sala
de aula devam ser colaborativas, possibilitando que o aluno va além
do que seria capaz sozinho.

1 Fonte: www.pedagogiaaopedaletra.com




Nesse sentido, o professor deve mediar a aprendizagem uti-
lizando estratégias que levem o aluno a tornar-se independente,
preparando-os para um espaco de dialogo e interagdo. Essa teoria
permite trabalhar com grupos e técnicas para motivar, facilitar a
aprendizagem e diminuir a sensa¢do de soliddo do aluno. Além de
permitir que ele construa seu conhecimento em grupo com parti-
cipagdo ativa e a cooperacdo de todos os envolvidos, oferece opor-
tunidades para discussado, reflexdo e o encorajamento para arriscar
e descobrir em grupo. Possibilita criar ambientes de participacgdo,
colaboragdo e desafiador. Considera o aluno inserido em uma so-
ciedade e facilita a interagao dos individuos. Essa teoria mostra-se
adequada para atividades colaborativas e troca de ideias, como fo-
runs e chats.?

Quadro de Resumo

Teoria Sécio-interacionista

- Interagdo social mediada por instru-

Métodos .
mentos e signos

- Por meio da interagdo social e inter-
cambio de significado dentro da zona de-
senvolvimento proximal.

- Participagdo em grupo e comparti-
Ihamento de significados social

Aprendizagem

Papel do pro- - Mediador
fessor - Parceiro
Papel do aluno Ativo

- Permite trabalhar com grupos e téc-
nicas para motivar, facilitar a aprendiza-
gem e diminuir a sensa¢do de soliddo do
aluno.

- Permite construir o conhecimento
em grupo com participa¢do ativa e a coo-
peragdo de todos os envolvidos.

- Oferece oportunidades para discus-
sdo e reflexdo e o encorajamento para ar-
riscar e descobrir em grupo.

-Possibilita criar ambientes de partici-
pagao, colaboragdo e desafiador.

- Considera o aluno inserido em uma
sociedade e facilita a interacdo dos indivi-

Contribuigdes
para o DI — Cursos
virtuais

duos.

2 Fonte: www.marceloramos.com.br
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A aprendizagem é resultado da inte-
racdo social e compartilhamento de sig-
nificados socialmente aceitos, dentro do
estagio atual e potencial do aluno, consi-
derando o aluno inserido numa socieda-
de e em uma cultura que determina esse
conhecimento. Nesse sentido, o professor
deve mediar a aprendizagem daquilo que
o aluno ainda ndo sabe, utilizando estra-
tégias que o levem a tornar-se indepen-
dente, e o preparando para um espaco de
dialogo, interagao e convivio social. Esta
teoria possibilitar adotar estratégias que
envolvem o compartilhamento de idéias
para producdo de conhecimento coletivo
e desenvolvimento de um aluno critico e
criativo, capaz de interagir como meio so-
cial. Teoria adequada para atividades em
grupos e troca de idéias, como féruns e
chats.

Conclusdo

TENDENCIA PEDAGOGICA PROGRESSISTA CRITICO-SO-
CIAL DOS CONTEUDOS

As propostas desta tendéncia foram desenvolvidas, no Brasil,
por Dermeval Saviani, o qual se baseia em vdrios autores, como:
Marx, Grasmci, Kosik, Snyders, entre outros. Junto a Saviani, temos
vdrios outros educadores que elaboram a favor desta corrente, dos
quais destacamos José C. Libdneo, Carlos R. J. Cury e Guiomar N.
de Mello.

Como as outras tendéncias progressistas, a Critico-social dos
conteudos também esta preocupada com a fungdo transformadora
da educagdo em relagdo a sociedade, sem, com isso, negligenciar o
processo de construgdao do conhecimento fundamentado nos con-
tetidos acumulados pela humanidade.

Segundo Aranha (1996), a Pedagogia Critico-social dos conteu-
dos, ou, como também é conhecida, a Pedagogia Histérica-critica,
busca: “Construir uma teoria pedagdgica a partir da compreensao
de nossa realidade histdrica e social, a fim de tornar possivel o pa-
pel mediador da educagdo no processo de transformagao social.
Ndo que a educagdo possa por si s produzir a democratizagdo da
sociedade, mas a mudancga se faz de forma mediatizada, ou seja,
por meio da transformacdo das consciéncias”. (ARANHA, 1996, p.
216).

Pode-se perceber, na fundamentagdo desta tendéncia, uma
preocupag¢do com a transformacao social, contudo, para tal, parte-
-se da compreensdo da realidade, a partir da andlise do mundo do
trabalho, das vivéncias sociais, buscando entendé-lo ndo como algo
natural, mas sim construido culturalmente - torna-se importante no
processo de transformacgdo social a mediagdo cultural.

Da mesma maneira, é imprescindivel conceber que a educagdo
- via escola - trabalhe amplamente com os conteldos. Neste caso,
Libaneo (1994), a respeito do papel da escola, diz que: “A difusdo
de conteldos é a tarefa primordial. Ndo conteldos abstratos, mas
vivos, concretos e, portanto, indissociaveis das realidades sociais. A
valorizagdo da escola como instrumento de apropriagdo do saber é
o melhor servigo que se presta aos interesses populares, ja que a
propria escola pode contribuir para eliminar a seletividade social e
torna-la democratica. Se a escola é parte integrante do todo social,
agir dentro dela é também agir no rumo da transformagéo da so-
ciedade. Se o que define uma pedagogia critica é a consciéncia de
seus condicionantes histérico-sociais, a funcdo da pedagogia ‘dos
conteudos’ é dar um passo a frente no papel transformador da es-
cola, mas a partir das condi¢des existentes”. (LIBANEO, 1994, p. 69).




E continua afirmando: “Assim, a condi¢do para que a escola sir-
va aos interesses populares é garantir a todos um bom ensino, isto
é, a apropriacdo dos conteldos escolares basicos, que tenham res-
sonancia na vida dos alunos. Entendida nesse sentido, a educagdo é
‘uma atividade mediadora no seio da pratica social global’, ou seja,
uma das mediagGes pela qual o aluno, pela intervengdo do profes-
sor e por sua propria participacdo ativa, passa de uma experiéncia
inicialmente confusa e fragmentada (sincrética) a uma visao sintéti-
ca, mais organizada e unificada”. (LIBANEO, 1994, p. 69).

Para Libaneo, portanto, é fundamental que se entenda que: “A
atuagdo da escola consiste na preparagdo do aluno para o mundo
adulto e suas contradicGes, fornecendo-lhe um instrumental, por
meio da aquisi¢do de conteudos e da socializagdo, para uma parti-
cipacdo organizada e ativa na democratizacdo da sociedade”. (LIBA-
NEO, 1994, p. 70).

Entendo, pois, que o processo educativo: “E passagem da de-
sigualdade a igualdade. Portanto, somente é possivel considerar o
processo educativo em seu conjunto como democratico sob a con-
dicdo de distinguir-se a democracia como possibilidade no ponto
de partida e a democracia como realidade no ponto de chegada.
Consequentemente, aqui também vale o aforismo: democracia é
uma conquista; ndo um dado. (...)

N3o se trata de optar entre relagdes autoritarias ou democrati-
cas no interior da sala de aula, mas de articular o trabalho desenvol-
vido nas escolas com o processo de democratizacdo da sociedade.

E a pratica pedagdgica contribui de modo especifico, isto é,
propriamente pedagdgico para a democratizagdo da sociedade, na
medida em que se compreende como se coloca a questdo da demo-
cracia relativamente a natureza prépria do trabalho pedagdgico”.
(SAVIANI, 1987,80-82).

N3o se tem a pretensdo de esgotar, a discussdo sobre as ten-
déncias progressistas, muito pelo contrario, o intuito é o de fazer
uma introdugdo a respeito de cada uma delas, para, a partir daqui,
indicar um processo de aprofundamento posterior. Contudo, ainda
abordar, de forma sucinta, caracteristicas gerais do Construtivismo.

O Construtivismo sintetiza as teorias que buscam vislumbrar
0s processos de constru¢do do conhecimento, assim como discu-
tir a complexidade do processo de aprendizagem. Varios autores
dedicaram-se a estudos nesta linha, dos quais destacamos: Piaget
(Epistemologia genética ou Construtivismo liberal piagetiano) e Vy-
gotsky (Construtivismo sdcio-histérico); mas também, é importante
lembrar-se de Emilia Ferreiro e Remi Wallon.

Neste momento, é importante frisar que as teorias construti-
vistas buscam uma superac¢do das teorias inatista e empirista, as
quais buscam explicar as origens (fontes) do conhecimento, em que
o inatismo afirma que o conhecimento é a priori (o sujeito nasce
com os saberes) e, por outro lado, o empirismo acredita que o co-
nhecimento é produzido a partir das sensacGes, das experiéncias
(o sujeito é uma tabula rasa e suas experiéncias vdo fornecendo os
conhecimentos ao longo da vida).

O conhecimento ndo pode ser concebido nem de uma forma
(inata) nem de outra (conhecimento a posteriori) e, sim, o conheci-
mento necessariamente vai ser construido a partir das experiéncias
(fatores externos ao individuo) e pelas caracteristicas proprias do
sujeito (fatores internos do individuo), ou seja, cada individuo passa
por varias etapas, em que organiza o pensamento e a afetividade.

Diante dessa perspectiva, Aranha (1996, p. 202) destaca a ideia
de que, para os construtivistas, “a crianga nao é passiva nem o pro-
fessor é simples transmissor de conhecimento. Nem por isso o alu-
no dispensa a atua¢do do mestre e dos companheiros com os quais
interage. Mais propriamente, o conhecimento resulta de uma cons-
trugdo continua, entremeada pela invengdo e pela descoberta”.?

3 Fonte: www.portaleducacao.com.br
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COMPETENCIAS E HABILIDADES NA EDUCACAO

Uma preocupacdo relevante hoje na educag¢do é como ensinar
e como avaliar considerando as competéncias e habilidades. Essa
questdo esta sendo cada vez mais discutida, em um esforgo para
que o processo de aprendizagem seja menos conteudista e mais fo-
cado no desenvolvimento e preparac¢do dos alunos para os desafios
do mundo atual.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
consiste um exemplo da preocupag¢do em relagdo ao assunto por-
que o documento é estruturado a partir das competéncias e ha-
bilidades que devem ser desenvolvidas na educagdo basica. Além
disso, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), também é um
exemplo da relevancia de se pensar em um processo pedagdgico
baseado em competéncias e habilidades. Isso porque o Exame tem
como orientadora uma Matriz de Referéncia com descritores das
competéncias e habilidades.

Normalmente, as discussGes, as orientacdes e os estudos sobre
os dois termos sdo pautados pela preocupacgdo de suprir dificulda-
des e conhecimentos relacionados a essa Matriz. Isso é extrema-
mente relevante, mas é necessdrio pensar em competéncias e ha-
bilidades para além dessa tnica orientagao.

As definicGes dos dois termos ja abrem diversas indagagGes e
duvidas, mostrando que sdo temas que devem ser estudados de
forma continua e constante para uma maior compreensao, para
um maior esclarecimento e para a utilizacdo concreta do desenvol-
vimento de competéncias e habilidades em todos os segmentos da
educagdo. Uma leitura detalhada da Base revela essa preocupagdo.

O que sdo Competéncias?

O Dicionario Aurélio apresenta trés defini¢cdes para Competén-
cia:

1. Faculdade concedida por lei a um funcionario, juiz ou tri-
bunal para apreciar e julgar certos pleitos ou questdes.

2. Qualidade de quem é capaz de apreciar e resolver certo
assunto, fazer determinada coisa; capacidade, habilidade, apti-
d3do, idoneidade.

3. Oposigao, conflito, luta.

Vamos nos ater a segunda, que é pertinente a educagao. Note
que Competéncia é uma qualidade de apreciar e resolver um pro-
blema, envolvendo a sua capacidade, habilidade, aptiddo e idonei-
dade. Individuos competentes, dentro das mais variadas atividades
profissionais, tendem a ser bem-sucedidos.

Na sociedade atual, as competéncias sdo essenciais para que
o individuo tenha sucesso em sua vida social e na carreira. A forma
de conduzir suas relagdes, responsabilidades e profissdo sdo deter-
minadas por sua capacidade de a cada dia conviver e resolver as
situagOes cotidianas, cujos resultados sdo totalmente dependentes
da forma com que os seus problemas sao solucionados. O mercado
de trabalho necessita de pessoas capazes de:

e  tomar decisOes;
liderar;
resolver conflitos;
utilizar conhecimentos adquiridos ao longo do processo
académico.

O professor Vasco Moretto, doutor em didatica pela Universi-
dade Laval de Quebec, Canada, destaca um ponto fundamental em
relagdo a Competéncia:

“Competéncia ndo se alcanga, desenvolve-se. Competéncia é
fazer bem o que nos propomos a fazer”




De maneira resumida, podemos dizer que as competéncias
no contexto educacional dizem respeito a capacidade do aluno
de mobilizar recursos visando a abordar e resolver uma situagao
complexa.

Simplificando bem, é o aluno saber saber ou saber conhecer.

Competéncia versus Desempenho

A confusdo feita entre as definicdes de competéncia e desem-
penho acaba gerando problemas no processo de ensino e apren-
dizagem.

O desempenho pode ser definido como um indicador da com-
peténcia, ou seja, serve para orientar professores e gestores se os
alunos estdo desenvolvendo as competéncias. Entretanto, é impor-
tante ter em mente que desempenho fraco ndo é, necessariamen-
te, sinénimo de falta de competéncia. Nesse caso, o desempenho
fraco pode ser motivado por diferentes fatores como, por exemplo,
o cansaco fisico e mental do aluno no momento da avaliagdo e a
quantidade de horas que dormiu ou deixou de dormir no dia ante-
rior a avaliagdo.

Assim, para avaliar se os alunos estdo desenvolvendo de fato as
competéncias, é importante avaliar periodicamente seu desempe-
nho e realizar as intervengGes pedagdgicas sempre que necessario.

O que sdo Habilidades?

Considerando um caso bem simples sobre habilidades: um in-
dividuo nas séries iniciais vai aprender a ler e a escrever. Quando ele
domina esse processo, podemos falar que ele apresenta as habilida-
des de ler e escrever. O importante é que com essas habilidades ele
alcance a compreensao de um texto a partir de sua leitura. Sendo
assim, caso ele domine a escrita e a leitura, mas ndo consiga com-
preender os textos, ele ndo serd competente para esse dominio.

A partir desse exemplo e da explicagdo do conceito de com-
peténcia no contexto educacional, podemos definir a habilidade
como a aplicagdo pratica de uma determinada competéncia para
resolver uma situacao complexa.

Simplificando bem, é o aluno saber fazer.

Veja abaixo quais sdo as habilidades basicas necessarias para
resolver um situagao complexa:

e Compreender a situagcdo complexa: Identificar varidveis
enddgenas e exdgenas; relacionar elementos relevantes; comparar
com concepgdes prévias; etc;

e  Planejar a abordagem e solugdo: Visualizar possiveis mé-
todos para solugdo; selecionar estratégias e recursos que serdo usa-
dos;

e  Executar o planejamento: Executar o planejado, com o
foco no modelo pedagégico da reflexdo-na-agao;

e  Analisar criticamente a solugdo encontrada: Fazer a criti-
ca da solugdo encontrada; comparar com experiéncias anteriores;
imaginar alternativas.

Como relacionar Competéncias e Habilidades?

Ainda segundo o professor Vasco Moretto, destaca-se que:

“As habilidades estéo associadas ao saber fazer: agdo fisica ou
mental que indica a capacidade adquirida. Assim, identificar varid-
veis, compreender fenémenos, relacionar informagdes, analisar si-
tuagées-problema, sintetizar, julgar, correlacionar e manipular séo
exemplos de habilidades.

Ja as competéncias sGo um conjunto de habilidades harmo-
nicamente desenvolvidas e que caracterizam por exemplo uma
funcgdo/profisséo especifica: ser arquiteto, médico ou professor de
quimica. As habilidades devem ser desenvolvidas na busca das
competéncias.”

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

Uma outra explicacdo para mostrar a relagdo pratica entre
competéncias e habilidades pode ser feita a partir da leitura de um
grafico. O leitor deve ter capacidade de observar as informacgdes
contidas no mesmo, que serdo associadas a conhecimentos desen-
volvidos ao longo do aprendizado, para que consiga ter uma com-
preensdo que sera utilizada para solugdo de uma situagdo proble-
ma. Note que ha conteudos e habilidades envolvidos, “informacgéo e
conhecimento”, para resolver o que foi proposto com competéncia.

Em algumas situagbes, existe a preocupagao de que o ensino-
-aprendizagem por habilidades e competéncias possa prejudicar o
desenvolvimento dos contetdos da disciplina. Esse raciocinio ndo
se aplica, ja que a proposta é conseguir fazer com que o aluno
tenha competéncia para aprender.

Sendo assim, é necessario que, junto com os conteudos, sejam
criadas situagdes para o desenvolvimento de habilidades.

E importante ressaltar que um aluno, ao desenvolver compe-
téncias e habilidades seguindo orientagdes de um educador, vai
aprender a usa-las de maneira adequada e conveniente.

Por exemplo: em uma aula de educagdo fisica o aluno vai
aprender as regras de um esporte e como fazer para obedecé-las,
para depois coloca-las em pratica da maneira correta. Esse compor-
tamento de ser competente (saber saber), mas também ter habi-
lidade (saber fazer), deve ser desenvolvido em todas as areas de
conhecimento.

“APRENDER é construir significados. ENSINAR é oportunizar
esta construgdo.”

CONSTRUGAO ITERATIVA DO
CONHECIMENTO
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Fonte: Professor Vasco Moretto

Por que trabalhar por competéncias e habilidades na escola?

N6s vivemos hoje na era da tecnologia e da informagdo. Nunca
se produziu e se consumiu tanto conteudo na histéria da humanida-
de, em todos os niveis e areas da sociedade. Isso se deve a facilida-
de que temos em acessar essas informacgGes e conteudos, principal-
mente depois do surgimento e da expansdo da internet.

Nesse cendrio, a escola teve que (ou deve) mudar seu posicio-
namento. Antes dessa revolugdo da informagdo em nossa socie-
dade, a escola era tida como responsavel pela disseminagdo de
conteudos. Isso ja ndo faz mais sentido, uma vez que os alunos
tém acesso aos conteudos independente da escola, podendo ainda,
visualiza-los e consumi-los na quantidade, velocidade e momento
gue desejarem.

Portanto, a escola deve focar seu trabalho em competéncias
e habilidades para preparar o jovem para lidar com situagdes de
seu cotidiano e ser capaz de resolver problemas reais. Essa postura
demonstra ainda alinhamento com as tendéncias educacionais que
enfatizam a importancia de colocar o aluno como protagonista,
sendo um agente ativo em seu processo de ensino e aprendizagem,
por meio, por exemplo, de atividades educativas extraclasse.




Além desses pontos, ndo podemos deixar de mencionar o fato
de que as provas do ENEM e do Saeb sdo orientadas por Matrizes
de Referéncias com competéncias e habilidades, no primeiro caso,
e competéncias, habilidades e descritores, no segundo.

Dessa forma, as escolas que trabalham com a proposta de en-
sinar os alunos a entender e solucionar os problemas a sua volta,
além de formar estudantes mais preparados para lidar com os de-
safios da vida, estardo também preparando-os para ter um bom
desempenho no ENEM.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) determina as
aprendizagens essenciais para a formag¢do do aluno por meio de
competéncias e habilidades.*

CURRICULO: CONCEPCOES, ELABORACAO, PRATICA,
INTERDISCIPLINARIDADE, TRANSDISCIPLINARIDADE,
TRANSVERSALIDADE

Os documentos, os textos, os planejamentos, os planos e as ta-
refas sdo, para Sacristan e Gomez (1998), as “fotos fixas” que reflete
de maneira aproximada aquilo que deve ser o processo de ensino
na interligacdo entre diversas etapas. Isso significa dizer que um
curriculo poderia ser analisado a partir dos documentos legais, ou
dos programas e concepgdes que veicula um livro-texto, ou dos pla-
nos de tarefas que equipes de professores elaboram para ser execu-
tados em uma escola, ou ainda, a partir dos trabalhos académicos
realizados nas escolas seja, por exemplo, os exames, as avaliagdes.

A figura abaixo é uma sintese do que vem a ser “o curriculo
em processo”, segundo Sacristan e Gomez (1998, p.139). Analise-a
conforme suas concepgdes de curriculo, de planejamento, de plano
e de avaliagdo confrontando com as idéias que se pode sugerir em
torno dessa figura (Fig. 1).

Praticas de desenvolvimento,
modelos em materiais,
guias, etc:

Ambito de decisées politicas
e administrativas

O curriculo PRESCRITO E
REGULAMENTADO

O curriculo PLANEJADO para
professores e alunos

A\

Praticas organizativas:

Pratica de controle internas e

externas: CURRICULO

COMO
) PROCESSO O curriculo ORGANIZADO no
O curriculo AVALIADO contexto de uma escola

Reelaboragao na pratica:

transformag@o no pensamento
e no plano dos professores / as
e nas tarefas académnicas

O curriculo em ACAO

Figura 1: O curriculo como processo

Note, entdo, que os curriculos escolares transcendem os guias
curriculares. A partir disso vale refletir sobre as seguintes proposi-
coes.

1. O curriculo ndo é um conjunto de objetivos, conteudos, ex-
periéncias de aprendizagem e avalia¢do.

2. O curriculo escolar ndo lida apenas com o conhecimento es-
colar, mas com diferentes aspectos da cultura.

3. A selecdo de conteudos e procedimentos que comporao o
curriculo é um processo politico.

4 Fonte: www.somospar.com.br

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

A diddtica e o curriculo

Ao falarmos de curriculo surge, de imediato, a questdo sobre
0 que esse termo denota no ambito escolar. Ora, normalmente,
estamos nos referindo a uma organizagao intencional de conheci-
mentos e de praticas, isto é, a uma politica cultural, que envolve
a construcdo de significados individuais e coletivos e que deve ser
direcionado a escola para ditar o qué e como ensinar.

Isso ndo é muito novo, uma vez que o termo curriculo é encon-
trado em registros do século XVII, sempre relacionado a um projeto
de ensino e de aprendizagem, quer dizer, da atividade pratica da
escola. Neste aspecto, vale notar que curriculo envolvia, ja em ou-
tros tempos, uma associacdo entre o desejo de ordem e de método,
caracterizando-se como um instrumento facilitador da administra-
¢do escolar.

Assim, mesmo na atualidade, dentro da educagao instituciona-
lizada delineia-se um plano para a educagdo e, consequentemente,
para o curriculo. Esse plano é pautado pela introdugdo de mecanis-
mos de controle e regulacdo no interior da educac¢do que, por sua
vez, se constituem como instrumentos da sociedade capitalista, que
prima pela producdo e pelo mercado, tendo como objetivo a obten-
¢do de resultados que vao se ajustar as necessidades da sociedade
em questao.

Contudo, numa visdo mais alargada sobre o curriculo escolar é
importante notar que ele reflete experiéncias em termos de conhe-
cimento que serdo proporcionados aos alunos de um determinado
nivel escolar.Neste caso, existe hoje uma distancia entre a realida-
de vivida pelos alunos e os conteldos que constituem os curricu-
los escolares. Essa distancia é pelo processo de globalizagao, pela
insercdo de novas linguagens — computacionais, graficas — enfim,
novos meios e técnicas de comunicagdo que antes ndo existiam. A
nova sociedade que se configura faz com que os curriculos escola-
res reflitam uma realidade de um mundo social que ja ndo é mais
condizente com a nova sociedade.

Ha que se considerar que cada momento, cada cultura define
o curriculo a partir das finalidades da escola. Cada época enfatiza
finalidades de uma ou outra natureza, seja, religiosas, sociopoliti-
cas, psicoldgicas, culturais, podendo cada uma dessas finalidades
assumirem diversas formas, dependendo das caracteristicas e das
necessidades das sociedades.

Para amenizar o problema do distanciamento entre a realidade
vivida pelos alunos e os curriculos escolares ou, ao menos, tentar
sintonizar-se a contemporaneidade, a legislacdo atual (LDB e as
DCNs) procura explicitar diretrizes tanto de formagdo, quanto de
ordem cultural, que devem fundamentar as defini¢cdes e a¢des dos
profissionais de ensino e, sobretudo, os professores de cada escola
ao formularem o curriculo para os alunos.

As Diretrizes Curriculares regulamentam diretrizes para a ela-
boragdo de um curriculo; ndo sdo o curriculo. Isso significa que, a
autonomia, idéia forte tanto das DCNs, como da LDB, da a possibi-
lidade de se construir o curriculo escolar a partir das necessidades
de cada estado, muito embora, se exija a qualidade dos resultados
obtidos que serdo percebidos pela sociedade em relagdo a qualida-
de da aprendizagem dos alunos. Vale notar, entdo, que as Diretrizes
oferecem as grandes linhas de pensamento, orientando os educa-
dores para uma defini¢do do curriculo. Paralelamente, os Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCNs) propdem um itinerdrio de conte-
udos e métodos para as disciplinas e areas, ou seja, tém o carater
de sugestdo aos professores.

Vejamos, de uma maneira sintética, o que nos propdem as
DCNs como linhas gerais para a elaboracgdo de curriculo na atua-
lidade.
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC: DA
ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL (COMPETENCIAS
ESPECIFICAS DAS AREAS DE CONHECIMENTO DO 12
AO 52 ANO, CURRICULO, PROTAGONISMOS NA EDU-
CAGAO BASICA, PRATICAS DE AVALIAGAO, INCLUSAO

1. INTRODUGAO

A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressi-
vo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desen-
volver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagdo escolar, tal como a define o § 12 do Ar-
tigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei
n2 9.394/1996),e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que

visam a formagdo humana integral e a constru¢do de uma so-
ciedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Di-
retrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN)

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sis-
temas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares,
a BNCC integra a politica nacional da Educagdo Basica e vai contri-
buir para o alinhamento de outras politicas e a¢des, em ambito fe-
deral, estadual e municipal, referentes a formagdo de professores,
a avaliagdo, a elaboragdo de contelddos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvi-
mento da educacgdo.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a frag-
mentac¢do das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do
regimede colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja bali-
zadorada qualidade da educagdo. Assim, para além da garantia de
acessoe permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e
escolasgarantam um patamar comum de aprendizagens a todos os
estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental.

Ao longo da Educagdo Basica, as aprendizagens essenciais de-
finidasna BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam,
noambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento.Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,-
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolverde-
mandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidada-
nia e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “edu-
cacdo deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam para
atransformac¢do da sociedade, tornando-a mais humana, social-
mentejusta e, também, voltada para a preserva¢do da natureza”
(BRASIL,2013)3, mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da
Organizagdo das NagGes Unidas (ONU).

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Edu-
cacdoBasica, apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e desdo-
bram-seno tratamento didatico proposto para as trés etapas da
EducagdoBdsica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio), articulando-se na construgdo de conhecimentos, no desen-
volvimento dehabilidades e na formagdo de atitudes e valores, nos
termos da LDB.

FUNDAMENTAGAO
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COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente cons-
truidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para enten-
der e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investiga¢do, a reflexdo, a anali-
se critica, a imagina¢do e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
soluges (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagGes artisticas e cultu-
rais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversi-
ficadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-moto-
ra, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cienti-
fica, para se expressar e partilhar informag0es, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que le-
vem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa-
¢do e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comu-
nicar, acessar e disseminar informacgGes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pes-
soal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem
entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer esco-
Ihas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confi-
aveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emo-
cional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo
suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a co-
operagdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza¢do da diversi-
dade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabi-
lidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisGes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustenta-
veis e soliddrios

Os marcos legais que embasam a BNCC

A Constituicdo Federal de 19885, em seu Artigo 205, reconhece
a educagdo como direito fundamental compartilhado entre Estado,
familia e sociedade ao determinar que a educagéo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho (BRASIL, 1988).




Para atender a tais finalidades no ambito da educagdo escolar,
a Carta Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a necessidade
de que sejam “fixados conteddos minimos para o ensino fundamen-
tal, de maneira a assegurar formagdo bdsica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso IV de
seu Artigo 92, afirma que cabe a Unido estabelecer, em colaboragédo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de
modo a assegurar formagdo bdasica comum (BRASIL, 1996; énfase
adicionada).

Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para
todo o desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O primei-
ro, ja antecipado pela Constituicdo, estabelece a relagdo entre o
que é basico-comum e o que é diverso em matéria curricular: as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos. O
segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os conteudos
curriculares estdo a servigco do desenvolvimento de competéncias,
a LDB orienta a definigdo das aprendizagens essenciais, e ndo ape-
nas dos contetidos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas nog¢des
fundantes da BNCC.

A relagdo entre o que é basico-comum e o que é diverso é re-
tomada no Artigo 26 da LDB, que determina queos curriculos da
Educacdo Infantil, do EnsinoFundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacionalcomum, a ser complementada, em cada sistema
deensino e em cada estabelecimento escolar, por umaparte diversi-
ficada, exigida pelas caracteristicas regionaise locais da sociedade,
da cultura, da economia e doseducandos (BRASIL, 1996; énfase adi-
cionada).

Essa orientagdo induziu a concepgdo do conhecimento curricu-
larcontextualizado pela realidade local, social e individual da escola
edo seu alunado, que foi o norte das diretrizes curriculares traga-
daspelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) ao longo da década
de1990, bem como de sua revisdo nos anos 2000.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organi-
zandoo conceito de contextualizagdo como “a inclusdo, a valoriza-
¢dodas diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade
cultural resgatando e respeitando as vdrias manifesta¢des de cada-
comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n2 7/20106.

Em 2014, a Lei n2 13.005/20147 promulgou o Plano Nacio-
nal de Educagdo (PNE), que reitera a necessidade de estabelecer
e implantar, mediante pactuacdointerfederativa [Unido, Estados,
Distrito Federal eMunicipios], diretrizes pedagdgicas para a edu-
cacdobasica e a base nacional comum dos curriculos, comdireitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimentodos(as) alunos(as)
para cada ano do EnsinoFundamental e Médio, respeitadas as di-
versidadesregional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE-
afirma a importancia de uma base nacional comum curricular para
oBrasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para fomen-
tara qualidade da Educagdo Basica em todas as etapas e modalida-
des (meta 7), referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem
edesenvolvimento.

Em 2017, com a alteragdo da LDB por for¢a da Lei n2
13.415/2017, a legislagdo brasileira passa a utilizar, concomitante-
mente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da edu-
cagdo:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos
e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes
do Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes areas do conhe-
cimento [...]

FUNDAMENTAGAO

Art. 36. § 12 A organizac¢do das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades serd feita de acordo com
critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL, 20178;
énfases adicionadas).

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambiaveis
para designar algo comum, ou seja, aquilo que os estudantes de-
vem aprender na Educagdo Basica, o que inclui tanto os saberes
quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los.

Os fundamentos pedagdgicos da BNCC

Foco no desenvolvimento de competéncias

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a dis-
cussdo pedagdgica e social das Ultimas décadas e pode ser inferido
no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem as finali-
dades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Artigos
32 e35).

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo
deste inicio do século XXI9, o foco no desenvolvimento de com-
peténcias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios bra-
sileiros e diferentes paises na construgdo de seus curriculos10. E
esse também o enfoque adotado nas avaliagGes internacionais da
Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento EconOmico
(OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos (Pisa, na sigla em inglés)11, e da Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em
inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliagdo
da Qualidade da Educagdo para a América Latina (LLECE, na sigla
em espanhol)12.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisGes peda-
gbgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de com-
peténcias.

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituigdo de conhecimentos, habilidades, atitu-
des e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (conside-
rando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explici-
tacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de agGes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC.

O compromisso com a educagdo integral

A sociedade contemporanea impGe um olhar inovador e in-
clusivo a questdes centrais do processo educativo: o que aprender,
para que aprender, como ensinar, como promover redes de apren-
dizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto his-
térico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, partici-
pativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e respon-
savel requer muito mais do que o acumulo de informagdes. Requer
o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,
saber lidar com a informac¢do cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digi-
tais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia
para tomar decisGes, ser proativo para identificar os dados de uma
situacdo e buscar solugGes, conviver e aprender com as diferengas
e as diversidades.




Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu
compromisso com a educagao integrall3. Reconhece, assim, que
a Educacdo Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento hu-
mano global, o que implica compreender a complexidade e a ndao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visGes reducio-
nistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a
dimensao afetiva.

Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da
crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacgado volta-
da ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se forta-
lecer na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e
respeito as diferencgas e diversidades.

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito
de educacdo integral com o qual a BNCC esta comprometida se re-
fere a construgdo intencional de processos educativos que promo-
vam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibili-
dades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios
da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as diferentes
infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial
de criar novas formas de existir.

Assim, a BNCC propde a superagdo da fragmentagdo radical-
mente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplica¢do na
vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se
aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construgao de seu projeto de vida.

O pacto interfederativo e a implementagdo da BNCC Base Na-
cional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes fe-
derados, acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades
sociais, 0s sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e
as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas que conside-
rem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudan-
tes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes de-
vem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional so-
bre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas.
Essaigualdade deve valer também para as oportunidades de ingres-
so e permanéncia em uma escola de Educagdo Basica, sem o que o
direito de aprender ndo se concretiza.

O Brasil, ao longo de sua histdria, naturalizou desigualdades
educacionais em relacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos
estudantes e ao seu aprendizado. S3o amplamente conhecidas as
enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos
por raga, sexo e condi¢do socioecondmica de suas familias.

Diante desse quadro, as decisOes curriculares e didatico-peda-
gobgicas das Secretarias de Educagdo, o planejamento do trabalho
anual das institui¢Ges escolares e as rotinas e os eventos do cotidia-
no escolar devem levar em consideragdo a necessidade de supera-
¢do dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino
e as instituigOes escolares devem se planejar com um claro foco na
equidade, que pressupbe reconhecer que as necessidades dos es-
tudantes sdo diferentes.

De forma particular, um planejamento com foco na equidade
também exige um claro compromisso de reverter a situagdo de
exclusdo histdrica que marginaliza grupos — como os povos indige-
nas originarios e as populagdes das comunidades remanescentes
de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que nao
puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade prépria.
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Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e
de diferenciagao curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n2 13.146/2015)14.

Base Nacional Comum Curricular e curriculos

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de princi-
pios e valores que, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN.
Dessa maneira, reconhecem que a educagdo tem um compromisso
com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas di-
mensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares
para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da Educagdo Bdsica, uma vez que tais aprendizagens so se
materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo em agdo. Sdo essas decisGes que vao adequar as propo-
sicoes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituigdes escolares, como
também o contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisoes,
que resultam de um processo de envolvimento e participagdo das
familias e da comunidade, referem-se, entre outras ag¢des, a:

e contextualizar os conteidos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresenta-los, representa-los, exem-
plifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na reali-
dade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo situa-
das;

e decidir sobre formas de organizagao interdisciplinar dos com-
ponentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das
equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas, intera-
tivas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendi-
zagem; selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
-pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteudos complementares, se necessario, para trabalhar com as
necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagdo etc.;

e conceber e por em pratica situagdes e procedimentos para
motivar e engajar os alunos nas aprendizagens;

e construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de
processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as
condig¢Ges de aprendizagem, tomando tais registros como referén-
cia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos;

e selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tec-
noldgicos para apoiar o processo de ensinar e aprender;

e criar e disponibilizar materiais de orientagdo para os profes-
sores, bem como manter processos permanentes de formacgdo do-
cente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de
ensino e aprendizagem;

e manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo
pedagdgica e curricular para os demais educadores, no ambito das
escolas e sistemas de ensino.

Essas decisGes precisam, igualmente, ser consideradas na orga-
nizacdo de curriculos e propostas adequados as diferentes modali-
dades de ensino (Educagdo Especial, Educagdo de Jovens e Adultos,
Educagdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena,

Educacgdo Escolar Quilombola, Educagdo a Distancia), atenden-
do-se as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais. No caso
da Educacdo Escolar Indigena, por exemplo, isso significa assegurar
competéncias especificas com base nos principios da coletivida-
de, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indi-
gena, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais




reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e propostas
pedagodgicas das instituicdes escolares. Significa também, em uma
perspectiva intercultural, considerar seus projetos educativos, suas
cosmologias, suas légicas, seus valores e principios pedagogicos
préprios (em consonancia com a Constituicdo Federal, com as Dire-
trizes Internacionais da OIT — Convengdo 169 e com documentos da
ONU e Unesco sobre os direitos indigenas) e suas referéncias espe-
cificas, tais como: construir curriculos interculturais, diferenciados
e bilingues, seus sistemas proprios de ensino e aprendizagem, tan-
to dos conteldos universais quanto dos conhecimentos indigenas,
bem como o ensino da lingua indigena como primeira lingual5.

E também da alcada dos entes federados responsaveis pela
implementagdo da BNCC o reconhecimento da experiéncia curricu-
lar existente em seu ambito de atuagdo. Nas duas ultimas décadas,
mais da metade dos Estados e muitos Municipios vém elaborando
curriculos para seus respectivos sistemas de ensino, inclusive para
atender as especificidades das diferentes modalidades. Muitas es-
colas publicas e particulares também acumularam experiéncias de
desenvolvimento curricular e de criagdo de materiais de apoio ao
curriculo, assim como instituicdes de ensino superior construiram
experiéncias de consultoria e de apoio técnico ao desenvolvimento
curricular. Inventariar e avaliar toda essa experiéncia pode contri-
buir para aprender com acertos e erros e incorporar praticas que
propiciaram bons resultados.

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as
escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem
de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianca e
do adolescente (Lei n2 8.069/199016), educacgdo para o transito (Lei
n? 9.503/199717), educa¢do ambiental (Lei n® 9.795/1999, Parecer
CNE/CP n2 14/2012 e Resolu¢do CNE/CP n2 2/201218), educagdo
alimentar e nutricional (Lei n2 11.947/200919), processo de enve-
Ihecimento, respeito e valoriza¢do do idoso (Lei n® 10.741/200320),
educacdo em direitos humanos (Decreto n? 7.037/2009, Parecer
CNE/CP n® 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n2 1/201221), educagdo
das relagGes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-bra-
sileira, africana e indigena (Leis n2 10.639/2003 e 11.645/2008,
ParecerCNE/CP n2 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n? 1/200422), bem
como saude, vida familiar e social, educagdo para o consumo, edu-
cacgdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversida-
de cultural (Parecer CNE/CEB n2 11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n?
7/201023). Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em habi-
lidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de
ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, tratd-las de
forma contextualizada. Base Nacional Comum Curricular e regime
de colaboragdo

Legitimada pelo pacto interfederativo, nos termos da Lei n2
13.005/ 2014, que promulgou o PNE, a BNCC depende do adequa-
do funcionamento do regime de colaboragdo para alcangar seus
objetivos.

Sua formulagdo, sob coordenagdo do MEC, contou com a parti-
cipagdo dos Estados do Distrito Federal e dos Municipios, depois de
ampla consulta a comunidade educacional e a sociedade, conforme
consta da apresentagdo do presente documento.

Com a homologag¢do da BNCC, as redes de ensino e escolas
particulares terdo diante de si a tarefa de construir curriculos, com
base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC, passan-
do, assim, do plano normativo propositivo para o plano da acdo e da
gestdo curricular que envolve todo o conjunto de decisdes e agdes
definidoras do curriculo e de sua dinamica.

FUNDAMENTAGAO

[

Embora a implementacdo seja prerrogativa dos sistemas e das
redes de ensino, a dimensdo e a complexidade da tarefa vao exigir
que Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios somem esforgos.

Nesse regime de colaboragdo, as responsabilidades dos entes
federados serdo diferentes e complementares, e a Unido continuara
a exercer seu papel de coordenagdo do processo e de corregdo das
desigualdades.

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a
revisdo da formacdo inicial e continuada dos professores para ali-
nha-las a BNCC. A agdo nacional serd crucial nessa iniciativa, ja que
se trata da esfera que responde pela regulagdo do ensino superior,
nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais. Diante
das evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais mem-
bros da equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa é uma agao
fundamental para a implementacgdo eficaz da BNCC.

Compete ainda a Unido, como anteriormente anunciado, pro-
mover e coordenar agdes e politicas em ambito federal, estadual
e municipal, referentes a avaliagdo, a elaboracdo de materiais pe-
dagodgicos e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada
para o pleno desenvolvimento da educacéo.

Por se constituir em uma politica nacional, a implementagao da
BNCC requer, ainda, o monitoramento pelo MEC em colaboragdo
com 0s organismos nacionais da area — CNE, Consed e Undime. Em
um pais com a dimensdo e a desigualdade do Brasil, a permanén-
cia e a sustentabilidade de um projeto como a BNCC dependem da
criacdo e do fortalecimento de instancias técnico-pedagdgicas nas
redes de ensino, priorizando aqueles com menores recursos, tanto
técnicos quanto financeiros. Essa fungdo deverd ser exercida pelo
MEC, em parceria com o Consed e a Undime, respeitada a autono-
mia dos entes federados.

A atuagdo do MEC, além do apoio técnico e financeiro, deve
incluir também o fomento a inovagbes e a disseminagdo de casos
de sucesso; o0 apoio a experiéncias curriculares inovadoras; a cria-
¢do de oportunidades de acesso a conhecimentos e experiéncias
de outros paises; e, ainda, o fomento de estudos e pesquisas sobre
curriculos e temas afins.

A ETAPA DA EDUCAGAO INFANTIL

A Educacdo Infantil na Base Nacional Comum Curricular

A expressao educagdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a
década de 1980, expressava o entendimento de que a Educagdo
Infantil era uma etapa anterior, independente e preparatdria para
a escolarizagdo, que sé teria seu comego no Ensino Fundamental.
Situava-se, portanto, fora da educag¢do formal.

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche
e pré-escola as criangas de zero a 6 anos de idade torna-se dever
do Estado. Posteriormente, com a promulgacdo da LDB, em 1996, a
Educagdo Infantil passa a ser parte integrante da Educagdo Basica,
situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o En-
sino Médio. E a partir da modificagao introduzida na LDB em 2006,
que antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de
idade, a Educagao Infantil passa a atender a faixa etdria de zero a
5 anos.

Entretanto, embora reconhecida como direito de todas as
criangas e dever do Estado, a Educagdo Infantil passa a ser obriga-
téria para as criangas de 4 e 5 anos apenas com a Emenda Constitu-
cional n2 59/200926, que determina a obrigatoriedade da Educac¢do
Basica dos 4 aos 17 anos. Essa extensao da obrigatoriedade é inclu-
ida na LDB em 2013, consagrando plenamente a obrigatoriedade
de matricula de todas as criangas de 4 e 5 anos em instituicdes de
Educacdo Infantil.




Com a inclusdo da Educacgdo Infantil na BNCC, mais um impor-
tante passo é dado nesse processo historico de sua integragao ao
conjunto da Educagao Basica.

A Educacdo Infantil no contexto da Educagdo Basica

Como primeira etapa da Educagdo Basica, a Educacgdo Infantil
é o inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada na
creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira
separagao das criangas dos seus vinculos afetivos familiares para se
incorporarem a uma situagdo de socializagdo estruturada.

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educagéo Infan-
til, a concepgdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado
como algo indissocidvel do processo educativo. Nesse contexto, as
creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articuld-los em suas propostas pedagodgicas, tém
o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos
e habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacao fa-
miliar — especialmente quando se trata da educac¢do dos bebés e
das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito pro-
ximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a
autonomia e a comunicagao.

Nessa direc¢do, e para potencializar as aprendizagens e o desen-
volvimento das criangas, a pratica do didlogo e o compartilhamen-
to de responsabilidades entre a instituicdo de Educacdo Infantil e a
familia sd3o essenciais. Além disso, a instituicdo precisa conhecer e
trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversi-
dade cultural das familias e da comunidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DC-
NEI, Resolugdo CNE/CEB n2 5/2009)27, em seu Artigo 49, definem
a crianga como sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, obser-
va, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natu-
reza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 99, os eixos es-
truturantes das praticas pedagoégicas dessa etapa da Educagdo Basi-
ca sdo as interagOes e a brincadeira, experiéncias nas quais as crian-
¢as podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de
suas ag¢des e interagdes com seus pares e com os adultos, o que
possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo.

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da in-
fancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criangas. Ao observar as interagdes
e a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a media¢do das
frustragdes, a resolugdo de conflitos e a regulacdo das emocgGes.

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas
e as competéncias gerais da Educagdo Basica propostas pela BNCC,
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educagdo Infantil, as condigbes para que as criangas aprendam em
situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em am-
bientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se pro-
vocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, os outros e o mundo social e natural.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDU-
CACAO INFANTIL

e Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e gran-
des grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conheci-
mento de si e do outro, o respeito em relagdo a cultura e as diferen-
¢as entre as pessoas.
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e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginagao, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emocdes, transformacgdes, relacionamentos, histdrias, ob-
jetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas ne-
cessidades, emocgdes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descober-
tas, opiniGes, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cul-
tural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes,
brincadeiras e linguagensvivenciadas na instituicdo escolar e em
seu contexto familiar e comunitario

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona,
levanta hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que
constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistemati-
zado por meio da agdo e nas interagdes com o mundo fisico e so-
cial ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um
processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrdrio,
impde a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as
praticas pedagogicas na Educagdo Infantil, tanto na creche quanto
na pré-escola.

Essa intencionalidade consiste na organizagdo e proposicao,
pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer
a si e ao outro e de conhecer e compreender as relagées com a na-
tureza, com a cultura e com a produgao cientifica, que se traduzem
nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higieni-
zar-se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais varia-
dos, na aproximagdo com a literatura e no encontro com as pessoas.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagoes,
garantindo a pluralidade de situa¢des que promovam o desenvolvi-
mento pleno das criangas.

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas prdticas quanto as
aprendizagens das criangas, realizando a observagdo da trajetéria
de cada crianga e de todo o grupo — suas conquistas, avangos, possi-
bilidades e aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em
diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas criangas
(como relatérios, portfélios, fotografias, desenhos e textos), é pos-
sivel evidenciar a progressdo ocorrida durante o periodo observa-
do, sem inten¢do de selegdo, promocgdo ou classificagdo de criangas
em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras”
ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tem-
pos, espacos e situagdes que garantam os direitos de aprendizagem
de todas as criangas.
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TEXTO: LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS LITERA-
RIOS E NAO LITERARIOS; INTERTEXTUALIDADE; GENE-
ROS TEXTUAIS. MECANISMO DE COESAO

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi abordado
na matéria de Lingua Portuguesa

VARIACAO LINGUISTICA

Variedades Linguisticas

A lingua escrita e falada apresenta uma série de variagdes e
transformagdes ao passar do tempo. Tais variagdes decorrem das
diferencgas entre as épocas, condig¢Ges sociais, culturais e regionais
dos falantes. Tomemos como exemplo a transformacgdo ortografica
do vocdbulo “farmacia” que antes era grafado com “ph”, assim, a
palavra era escrita “pharmacia”.

Todas as variedades linguisticas sdo adequadas, desde que
cumpram com eficiéncia o papel fundamental da lingua, o de per-
mitir e estabelecer a comunicagdo entre as pessoas. Apesar disso,
ha uma entre as variedades que tem maior prestigio social, a norma
culta ou norma padrao.

A norma culta é a variedade linguistica ensinada nas escolas,
contida na maior parte dos livros, registros escritos, nas midias te-
levisivas, entre outros. Como variantes da norma padrao aparecem:
a linguagem regional, a giria, a linguagem especifica de grupos ou
profissGes (policiais, jogadores de futebol, advogados, surfistas).

O ensino da lingua culta na escola ndo tem a finalidade de
condenar ou eliminar a lingua que falamos em nossa familia ou em
nossa comunidade. Ao contrario, o dominio da lingua culta, somado
ao dominio de outras variedades linguisticas, torna-nos mais prepa-
rados para nos comunicarmos nos diferentes contextos lingisticos,
ja que a linguagem utilizada em reunides de trabalho nao deve ser
a mesma utilizada em uma reunido de amigos no final de semana.

Portanto, saber usar bem uma lingua equivale a saber empre-
gd-la de modo adequado as mais diferentes situagdes sociais de que
participamos.

Variagao social

A variagdo social esta relacionada a fatores sociais como etnia,
sexo, faixa etdria, grau de escolaridade e grupo profissional. Os va-
rios estudos que enfocam este tipo de relagdo lingua/fatores sociais
tém privilegiado a variagdo morfossintatica ou a morfo-fonoldgica.

Fica claro que a variagdo social ndo compromete a compreen-
sdo entre individuos, uma vez que alguns momentos de incoeréncia
sdo sanados pelo contexto em que a fala se forma.

Nao é dificil perceber que a norma culta — por diversas razées
de ordem politica, econémica, social, cultural — é algo reservado
a poucas pessoas no Brasil; talvez porque haja um distanciamento
entre as normatizagdes gramaticais e a obediéncia dos falantes em
seguir tais normas. Ha uma indagagdo implicita neste fato: “ Existe
alguma disfungdo, alguma impossibilidade de uso da gramética nor-
mativa pela grande maioria dos falantes? ” Ou “Estamos apenas a
observar a lingua como um fator de identidade? ”

Sendo esse o caso, a lingua como referencial humano traria
inumeras variagGes, porque decididamente ndo somos todos iguais
e devido ao meio espacial ou social em que estejamos haverd uma
tendéncia da lingua em se caracterizar por esses agentes, sendo
assim, o individuo que protagoniza a fala podera adequa-la a seu
perfil ou ao grupo a que pertence.

Comunidades diferentes vivenciam experiéncias diferentes e
isto se reflete nos respectivos sistemas linguisticos: léxico, morfo-
Iégico e sintdtico. Um grupo académico de uma universidade apre-
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sentard uma variedade linguistica bem diferente de um grupo de
vendedores ambulantes do interior do Brasil. Cada qual usard o
recurso linguistico que lhe foi concebido em seu processo de apren-
dizagem para efetuar a comunicacdo.

Do exposto, concluimos que a lingua signo/privilegiado de
identidade ndo é um instrumento neutro, um contingente meio de
comunicagdo entre os homens, mas principalmente a expressdo de
sua diferenca.

Tipos de variagdo linguistica

As variagOes linguisticas ocorrem principalmente nos ambitos
geograficos, temporais e sociais.

VariagGes diatdpicas

As variagOes diatdpicas, também chamadas de variagGes regio-
nais ou geograficas, sdo variacdes que ocorrem de acordo com o
local onde vivem os falantes, sofrendo sua influéncia. Este tipo de
variagdo ocorre porque diferentes regiGes tém diferentes culturas,
com diferentes habitos, modos e tradi¢des, estabelecendo assim di-
ferentes estruturas linguisticas.

Exemplos de variagOes diatdpicas

Diferentes palavras para os mesmos conceitos:
— aipim, mandioca, macaxeira;

—abdbora, jerimum, moranga;

Diferentes sotaques, dialetos e falares:
— dialeto caipira;
— dialeto gaucho;

Reducgdes de palavras ou perdas de fonemas:
—véio (velho);
—muié (mulher);

Variagoes diacronicas

As variagOes diacronicas, também chamadas de variagoes his-
toricas, sdo variagGes que ocorrem de acordo com as diferentes
épocas vividas pelos falantes, sendo possivel distinguir o portugués
arcaico do portugués moderno, bem como diversas palavras que
ficam em desuso.

Exemplos de variagdes diacrdnicas

Palavras que cairam em desuso:
—vossemece;
— botica;

Grafias que cairam em desuso:
—flor;
— pharmicia;

Vocabuldrio e expressdes tipicas de uma determinada faixa etd-
ria:

— Ele é maior barbeiro.

— Va catar coquinho.

Variagdes diastraticas

As variagOes diastraticas, também chamadas de variagdes so-
ciais, sdo variagdes que ocorrem de acordo com os hdbitos e cultura
de diferentes grupos sociais. Este tipo de variagdo ocorre porque di-
ferentes grupos sociais possuem diferentes conhecimentos, modos
de atuacgdo e sistemas de comunicacgao.

Exemplos de variagGes diastraticas

Girias proprias de um grupo com interesse comum, como 0s
skatistas:




— Prefiro freestyle.
— O gringo tem um carrinho irado.

Jargdes proprios de um grupo profissional, como os policiais e
militares:

— Ele deu sopa na crista.

—Vamos na rota dele.

VariagGes diafasicas

As variagGes diafasicas, também chamadas de variagées situa-
cionais, sdo variagdes que ocorrem de acordo com o contexto ou
situacdo em que decorre o processo comunicativo. H& momentos
em que é utilizado um registro formal e outros em que é utilizado
um registro informal.

Variagdo linguistica e preconceito linguistico

O preconceito linguistico surge porque nem todas as variagdes
linguisticas usufruem do mesmo prestigio. Algumas sdo conside-
radas superiores, mais corretas e cultas e outras sdo consideradas
menos cultas ou mesmo incorretas.

Preconceito linguistico ocorre sempre que uma determinada
variedade é referida com um tom pejorativo e depreciativo, estan-
do associada a situagcdes de deboche ou até de violéncia, o que con-
tribui para a exclusdo social de diversos individuos e grupos.

PRINCiPI0S DE FONOLOGIA

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi abordado
na matéria de Lingua Portuguesa

ACENTUACAO TONICA E GRAFICA

Acentuacdo é o modo de proferir um som ou grupo de sons
com mais relevo do que outros. Os sinais diacriticos servem para
indicar, dentre outros aspectos, a pronuncia correta das palavras.
Vejamos um por um:

Acento agudo: marca a posi¢do da silaba tonica e o timbre
aberto.

Ja cursei a Faculdade de Histéria.

Acento circunflexo: marca a posi¢do da silaba tonica e o timbre
fechado.

Meu avd e meus trés tios ainda séo vivos.

Acento grave: marca o fendbmeno da crase (estudaremos este
caso afundo mais a frente).

Sou leal a mulher da minha vida.

As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba tbnica é a ultima (ca-fé, ma-ra-cu-
-ja, ra-paz, u-ru-bu...)

— Paroxitonas: quando a silaba tonica é a penultima (me-sa,
sa-bo-ne-te, ré-gua...)

— Proparoxitonas: quando a silaba tonica é a antepenultima
(sa-ba-do, to-ni-ca, his-té-ri-co...)

As regras de acentuagdo das palavras sdo simples. Vejamos:

e S30 acentuadas todas as palavras proparoxitonas (médico,
famos, Angela, sanscrito, féssemos...)

e S30 acentuadas as palavras paroxitonas terminadas em L, N,
R, X, I(S), US, UM, UNS, 0S, AO(S), A(S), EI(S) (améavel, elétron, éter,
fénix, juri, oasis, 6nus, forum, orfdo...)
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e S3o acentuadas as palavras oxitonas terminadas em A(S),
E(S), O(S), EM, ENS, EU(S), EI(S), OI(S) (xards, convéns, robd, J6, céu,
dadi, coronéis...)

e S30 acentuados os hiatos | e U, quando precedidos de vogais
(ai, faisca, bau, juizo, Luisa...)

Viu que ndo é nenhum bicho de sete cabecas? Agora é sé trei-
nar e fixar as regras.

PRINCiPIOS DE MORFOSSINTAXE: ESTRUTURA E FORMA-
CAO DE PALAVRAS, CLASSES GRAMATICAIS E FUNCOES
SINTATICAS

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi abordado
na matéria de Lingua Portuguesa

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO: APROPRIAGCAO DA
LINGUAGEM ORAL E ESCRITA NOS ANOS INICIAIS NUMA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

A alfabetizacdo é um termo muito conhecido para quem ndo
é da drea da educagdo: todos sabem instintivamente que, quando
falamos sobre alguém ser alfabetizado, quer dizer que essa pessoa
aprendeu a ler e a escrever.

No entanto, o termo alfabetizagdo cientifica ndo é tdo familiar,
inclusive entre as pessoas que trabalham com educag¢do. Em meio
a tantas defini¢des confusas e até a um uso excessivo do termo em
contextos ndo tdo apropriados, a alfabetizacdo cientifica permane-
ce sendo um tema muito falado, mas pouco aplicado.

Se, no inicio da década de 80, os estudos acerca da psicogé-
nese da lingua escrita trouxeram aos educadores o entendimento
de que a alfabetizagdo, longe de ser a apropriagdo de um cddigo,
envolve um complexo processo de elabora¢do de hipdteses sobre
a representacdo linguistica; os anos que se seguiram, com a emer-
géncia dos estudos sobre o letramento, foram igualmente férteis na
compreensdo da dimensdo sécio-cultural da lingua escrita e de seu
aprendizado. Em estreita sintonia, ambos os movimentos, nas suas
vertentes tedrico-conceituais, romperam definitivamente com a se-
gregacdo dicotdmica entre o sujeito que aprende e o professor que
ensina. Romperam também com o reducionismo que delimitava a
sala de aula como o Unico espacgo de aprendizagem.

Reforgando os principios antes propalados por Vygotsky e Pia-
get, a aprendizagem se processa em uma relagdo interativa entre o
sujeito e a cultura em que vive. Isso quer dizer que, ao lado dos pro-
cessos cognitivos de elaboragdo absolutamente pessoal (ninguém
aprende pelo outro), hd um contexto que, ndo so6 fornece informa-
¢Oes especificas ao aprendiz, como também motiva, da sentido e
“concretude” ao aprendido, e ainda condiciona suas possibilidades
efetivas de aplicagdo e uso nas situagdes vividas. Entre o homem e
o saberes préprios de sua cultura, ha que se valorizar os inUmeros
agentes mediadores da aprendizagem (ndo s6 o professor, nem sé
a escola, embora estes sejam agentes privilegiados pela sistematica
pedagogicamente planejada, objetivos e intencionalidade assumi-
da).

O objetivo do presente artigo é apresentar o impacto dos estu-
dos sobre o letramento para as praticas alfabetizadoras.

Capitaneada pelas publica¢gdes de Angela Kleiman, (95) Magda
Soares (95, 98) e Tfouni (95), a concepgdo de letramento contribuiu
para redimensionar a compreensdo que hoje temos sobre:

a) as dimensdes do aprender a ler e a escrever;




b) o desafio de ensinar a ler e a escrever; c) o significado do
aprender a ler e a escrever,

¢) o quadro da sociedade leitora no Brasil

d) os motivos pelos quais tantos deixam de aprender aler e a
escrever, e

e) as préprias perspectivas das pesquisas sobre letramento.

As dimensées do aprender a ler e a escrever

Durante muito tempo a alfabetiza¢do foi entendida como mera
sistematizagdo do “B + A = BA”, isto é, como a aquisicdao de um co-
digo fundado na relagdo entre fonemas e grafemas. Em uma socie-
dade constituida em grande parte por analfabetos e marcada por
reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples consciéncia fonolé-
gica que permitia aos sujeitos associar sons e letras para produzir/
interpretar palavras (ou frases curtas) parecia ser suficiente para
diferenciar o alfabetizado do analfabeto.

Com o tempo, a superacao do analfabetismo em massa e a
crescente complexidade de nossas sociedades fazem surgir maiores
e mais variadas praticas de uso da lingua escrita. Tao fortes sdo os
apelos que o mundo letrado exerce sobre as pessoas que ja ndo
Ihes basta a capacidade de desenhar letras ou decifrar o cddigo da
leitura.

Seguindo a mesma trajetdria dos paises desenvolvidos, o final
do século XX impds a praticamente todos os povos a exigéncia da
lingua escrita ndo mais como meta de conhecimento desejavel, mas
como verdadeira condigdo para a sobrevivéncia e a conquista da
cidadania. Foi no contexto das grandes transformagées culturais,
sociais, politicas, econGmicas e tecnolégicas que o termo “letra-
mento” surgiu, ampliando o sentido do que tradicionalmente se
conhecia por alfabetizagdo (Soares, 2003).

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do
sistema de escrita é poder se engajar em praticas sociais letradas,
respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica.
Assim,

Enquanto a alfabetizagdo se ocupa da aquisicao da escrita por
um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os
aspectos socio-histdricos da aquisicdo de uma sociedade (Tfouni,
1995, p. 20).

Com a mesma preocupac¢do em diferenciar as praticas escola-
res de ensino da lingua escrita e a dimensdo social das varias ma-
nifestacGes escritas em cada comunidade, Kleiman, apoiada nos
estudos de Scribner e Cole, define o letramento como

... Um conjunto de prdticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos.
As prdticas especificas da escola, que forneciam o pardmetro de
prdtica social segundo a qual o letramento era definido, e segundo
a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabeti-
zado ou ndo-alfabetizado, passam a ser, em fungdo dessa defini¢do,
apenas um tipo de prdtica — de fato, dominante — que desenvolve
alguns tipos de habilidades mas néo outros, e que determina uma
forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita. (1995, p. 19)

Mais do que expor a oposicao entre os conceitos de “alfabe-
tizagdo” e “letramento”, Soares valoriza o impacto qualitativo que
este conjunto de praticas sociais representa para o sujeito, extrapo-
lando a dimensao técnica e instrumental do puro dominio do siste-
ma de escrita:

Alfabetizagdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de
um cédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja:
o dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer
a arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo e competente da
tecnologia da escrita denomina-se Letramento que implica habili-
dades vdrias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos (In Ribeiro, 2003, p. 91).
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Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza, siste-
matize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se, reivin-
dique, e garanta a sua memdria, o efetivo uso da escrita garante-lhe
uma condic¢do diferenciada na sua relagdo com o mundo, um estado
nao necessariamente conquistado por aquele que apenas domina o
codigo (Soares, 1998). Por isso, aprender a ler e a escrever implica
ndo apenas o conhecimento das letras e do modo de decodifica-las
(ou de associa-las), mas a possibilidade de usar esse conhecimento
em beneficio de formas de expressdao e comunicagdo, possiveis, re-
conhecidas, necessarias e legitimas em um determinado contexto
cultural. Em fungao disso,

Talvez a diretriz pedagdgica mais importante no trabalho (...dos
professores), tanto na pré-escola quanto no ensino médio, seja a
utilizagdo da escrita verdadeira nas diversas atividades pedagogi-
cas, isto é, a utilizagdo da escrita, em sala, correspondendo as for-
mas pelas quais ela é utilizada verdadeiramente nas praticas sociais.
Nesta perspectiva, assume-se que o ponto de partida e de chegada
do processo de alfabetizagdo escolar é o texto: trecho falado ou
escrito, caracterizado pela unidade de sentido que se estabelece
numa determinada situacdo discursiva. (Leite, p. 25)

O desdfio de ensinar a ler e a escrever

Partindo da concepgdo da lingua escrita como sistema formal
(de regras, convengdes e normas de funcionamento) que se legiti-
ma pela possibilidade de uso efetivo nas mais diversas situagdes e
para diferentes fins, somos levados a admitir o paradoxo inerente
a propria lingua: por um lado, uma estrutura suficientemente fe-
chada que n3do admite transgressdes sob pena de perder a dupla
condigdo de inteligibilidade e comunicagao; por outro, um recurso
suficientemente aberto que permite dizer tudo, isto €, um sistema
permanentemente disponivel ao poder humano de criagdo (Geral-
di, 93).

Como conciliar essas duas vertentes da lingua em um Unico sis-
tema de ensino? Na andlise dessa questdo, dois embates merecem
destaque: o conceitual e o ideoldgico.

1) O embate conceitual

Tendo em vista a independéncia e a interdependéncia entre al-
fabetizagdo e letramento (processos paralelos, simultaneos ou nao,
mas que indiscutivelmente se complementam), alguns autores con-
testam a distingdo de ambos os conceitos, defendendo um unico e
indissocidvel processo de aprendizagem (incluindo a compreensdo
do sistema e sua possibilidade de uso). Em uma concepgdo progres-
sista de “alfabetiza¢do” (nascida em oposi¢do as praticas tradicio-
nais, a partir dos estudos psicogenéticos dos anos 80), o processo
de alfabetizagdo incorpora a experiéncia do letramento e este ndo
passa de uma redundancia em fungdo de como o ensino da lingua
escrita ja é concebido. Questionada formalmente sobre a “novida-
de conceitual” da palavra “letramento”, Emilia Ferreiro explicita as-
sim a sua rejeicdo ao uso do termo:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar
a expressao letramento. E o que aconteceu com a alfabetizagao?
Virou sinénimo de decodificacdo. Letramento passou a ser o estar
em contato com distintos tipos de texto, o compreender o que se
|€. Isso é um retrocesso. Eu me nego a aceitar um periodo de deco-
dificagdo prévio aquele em que se passa a perceber a fungdo social
do texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha consciéncia fonoldgica.
(2003, p. 30)

Note-se, contudo, que a oposi¢do da referida autora circuns-
creve-se estritamente ao perigo da dissociagdo entre o aprender a
escrever e o usar a escrita (“retrocesso” porque representa a volta
da tradicional compreensdo instrumental da escrita). Como ardua
defensora de praticas pedagdgicas contextualizadas e signifcativas
para o sujeito, o trabalho de Emilia Ferreiro, tal como o dos estudio-




sos do letramento, apela para o resgate das efetivas praticas sociais
de lingua escrita o que faz da oposicdo entre eles um mero embate
conceitual.

Tomando os dois extremos como énfases nefastas a aprendi-
zagem da lingua escrita (priorizando a aprendizagem do sistema ou
privilegiando apenas as praticas sociais de aproximagdo do aluno
com os textos), Soares defende a complementaridade e o equilibrio
entre ambos e chama a atengdo para o valor da distingdo termino-
l6gica:

Porque alfabetizagdo e letramento sdo conceitos freqiiente-
mente confundidos ou sobrepostos, é importante distingui-los, ao
mesmo tempo que é importante também aproxima-los: a distingdo
é necessaria porque a introdu¢do, no campo da educacdo, do con-
ceito de letramento tem ameacgado perigosamente a especificidade
do processo de alfabetizagdo; por outro lado, a aproximacdo é ne-
cessaria porque nao so o processo de alfabetizagdo, embora distin-
to e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito
de letramento, como também este é dependente daquele. (2003,
p. 90)

Assim como a autora, é preciso reconhecer o mérito tedrico e
conceitual de ambos os termos. Balizando o movimento pendular
das propostas pedagdgicas (ndo raro transformadas em modismos
banais e mal assimilados), a compreensdo que hoje temos do fen6-
meno do letramento presta-se tanto para banir definitivamente as
praticas mecanicas de ensino instrumental, como para se repensar
na especificidade da alfabetizagdo. Na ambivaléncia dessa revolu-
¢do conceitual, encontra-se o desafio dos educadores em face do
ensino da lingua escrita: o alfabetizar letrando.

2) O embate ideoldgico

Mais severo do que o embate conceitual, a oposi¢do entre os
dois modelos descritos por Street (1984) representa um posiciona-
mento radicalmente diferente, tanto no que diz respeito as concep-
¢Oes implicita ou explicitamente assumidas quanto no que tange a
pratica pedagdgica por elas sustentadas.

O “Modelo Autdonomo”, predominante em nossa sociedade,
parte do principio de que, independentemente do contexto de pro-
ducdo, a lingua tem uma autonomia (resultado de uma légica intrin-
seca) que so pode ser apreendida por um processo Unico, normal-
mente associado ao sucesso e desenvolvimento préprios de grupos
“mais civilizados”.

Contagiada pela concepgdo de que o uso da escrita so é legiti-
mo se atrelada ao padrdo elitista da “norma culta” e que esta, por
sua vez, pressupde a compreensao de um inflexivel funcionamento
linglistico, a escola tradicional sempre pautou o ensino pela pro-
gressdo ordenada de conhecimentos: aprender a falar a lingua do-
minante, assimilar as normas do sistema de escrita para, um dia
(talvez nunca) fazer uso desse sistema em formas de manifestagédo
previsiveis e valorizadas pela sociedade. Em sintese, uma pratica
reducionista pelo viés lingliistico e autoritaria pelo significado poli-
tico; uma metodologia etnocéntrica que, pela desconsideragao do
aluno, mais se presta a alimentar o quadro do fracasso escolar.

Em oposigdo, o “Modelo Ideoldgico” admite a pluralidade das
praticas letradas, valorizando o seu significado cultural e contexto
de producdo. Rompendo definitivamente com a divisdo entre o
“momento de aprender” e o “momento de fazer uso da aprendiza-
gem”, os estudos lingliisticos propdem a articulagdo dinamica e re-
versivel entre “descobrir a escrita” (conhecimento de suas fungdes
e formas de manifestagdo), “aprender a escrita” (compreensdo das
regras e modos de funcionamento) e “usar a escrita” (cultivo de
suas praticas a partir de um referencial culturalmente significativo
para o sujeito).

LINGUA PORTUGUESA - CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

O esquema abaixo pretende ilustrar a integragdo das varias di-
mensdes do aprender a ler e escrever no processo de alfabetizar
letrando:

ALFABETIZAR LETRANDO

USAR A
ESCRITA

APRENDER A
ESCRITA

Ao permitir que as pessoas cultivem os habitos de leitura e es-
crita e respondam aos apelos da cultura grafocéntrica, podendo in-
serir-se criticamente na sociedade, a aprendizagem da lingua escri-
ta deixa de ser uma questdo estritamente pedagdgica para alcar-se
a esfera politica, evidentemente pelo que representa o investimen-
to na formag¢do humana. Nas palavras de Emilia Ferreiro,

A escrita é importante na escola, porque é importante fora dela
e ndo o contrario. (2001)

Retomando a tese defendida por Paulo Freire, os estudos sobre
o letramento reconfiguraram a conotagdo politica de uma conquis-
ta — a alfabetizagdo - que ndo necessariamente se coloca a servi¢co
da libertagdo humana. Muito pelo contrario, a histdria do ensino no
Brasil, a despeito de eventuais boas intengbes e das “ilhas de ex-
celéncia”, tem deixado rastros de um indice sempre inaceitdvel de
analfabetismo agravado pelo quadro nacional de baixo letramento.

Perspectivas das pesquisas sobre letramento

Embora o termo “letramento” remeta a uma dimens3o com-
plexa e plural das praticas sociais de uso da escrita, a apreensdo de
uma dada realidade, seja ela de um determinado grupo social ou
de um campo especifico de conhecimento (ou pratica profissional)
motivou a emergéncia de inUmeros estudos a respeito de suas es-
pecificidades. E por isso que, nos meios educacionais e académicos,
vemos surgir a referéncia no plural “letramentos”.

Mesmo correndo o risco de inadequagao terminolégica, ganha-
mos a possibilidade de repensar o transito do homem na diversida-
de dos “mundos letrados”, cada um deles marcado pela especifici-
dade de um universo. Desta forma, é possivel confrontar diferentes
realidades, como por exemplo o “letramento social” com o “le-
tramento escolar”; analisar particularidades culturais, como por
exemplo o “letramento das comunidades operarias da periferia de
Sao Paulo”, ou ainda compreender as exigéncias de aprendizagem
em uma area especifica, como é o caso do “letramento cientifico”,
“letramento musical” o “letramento da informatica ou dos inter-
nautas”. Em cada um desses universos, é possivel delinear praticas
(comportamentos exercidos por um grupo de sujeitos e concep-
¢Oes assumidas que ddo sentido a essas manifestagdes) e eventos
(situagBes compartilhadas de usos da escrita) como focos interde-
pendentes de uma mesma realidade (Soares, 2003). A aproximagao
com as especificidades permite ndo so identificar a realidade de um
grupo ou campo em particular (suas necessidades, caracteristicas,
dificuldades, modos de valoragao da escrita), como também ajustar
medidas de intervengao pedagdgica, avaliando suas consequéncias.




No caso de programas de alfabetizacdo, a relevancia de tais
pesquisas é assim defendida por Kleiman:

Se por meio das grandes pesquisas quantitativas, podemos co-
nhecer onde e quando intervir em nivel global, os estudos académi-
cos qualitativos, geralmente de tipo etnografico, permitem conhe-
cer as perspectivas especificas dos usuarios e os contextos de uso
e apropriagdo da escrita, permitindo, portanto, avaliar o impacto
das intervengdes e até, de forma semelhante a das macro anélises,
procurar tendéncias gerais capazes de subsidiar as politicas de im-
plementac¢do de programas. (2001, p. 269)*

Aspectos linguisticos da alfabetizagdo

De acordo com os estudos realizados, serdo descritos em cinco
se¢Oes alguns aspectos relevantes, explicando algumas caracteristi-
cas da alfabetizagdo embasada na Linguistica, considerando as pra-
ticas atuais e algumas praticas possiveis nesse sentido.

Considerando as muitas mudangas ocorridas na cultura edu-
cacional, e o0 avanco cientifico da Linguistica, observa-se, segundo
alguns autores como Cagliari (2004), Tasca (1990), Josefi (2002),
Golbert (1988), Brito (2009), entre outros, que essa ciéncia podera
auxiliar no processo ensino-aprendizagem da alfabetizagdo, poden-
do seus estudos serem melhor aplicados para o desenvolvimento
da alfabetizagdo com efeitos mais eficientes.

Podem-se perceber alguns avangos nos proprios materiais di-
daticos atuais, onde contém algumas citagdes e referéncias a livros
e pesquisas linguisticas, porém, através de novas pesquisas e anali-
se da realidade, poderia haver uma utilizagdo maior e melhor des-
ses conhecimentos para o progresso do ensino e da aprendizagem
no processo de Alfabetizagdo.

No entanto, muito pouco se conhece sobre a aplicacdo da Lin-
guistica na Alfabetiza¢do. Cagliari (2004, p.8) afirma que “sé recen-
temente tem havido a participagdo significativa de linguistas em
projetos educacionais” o que estd auxiliando nas novas propostas
didaticas para a alfabetizagdo, mas ainda é muito pouco, pois, como
esse mesmo autor afirma, a maioria dos professores colabora com
o fracasso escolar por ndo identificarem a fungdo da Linguistica na
Alfabetizacdo ou nem saberem o que € a Linguistica.

Cabe ressaltar ainda as contribui¢cdes de grande relevancia que
a Linguistica vem fazendo nos estudos sobre a aprendizagem da lei-
tura e da escrita, renovando as praticas educativas desse proces-
so, na tentativa de facilita-lo. Muitos sdo os estudos feitos nessas
areas: de um lado os pedagogos buscando novas alternativas para
a alfabetizacdo e, de outro, os linguistas apresentando novos e ndo
menos importantes estudos sobre a aprendizagem e funcionamen-
to da lingua. Vale lembrar, que as duas ciéncias ? a Pedagogia e a
Linguistica - sdo essenciais e complementam-se.

Ressignificando a alfabetizag¢dio

A alfabetizacdo tem sido repensada constantemente para
acompanhar as mudangas culturais que vém acontecendo através
da rapidez da comunicagdo, com meios como a TV e, principal-
mente a Internet. A Linguistica tem auxiliado nessa estruturagdo,
embora recente como afirma Cagliari (2004), mas como considera
Josefi (2002, p.8) “Percebe-se, hoje, a expressiva (e indispensavel)
presenca dos linguistas nos eventos em que se discute a alfabetiza-
¢do.” Observa-se, através dos livros didaticos, a grande tendéncia a
valorizagdo do uso da linguagem feita pelas criangas e a exploragao
que pode ser feita das variagdes que ela apresenta.

Essa variacdo se da por varios motivos, entre eles os regionais,
mas o que mais distingue as criangas é a vivéncia familiar e as con-
di¢Ges financeiras em que ela vive. A maior dificuldade encontrada

1Por Silvia M. Gasparian Colello
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é que a crian¢a que chega a escola publica é diferente das que o
professor ou os livros didaticos idealizam, pois ela é da periferia das
grandes cidades. Como diz Golbert (1988, p. 10):

Essa, representante legitima da maior parcela da populagéo
infantil brasileira, é filha de operdrios que, na melhor das hipdteses
tém o 12 grau completo. Dispbe de poucos materiais de escrita em
sua casa, talvez um jornal que chega eventualmente [...] seus pais
ndo tém tempo e disposicdo para ler ou contar historias, as quais
poderiam abrir-lhes as portas para o mundo abstrato da linguagem.
Além de ter a crianga ndo freqiientou a pré-escola, desconhece o
gue seja uma sala de aula ou convivio organizado com outras crian-
¢as, teve poucos contatos significativos com lapis, papel, tintas e
lapis de cor.

Ha também outras realidades muito mais precarias, como co-
loca a mesma autora, que fazem com que a variagao linguistica e o
tempo de aprendizagem da leitura e da escrita sejam diferentes e
para alguns, considerado mais demorado.

E pelo confronto com essas realidades e diferentes caracteristi-
cas que ndo é mais possivel pensar em uma alfabetizagdo uniforme,
em que nao se leve em conta as especificidades de cada um. Gol-
bert (1988, p.14) afirma ainda que:

Ndo é mais admissivel que a alfabetiza¢do seja concebida como
um processo existente dentro das paredes da sala de aula, desen-
cadeando a partir da utilizagdo de um método de ensino (no qual
os elementos de escrita sdo representados numa seqiiéncia prees-
tabelecida e rigida), num tempo, espago e ritmo controlado pelo
professor.

E nesse sentido que a Linguistica vem contribuindo para esse
processo, como constata Josefi (2002, p.2) dizendo que “Tal fato,
talvez, constitua-se na principal contribuigdo para a ressignificagao
da alfabetizagdo na escola, onde a compreensdo de teorias sobre
os processos de aquisicdo da leitura e da escrita passa a ser mais
importante do que a escolha de uma determinada metodologia.”
Entre as mudangas ocorridas com a introdugdo da Linguistica na
Alfabetizacdo estad a troca do método fénico (criado pelo linguis-
ta Bloomfield, que consiste em aprender a escrever decorando os
sons das letras, num processo mecanico) para a concepgao constru-
tivista que se da muito mais pelos aspectos sociais ? caracteristicas
dos educandos ? do que pela livre escolha dos professores, ja que a
comunicagdo mundial estd muito mais agil e as pessoas estdo cada
vez mais informadas e, talvez conscientes da sua linguagem. Con-
sequentemente elas estdo indo para a escola sabendo muito mais
coisas do mundo e podendo contribuir muito mais com as informa-
¢Oes trabalhadas em aula, gerando, assim, um certo desconforto
em quem acredita que o professor é o dono do saber, pois os alunos
demonstram mais agita¢do e descontentamento com o que é discu-
tido em aula.

Essas informagGes devem ser bem aproveitadas para que o
processo de desvendamento da leitura e da escrita seja mais in-
teressante. O que a Linguistica coloca é a necessidade de, além do
processo fonico, levar os alunos a entender como se da a formacgdo
da escrita e o desenvolvimento da leitura, pensar sobre isso e criar
suas préprias hipdteses para apropriar-se desses instrumentos co-
municativos de forma completa e bem estruturada.

Consideragées sobre a linguistica

A Linguistica, como ciéncia que estuda a linguagem verbal, oral
ou escrita humana, sem interesse em ditar regras, segundo Orlandi
(1999), comegou no inicio do século XX e, desde entdo, estd inte-
grando-se a Alfabetiza¢do, naturalmente, por esta ser a aprendi-
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NUMEROS NATURAIS. NUMEROS RACIONAIS. OPERAGOES COM NUMEROS NATURAIS E NUMEROS RACIONAIS

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi abordado na matéria de Raciocinio Légico Quantitativo

FIGURAS GEOMETRICAS. AREA E PERIMETRO

Geometria plana
Aqui nos deteremos a conceitos mais cobrados como perimetro e drea das principais figuras planas. O que caracteriza a geometria
plana é o estudo em duas dimensdes.

Perimetro
E a soma dos lados de uma figura plana e pode ser representado por P ou 2p, inclusive existem umas férmulas de geometria que
aparece p que é o semiperimetro (metade do perimetro). Basta observamos a imagem:

Im
1&8m
B de
comprimento gm

S de Sm Sm

largura
SALA DE ATULA PLANTA BALCA PLANTA BAIEA
ELI PERSPECTIVA ELI PERSPECTIVA

Observe que a planta baixa tem a forma de um retangulo.

Exemplo:
(CPTM - Médico do trabalho — MAKIYAMA) Um terreno retangular de perimetro 200m esta a venda em uma imobiliaria. Sabe-se que

sua largura tem 28m a menos que o seu comprimento. Se o metro quadrado cobrado nesta regido é de RS 50,00, qual serd o valor pago
por este terreno?

(A) RS 10.000,00.

(B) RS 100.000,00.

(C) RS 125.000,00.

(D) RS 115.200,00.

(E) RS 100.500,00.

Resolugao:

O perimetro do retangulo é dado por = 2(b+h);

Pelo enunciado temos que: sua largura tem 28m a menos que o seu comprimento, logo 2 (x + (x-28)) = 2 (2x -28) = 4x — 56. Como ele
ja da o perimetro que é 200, entdo

200 = 4x -56 = 4x = 200456 = 4x =256 <> x = 64

Comprimento = 64, largura = 64 - 28 =36

Area do retangulo = b.h = 64.36 = 2304 m2

Logo o valor da area é: 2304.50 = 115200

Resposta: D

e Area
E a medida de uma superficie. Usualmente a unidade basica de drea é o m? (metro quadrado). Que equivale & drea de um quadrado
de 1 m de lado.

Quando calculamos que a area de uma determinada figura é, por exemplo, 12 m?; isso quer dizer que na superficie desta figura cabem
12 quadrados iguais ao que esta acima.
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Planta baixa de uma casa com a drea total

Para efetuar o calculo de areas é necessario sabermos qual a figura plana e sua respectiva formula. Vejamos:

A=b.h A=b.h
2

Sendo,

Sendo, A: area

A: area b: base

b b: base RETANGULO h: altura
TRIANGULO h: altura
L A=(B+b).h
A=1L2 2
Sendo, Sendo,
A: area A: area
L: lado B: base maior
QUADRADO b: base menor
TRAPEZIO h: altura

A=D.d A=m.r?
2
Sendo, S(_ar}do,
A: area Ll :
D: diagonal maior :'_r.r:itzjnstante R 14)

d: diagonal menor .
LOSANGO CIRCULO

(Fonte: https://static.todamateria.com.br/upload/57/97/5797a651dfb37-areas-de-figuras-planas.jpg)

Geometria espacial

Aqui trataremos tanto das figuras tridimensionais e dos sélidos geométricos. O importante é termos em mente todas as figuras planas,
pois a construgdo espacial se dd através da juncdo dessas figuras. Vejamos:

Diedros

Sendo dois planos secantes (planos que se cruzam) 1t e 1T, 0 espago entre eles é chamado de diedro. A medida de um diedro é feita

em graus, dependendo do angulo formado entre os planos.

Poliedros

Sdo solidos geométricos ou figuras geométricas espaciais formadas por trés elementos basicos: faces, arestas e vértices. Chamamos
de poliedro o sélido limitado por quatro ou mais poligonos planos, pertencentes a planos diferentes e que tém dois a dois somente uma
aresta em comum. Veja alguns exemplos:
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Face
Diagonal -
/'j Engulu
Poliedrico
- Vértice
= Aresta

Os poligonos sdo as faces do poliedro; os lados e os vértices dos poligonos sdo as arestas e os vértices do poliedro.
Um poliedro é convexo se qualquer reta (ndo paralela a nenhuma de suas faces) o corta em, no maximo, dois pontos. Ele ndo possui
“reentrancias”. E caso contrario é dito ndo convexo.

Relagdo de Euler

Em todo poliedro convexo sendo V o nimero de vértices, A o nimero de arestas e F o nimero de faces, valem as seguintes relacées
de Euler:

Poliedro Fechado: V-A+F=2

Poliedro Aberto: V-A+F=1

Para calcular o numero de arestas de um poliedro temos que multiplicar o nimero de faces F pelo nimero de lados de cada face n e
dividir por dois. Quando temos mais de um tipo de face, basta somar os resultados.
A=n.F/2

Poliedros de Platdo

Eles satisfazem as seguintes condigdes:

- todas as faces tém o mesmo nimero n de arestas;

- todos os angulos poliédricos tém o mesmo niumero m de arestas;
- for valida a relagdo de Euler (V—A +F = 2).

POLIEDRO ARESTAS | VERTICES FACES
TETRAEDRO 6 4 4
HEXAEDRO 12 8

OCTAEDRO 12 6

DODECAEDRO 30 20 12
ICOSAEDRO 30 12 20

Poliedros Regulares

Um poliedro e dito regular quando:

- suas faces sdo poligonos regulares congruentes;
- seus angulos poliédricos sdo congruentes;

Por essas condicBes e observagbes podemos afirmar que todos os poliedros de Platdo sdo ditos Poliedros Regulares.

Exemplo:
(PUC/RS) Um poliedro convexo tem cinco faces triangulares e trés pentagonais. O niumero de arestas e o nimero de vértices deste
poliedro sdo, respectivamente:

(A) 30 e 40

(B)30e24

(C)30e8

(D)15e 25

(E)15e9
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Resolugdo:
O poliedro tem 5 faces triangulares e 3 faces pentagonais, logo, tem um total de 8 faces (F = 8). Como cada triangulo tem 3 lados e o
pentdgono 5 lados. Temos:

53435 15415 _ 30
A=——=—F=3=15
V—A+F=2

V—-15+8=2

V=2+15-8

V=3

Resposta: E

N&o Poliedros

base
superficie
curva

vértice

superficie

superficie
P lateral

lateral

v

base base

Os soélidos acima sdo. Sdo considerados ndo planos pois possuem suas superficies curvas.

Cilindro: tem duas bases geometricamente iguais definidas por curvas fechadas em superficie lateral curva.
Cone: tem uma so base definida por uma linha curva fechada e uma superficie lateral curva.

Esfera: é formada por uma Unica superficie curva.

PlanificacGes de alguns Sélidos Geométricos

Sélido Planificagdo Sélido Planificagdo
Pirgmide Hexagonal ) Prisma Pentagonal o

)

L1
¥
(]

Pirdmide Triangular Prisma Hexagonal

Pirdmide Prisma Triangular

Pentagonal
i—

Pirdmide
Guadrangular

Fonte: https://1.bp.blogspot.com/-WWDbQ-Gh5zU/Wb7iCjR42BI/AAAAAAAAIRO/KfRXIcIYLudlqf7uel YKI39DU-9Zw241gCLcBGAs/s1600/revis%-
25C3%25A30%2Bfiguras%2Bgeom%25C3%25A9tricas-page-001.jpg




Solidos geométricos
O célculo do volume de figuras geométricas, podemos pedir
que visualizem a seguinte figura:

Prisma

a) A figura representa a planificagdo de um prisma reto;

b) O volume de um prisma reto é igual ao produto da édrea da
base pela altura do sélido, isto é:

V =Ab. a

Onde a é igual a h (altura do sélido)

¢) O cubo e o paralelepipedo retdngulo sdo prismas;
d) O volume do cilindro também se pode calcular da mesma
forma que o volume de um prisma reto.

Area e Volume dos sélidos geométricos
PRISMA: é um sélido geométrico que possui duas bases iguais
e paralelas.

Prisma obliquo

Prisma reto

|Area Lateral: soma das areas das faces retangulares‘

|Area Total: soma das dreas das bases com a drea |alera||

Molume: Area da base x Altura |

Exemplo:

(PREF. JUCAS/CE — PROFESSOR DE MATEMATICA - INSTITUTO
NEO EXITUS) O numero de faces de um prisma, em que a base é um
poligono de n lados é:

(A)n+1.

(B) n+ 2.

(C) n.

(D)n—-1.

(E) 2n + 1.

Resolugao:

Se a base tem n lados, significa que de cada lado saird uma face.

Assim, teremos n faces, mais a base inferior, e mais a base su-
perior.

Portanto, n + 2

Resposta: B

MATEMATICA

PIRAMIDE: é um sélido geométrico que tem uma base e um
vértice superior.

Vértice dn pirdamide

Aresta lateral loteral

:.-i;ihtn ra.:

-

Pugitenma

.
'
Huanans
¥
L

Buse

Aresta da base

Area Lateral: soma das areas
dos tridnegulos das faces

Area total: soma da area da
base com a area lateral

WVolume: area da base x altura

Exemplo:
Uma piramide triangular regular tem aresta da base igual a 8
cm e altura 15 cm. O volume dessa piramide, em cm?, é igual a:

(A) 60

(B) 60

(C) 80

(D) 80

(E) 90

Resolugao:

Do enunciado a base é um triangulo equildtero. E a férmula
da drea do triangulo equilatero é . A aresta dabase éa=8cmeh
=15cm.

Célculo da area da base:

_a%f3
Ap =—

_BNE e
Ap = 4 4
Ay = 1643

Calculo do volume:

V=3.4ph

V=:.16v3.15

V =1643.5

V =803
Resposta: D
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AR: IMPORTANCIA, COMPOSIGCAO E PROPRIEDADES

A composicdo do ar (ou seja, a atmosfera terrestre) trata-se
da disposicdo dos diferentes gases que permanecem flutuando ao
redor da terra em razdo da for¢a da gravidade. Os principais ele-
mentos quimicos que compdem o ar da Terra sdo o Nitrogénio e o
Oxigénio. O primeiro ocupa 78% da atmosfera e o segundo, 21%. O
restante é ocupado pelo Gas Carbonico (1%) e pelos Gases Nobres
(0,03%), compreendidos por elementos como argbnio, criptonio,
hélio, nednio, radonio e xenonio.

Distribui¢do dos Gases da Atmosfesta

Gas Cartbénlco
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O Nitrogénio (N,) € muito importante para a alimentagdo dos
seres vivos, pois alguns tipos de bactérias que habitam raizes de
plantas leguminosas (como feijdo, ervilha e lentilha) absorvem-no.
Em troca, elas produzem nitratos e sais hidrogenados, elementos
de vital importancia para essas plantas que, por sua vez, podem
servir de alimentos para varios animais e também para o homem.

O Oxigénio (0,) é o elemento mais importante para a manu-
tengdo da vida do homem e dos animais que habitam a Terra. Atra-
vés da respiracdo, os seres vivos absorvem o oxigénio, que atua na
producdo de energia para o organismo.

O Gds Carbénico (CO,) é importante para a manutencdo da
vida dos vegetais que, durante a fotossintese, absorvem-no e, na
presenca de luz e agua, produzem glicose + energia. Durante esse
processo ocorre a liberagdo de oxigénio.

Gases Nobres — Hélio (He), Nebnio (Ne), Argbnio (Ar), cripto-
nio (Kr), Xenonio (Xe) e Radénio (Rn) — estdo pouco presentes na
atmosfera e tém como caracteristica a dificil reagdo com outros ele-
mentos. Sdo utilizados pelo homem para o funcionamento de equi-
pamentos, como maquinas fotograficas, letreiros luminosos, bales
de ar entre outros.

Além desses elementos, é possivel encontrar na composicdo
do ar outros componentes, cuja presenga ndo é necessariamente
natural e que podem variar de acordo com a localidade. Trata-se
da poeira, da fumacga, do vapor d’dgua e de alguns microrganismos
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Propriedades do Ar

O ar atmosférico que envolve a Terra é uma mistura de gases,
vapor de dgua e particulas suspensas (poeira, fuligem, produtos
quimicos, entre outros). Os elementos que compdem o ar sdo es-
sencialmente o nitrogénio (78%) e o oxigénio (21%) e em peque-
na quantidade argbnio (0.94%), gas carbdnico (0,03%), nednio
(0,0015%), entre outros.

Propriedades Fisicas do Ar

O ar tem algumas caracteristicas que nos ajuda a perceber sua
existéncia, jd que ndo o vemos ou sequer podemos toca-lo. Sdo
suas propriedades fisicas:

Matéria e Massa

Como todas as coisas que conhecemos, o ar é composto de
matéria, afinal é formado por diversos gases, que por sua vez sao
formados por dtomos. Entdo, o ar tem massa e ocupa espago.
Exemplo: Ao soprarmos um baldo de aniversario ele fica cheio de
ar e ocupa mais espaco.

Pressdo

O ar atmosférico exerce pressdo sobre a superficie terrestre, é
a chamada pressdo atmosférica. Quanto mais préoximo da superficie
maior é a pressao (o ar tem mais massa e pesa mais) e a medida que
aumenta a altitude diminui a pressdo, pois tem menos ar acima e
ele fica mais leve.

Densidade

O ar tem peso gragas a gravidade, a for¢ca que atrai todas as
coisas para o centro da Terra, por isso a concentragdo dos gases
€ maior préximo ao nivel do mar, consequentemente mais denso.
Entdo o ar que respiramos é mais denso do que o ar das montanhas,
porque em altitudes maiores a densidade do ar diminui e ele se
torna rarefeito.

Resisténcia

O ar se contrapGe ao movimento porque ele tem resisténcia.
Quanto mais rapido for o deslocamento (maior a velocidade) maior
sera a resisténcia. Exemplo: quanto mais depressa andamos de bi-
cicleta, maior sera a resisténcia do ar. Por esse motivo que carros,
avibes, barcos e outros tipos de veiculos sdo projetados para di-
minuir a resisténcia do ar, pois dessa maneira ele gastara menos
energia (combustivel) e sofrerd menor desgaste.

Compressibilidade, Expansibilidade e Elasticidade

O ar pode sofrer compressdo ou expansao e depois retornar ao
estado em que estava.

e Quando é comprimido ele diminui o seu volume (Com-
pressibilidade). Exemplo: apertar o émbolo da seringa até o fim,
tapando o orificio. O ponto até onde vai o émbolo mostra o quanto
o ar foi comprimido.

e  Se parar de acontecer compressdo, o ar volta a ocupar o
espaco que ocupava antes (Elasticidade). Exemplo: quando aperta-
mos o émbolo da seringa, tapando o orificio e depois soltamos, o
émbolo retorna a posicdo anterior.

e Quando o ar se expande aumenta o seu volume (Expan-
sibilidade). Exemplo: um vidro com perfume é aberto e o cheiro
se espalha pelo ambiente, pois o aroma volatil misturado com o ar
ocupa um espago maior.




AGUA: IMPORTANCIA, COMPOSICAO, PROPRIEDADES,
ESTADOS FiSICOS E CICLO DA AGUA

A dgua no planeta

Cerca de 71% da superficie da Terra é coberta por dgua em es-
tado liquido. Do total desse volume, 97,4% aproximadamente, esta
nos oceanos, em estado liquido.

A agua dos oceanos é salgada: contém muito cloreto de sédio,
além de outros sais minerais.

Mas a agua em estado liquido também aparece nos rios, nos
lagos e nas represas, infiltrada nos espagos do solo e das rochas,
nas nuvens e nos seres vivos. Nesses casos ela apresenta uma con-
centracdo de sais geralmente inferior a 4gua do mar. E chamada de
4gua doce e corresponde a apenas cerca de 2,6% do total de dgua
do planeta.

Cerca de 1,8% da 4gua doce do planeta é encontrado em es-
tado sdlido, formando grandes massas de gelo nas regiGes proxi-
mas dos podlos e no topo de montanhas muito elevadas. As dguas
subterraneas correspondem a 0,96% da agua doce, o restante esta
disponivel em rios e lagos.

A presenga de dgua nos seres vivos

Um dos fatores que possibilitaram o surgimento e a manuten-
¢do da vida na Terra é a existéncia da agua. Ela é um dos principais
componentes da biosfera e cobre a maior parte da superficie do
planeta.

Na Biosfera, existem diversos ecossistemas, ou seja, diversos
ambientes na Terra que sao habitados por seres vivos das mais va-
riadas formas e tamanhos. As vezes, nos esquecemos que todos es-
ses seres vivos tém em comum a dgua presente na sua composi¢ao.
Veja alguns exemplos.

A dgua-viva chega a ter 95% de dgua na composicdo do seu
corpo. A melancia e o pepino chegam a ter 96% de dgua na sua
composigdo.
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Portanto a agua nao esta presente apenas nas plantas; ela
também faz parte do corpo de muitos animais.

E facil comprovar que o nosso corpo, por exemplo, contém
agua. Bebemos agua varias vezes ao dia, ingerimos muitos alimen-
tos que contém agua e expelimos do nosso corpo varios tipos de
liquidos que possuem agua, por exemplo, suor, urina, lagrimas, etc.

O que é a agua?

A agua é uma das substancias mais comuns em nosso planeta.
Toda a matéria (ou a substancia) na natureza é feita por particulas
muito pequenas, invisiveis a olho nu, os dtomos.

Cada tipo de atomo pertence a um determinado elemento
quimico. Os dtomos de oxigénio, hidrogénio, carbono e cloro sédo
alguns exemplos de elementos quimicos que formam as mais diver-
sas substancias, como a agua, o gas carbdnico, etc.

Os grupos de dtomos unidos entre si formam moléculas. Cada
molécula de 4gua, por exemplo, é formada por dois dtomos de
hidrogénio e um de oxigénio. A molécula de dgua é representada
pela férmula quimica H,0. Em cada 1 g de dgua hd cerca de 30 000
000 000 000 000 000 000 (leia: “trinta sextilnGes”) de moléculas de
agua.

Estados fisicos da matéria

Quando nos referimos a agua, a ideia que nos vem de imediato
a mente é a de um liquido fresco e incolor. Quando nos referimos
ao ferro, imaginamos um sélido duro. J4 o ar nos remete a ideia de
matéria no estado gasoso.

Toda matéria que existe na natureza se apresenta em uma des-
sas formas - sélida, liquida ou gasosa. E o que chamamos de estados
fisicos da matéria.

No estado sélido, as moléculas de agua estdo bem “presas”
umas as outras e se movem muito pouco: elas ficam “balangando”,
vibrando, mas sem se afastarem muito umas das outras. Nao é facil
variar a forma e o volume de um objeto sélido, como a madeira de
uma porta ou o plastico de que é feito uma caneta, por exemplo.

O estado liquido é intermediario entre o sélido e o gasoso.
Nele, as moléculas estdo mais soltas e se movimentam mais que no
estado sdlido. Os corpos no estado liquido ndo mantém uma forma
definida, mas adotam a forma do recipiente que os contém, pois as
moléculas deslizam umas sobre as outras.

Na superficie plana e horizontal, a matéria, quando em estado
liquido, também se mantém na forma plana e horizontal.

No estado gasoso a matéria estd muito expandida e, muitas ve-
zes, ndo podemos percebé-la visualmente. Os corpos no estado ga-
s0s0 ndo possuem volume nem forma proéprios e também adotam a
forma do recipiente que os contém. No estado gasoso, as moléculas
se movem mais livremente que no estado liquido, estdo muito mais
distantes umas das outras que no estado sélido ou liquido, e se mo-
vimentam em todas as dire¢es. Frequentemente ha colisdes entre
elas, que se chocam também com a parede do recipiente em que
estdo. E como se fossem abelhas presas em uma caixa, e voando em
todas as diregdes.
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Em resumo: no estado sélido as moléculas de agua vibram em posicdes fixas. No estado liquido, as moléculas vibram mais do que no
estado sélido, mas dependente da temperatura do liquido (quanto mais quente, maior a vibragdo, até se desprenderem, passando para
o estado gasoso, em um fendmeno conhecido como ebuli¢do). Consequentemente, no estado gasoso (vapor) as moléculas vibram forte-
mente e de forma desordenada.

Propriedades da agua

A dgua é um solvente

No ambiente é muito dificil encontrar dgua pura, em razdo da facilidade com que as outras substancias se misturam a ela. Mesmo a
dgua da chuva, por exemplo, ao cair, traz impurezas do ar nela dissolvidas.

Uma das importantes propriedades da dgua é a capacidade de dissolver outras substancias. A dgua é considerada solvente universal,
porque é muito abundante na Terra e é capaz de dissolver grande parte das substancias conhecidas.

Se percebermos na agua cor, cheiro ou sabor, isso se deve a substancias (liquidos, sdlidos ou gases) nela presentes, dissolvidas ou ndo.

As substancias que se dissolvem em outras (por exemplo: o sal) recebem a denominagdo de soluto. A substancia que é capaz de dis-
solver outras, como a 4gua, é chamada de solvente. A associacdo do soluto com o solvente é uma solugéo.

A propriedade que a dgua tem de atuar como solvente é fundamental para a vida. No sangue, por exemplo, varias substancias - como
sais minerais, vitaminas, agucares, entre outras - sdo transportadas dissolvidas na dgua.
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Porcentagem de dgua em alguns érgdos do corpo humano.

Nas plantas, os sais minerais dissolvidos na agua sdo levados das raizes as folhas, assim como o alimento da planta (agucar) também é
transportado dissolvido em agua para todas as partes desse organismo.

No interior dos organismos vivos, ocorrem inimeras reag¢des quimicas indispensaveis a vida, como as que acontecem na digestdo. A
maioria dessas rea¢des quimicas no organismo s6 acontece se as substancias quimicas estiverem dissolvidas em dgua.

A dgua como regulador térmico

A agua tem a capacidade de absorver e conservar calor. Durante o dia, a 4gua absorve parte do calor do Sol e o conserva até a noite.
Quando o Sol esta iluminando o outro lado do planeta, essa agua ja comega a devolver o calor absorvido ao ambiente.

Ela funciona, assim, como reguladora térmica. Por isso, em cidades préximas ao litoral, é pequena a diferenca entre a temperatura
durante o dia e a noite. J4 em cidades distantes do litoral, essa diferenca de temperatura é bem maior.

E essa propriedade da dgua que torna a sudorese (eliminacdo do suor) um mecanismo importante na manutencdo da temperatura
corporal de alguns animais.




Quando o dia estd muito quente, suamos mais. Pela evapora-
¢do do suor eliminado, liberamos o calor excedente no corpo. Isso
também ocorre quando corremos, dangamos ou praticamos outros
exercicios fisicos.

Flutuar ou afundar?

Vocé ja se perguntou por que alguns objetos afundam na agua?
Porque um prego afunda e um navio flutua na agua? O que faz com
que a agua sustente alguns objetos, de forma que eles consigam
flutuar nela?

Entender porque alguns objetos afundam na agua enquanto
outros flutuam é muito importante na construgdo de navios, sub-
marinos etc. Se na agua um prego afunda e um navio flutua, estd
claro que isso ndo tem nada a ver com o fato de o objeto ser leve
ou pesado, ja que um prego tem algumas gramas e um navio pesa
toneladas.

Na agua podemos erguer uma pessoa fazendo pouco esforgo,
enquanto fora da dgua ndo conseguiriamos nem mové-la do chéo.
Isso acontece porque a 4gua empurra o corpo de uma pessoa para
cima. A forga que a 4gua exerce nos corpos mergulhados de baixo
para cima (como um “empurrdo”), é denominada empuxo.

A quantidade de agua deslocada pelos corpos é um importante
fator para a flutuagdo ou afundamento dos objetos. O prego, por ter
pouco volume, desloca um minimo de d4gua quando mergulhado. Ja
0 nhavio por ser muito volumoso, desloca uma grande quantidade de
dgua. Entdo seu “peso” fica equilibrado pela for¢a com que a dgua o
“empurra”, ou seja, pelo empuxo.
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Quando o empuxo (E) é igual ao peso (P) o objeto flutua,
porém quando o peso é maior que o empuxo o objeto afunda. O
submarino quando quer afundar aumenta seu peso enchendo seus
tanques de dgua do mar.

A dgua exerce pressdo

Vocé ja tentou segurar com o dedo o jato de agua que sai de
uma mangueira? O que aconteceu? A agua impedida pelo dedo de
fluir, exerce pressdo e sai com mais forga.

Todos os liquidos em geral exercem pressGes. Uma maneira de
demonstrar a pressdo exercida por uma coluna de “liquido” é efe-
tuar orificios numa garrafa plastica de 2 litros (destas de refrigeran-
te) e enché-la de agua.

e A experiéncia ilustrada abaixo indica que a pressdo exer-
cida por um liquido aumenta com a profundidade, pois a vazdo do
primeiro furo é menor que a vazdo dos outros dois. Pode-se verifi-
car que quanto maior a profundidade ou altura de liquido, o filete
de dgua atinge uma maior distancia. Diz-se que a pressdo é maior e
depende da profundidade do orificio considerado.
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Pressdo e mergulho

Quando uma pessoa mergulha, pode sentir dor na parte inter-
na da orelha. Vocé sabe por que isso acontece? Novamente, a expli-
cagdo esta relacionada a pressdo que a agua exerce.

Quando mergulhamos, a medida que nos deslocamos para o
fundo, aumenta a altura da coluna liquida acima de nés. Quanto
maior a altura dessa coluna, maior sera a pressdo exercida pelo li-
quido sobre nds. Por essa razao, nas profundezas dos oceanos a
pressdo da dgua é grande e o homem nado consegue chegar até I3
sem equipamentos de protecdo contra a pressado.

Tensdo superficial

Uma outra caracteristica da agua no estado liquido é a tensdo que
ela representa em sua superficie. Isso acontece porque as moléculas
da dgua se atraem, mantendo-se coesas (juntas), como se formassem
uma finissima membrana da superficie. Olhe a figura abaixo.

O principio de Pascal

Pascal foi um cientista frances que viveu de 1623 a 1662. Entre
muitas colaboragbes para a ciéncia, formulou o seguinte principio:
“A pressdo exercida sobre um liquido é transmitida integralmente
para todos os pontos do liquido”. Observe a figura a baixo:

Quando empurramos fortemente uma rolha para dentro de
uma garrafa que contém liquido, essa pressdo é transmitida inte-
gralmente ao liquido existente no recipiente. A pressdo da agua
dentro da garrafa aumenta e empurra a outra rolha para fora.

O ciclo da dgua

A adgua no estado liquido ocupa os oceanos, lagos, rios, agu-
des etc. De modo continuo e lentamente, a temperatura ambiente,
acontece a evaporacao, isto é, a agua passa do estado liquido para
0 gasoso.

Quanto maior for a superficie de exposi¢do da agua (por exem-
plo, um oceano ou nas folhas de arvores de uma floresta), maior
serd o nivel de evaporac¢do. Quando o vapor de agua entra em con-
tato com as camadas mais frias da atmosfera, a dgua volta ao esta-
do liquido, isto &, goticulas de dgua ou até minusculos cristais de
gelo se concentram formando nuvens.
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O vapor de dgua, quando resfriado, pode também formar a
neblina (nevoeiro), ou seja, aquela “nuvem” que se forma perto
do solo.

Ao se formar nas nuvens um acumulo de agua muito grande,
as gotas tornam-se cada vez maiores, e a agua se precipita, isto é,
comeca a chover. Em regides muito frias da atmosfera, a dgua passa
do estado gasoso para o estado liquido e, rapidamente, para o séli-
do, formando a neve ou os granizos (pedacinhos de gelo).

A agua da chuva e da neve derretida se infiltra no solo, for-
mando ou renovando os lengdis freadticos. As dguas subterraneas
emergem para a superficie da terra, formando as nascentes dos
rios. Assim o nivel de agua dos lagos, agudes, rios etc. € mantido.

A dgua do solo é absorvida pelas raizes das plantas. Por meio
da transpiracdo, as plantas eliminam dgua no estado de vapor para
o ambiente, principalmente pelas folhas. E na cadeia alimentar, as
plantas, pelos frutos, raizes, sementes e folhas, transferem agua
para os seus consumidores.

Além do que é ingerido pela alimentagdo, os animais obtém
dgua bebendo-a diretamente. Devolvem a dgua para o ambiente
pela transpiracdo, pela respiracdo e pela eliminagdo de urina e fe-
zes. Essa dgua evapora e retorna a atmosfera. No nosso planeta, o
ciclo de dgua é permanente.

Ciclo da dgua
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A qualidade da dgua

A vida humana, assim como a de todos os seres vivos depen-
de da agua.

Mas a nossa dependéncia da agua vai além das necessidades
bioldgicas: precisamos dela para limpar as nossas casas, lavar as
Nossas roupas e 0 NOSSO Corpo.

E mais: para limpar maquinas e equipamentos, irrigar planta-
¢cOes, dissolver produtos quimicos, criar novas substancias, gerar
energia.

E ai que esta o perigo: a atividade humana muitas vezes com-
prometa a qualidade da agua. Casas e industrias podem despejar
em rios e mares substdncias que prejudicam a nossa saude. Por
isso, escolher bem a dgua que bebemos e proteger rios, lagos e ma-
res sdo cuidados essenciais a vida no planeta.

Agua potavel

A agua potdvel é aquela popularmente chamada 4gua pura.
Para ser bebida por nds, a dgua deve ser incolor, insipida (sem sa-
bor) e inodora (sem cheiro). Ela deve estar livre de materiais toxicos
e microorganismos, como bactérias, protozodrios etc., que sao pre-
judiciais, mas deve conter sais minerais em quantidade necessaria
a nossa saude.

A dgua potavel é encontrada em pequena quantidade no nos-
so planeta e ndo esta disponivel infinitamente. Por ser um recurso
limitado, o seu consumo deve ser planejado.

CIENCIAS

Agua destilada

A agua potdvel deve ter certa quantidade de alguns sais mine-
rais dissolvidos, que sdo importantes para a nossa saude. A dgua
sem qualquer outra substdncia dissolvida é chamada de dgua des-
tilada. Veja como se consegue agua destilada.

Para retirar sais minerais e outros produtos dissolvidos na agua,
utiliza-se um processo chamado destilagdo. O produto dessa desti-
lagdo, a 4gua destilada, é usado em baterias de carros e na fabrica-
¢do de remédios e outros produtos. Ndo serve para beber, jad que
ndo possui 0s sais minerais necessarios ao NOsso organismo.

Veja como funciona o aparelho que produz agua destilada, o
destilador:

Observe que a agua ferve (1) com ajuda do (2) Bico de Bunsen
(chama que aquece a 4gua), transformando-se em vapor (3), e de-
pois se condensa (4), voltando ao estado liquido. Os sais minerais
nao vaporizam, mas ficam dentro do vidro onde a agua foi fervida
(chamado baldo de destilagdo).

Agua mineral

A 4gua do mar é salgada porque tem muito cloreto de sddio,
que é o sal comum usado na cozinha. Justamente por ter tanto sal,
nao é potavel. Se bebermos agua do mar, o excesso de sal nos fara
eliminar mais agua na urina do que deveriamos, e comegamos en-
tdo a ficar desidratados.

Ja a agua doce, dos rios, lagos e fontes, tem menos sal que a
agua do mar e pode ser bebida - desde que esteja sem micrébios
e produtos téxicos ou que tenha sido tratada para eliminar essas
impurezas.

A chamada agua mineral é dgua que brota de fontes do subso-
lo. Ela costuma ter alguns sais minerais em quantidade um pouco
maior que a dgua utilizada nas residéncias e, as vezes outros sais.

A agua mineral é, em geral potdvel e pode ser bebida na fonte
ou engarrafada - desde que a fonte esteja preservada da polui¢do
e da contaminagdo ambiental e que o processo de engarrafamento
seja feito com higiene.

O mar pode “morrer”?

Na Asia, héd o famoso mar Morto, que é um exemplo de que
um mar pode “morrer”. O mar “morre” e os lagos também quando
o nivel de salinidade, isto é, a concentragdo de sais da sua agua, é
tdo alto que ndo permite que os peixes, a flora e outros seres vivam
nele. Esse fendmeno ocorre por varios fatores, entre eles: pouca
chuva aliada a evaporagdo intensa (clima quente e seco) e corte ou
diminuicdo do regime de escoamento de rios.
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LOCALIZACAO ESPACIAL: PONTOS CARDEAIS E COLA-
TERAIS. MAPAS, ESCALAS, PLANTAS E CONVENCOES
CARTOGRAFICAS

Estudar Geografia é uma forma de compreender o mundo em
que vivemos. Através desse estudo, podemos entender melhor tan-
to o lugar onde vivemos (cidade, area rural) quanto o pais do qual
fazemos parte, bem como os demais paises da superficie terrestre.

O conhecimento da Geografia também pode abranger o estu-
do de um povo, de uma civilizagdo sobre um territério; em ultima
analise, a relagdo entre homem e natureza, mediada pelo trabalho,
tendo como resultado o espaco geografico. A Geografia é definida
como ciéncia que estuda as relagGes entre sociedade e natureza.
Sendo assim, o espaco geografico é um produto histdrico da ativ-
idade humana.

A Geografia Geral abarca os temas relacionados com a intera-
¢do entre a sociedade e a natureza e a transformagdo do espago por
meio do trabalho humano.

Sdo contempladas pela Geografia Geral as tematicas universais
sobre a producdo e reprodugdo do espaco geografico

A Geografia enquanto ciéncia é uma ferramenta para a analise
e produgdo do espago geografico. Ser o instrumento de estudo da
paisagem e de sua dinamica é a fun¢do da ciéncia geografica. Uma
definicdo tdo ampla justifica a ramificacdo de temas relacionados
com a Geografia.

Por questdes didaticas e de organizacdo e por levar em conta
a amplitude de tematicas que envolvem a Geografia, dividiu-se o
estudo em dois ramos: Geografia do Brasil e Geografia Geral. Essa
ultima contempla os conteudos e temas mais universais e concei-
tuais da ciéncia geografica e da Geografia ensinada nas instituicdes
de ensino. Nesse compartimento cientifico, estdo abrigadas, além
do proprio conceito de Geografia, as categorias de anadlise dessa
ciéncia:

Paisagem
A paisagem, que é composta por elementos do presente e do
passado, é dotada de aspectos naturais e culturais do mundo.

A paisagem carrega consigo os elementos perceptiveis do
espaco

Existem vdrios elementos conceituais sobre os quais ndés po-
demos melhor observar e compreender o espago geografico e suas
inimeras formas de analise. Um dos elementos mais importantes
nesse interim é o conceito de paisagem, que representa um dos as-
pectos mais notdrios e necessarios para a compreensdao do mundo
em que vivemos.

A paisagem é, pois, os aspectos perceptiveis do espago geo-
grafico, isto é, a forma como compreendemos o mundo a partir de
nossos sentidos, tais como a visdo, o olfato, o paladar, entre outros.
E claro que a visdo é, geralmente, 0 mais preponderante dos sen-
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tidos quando falamos em compreensdo da paisagem, porém ndo é
0 Unico, de forma que podemos perceber o espago também pelos
seus cheiros, sons, sabores e aspectos externos.

A andlise da paisagem permite-nos verificar as diferentes dinami-
cas concernentes ao funcionamento das sociedades, pois ela revela ou
omite informagdes, de forma a denunciar as caracteristicas econémicas,
politicas e culturais que estruturam o processo de formagdo e organiza-
¢do do espago social. Afinal de contas, o espaco geografico é o resultado
de uma complexa interagdo entre sociedade e a sua paisagem.

E interessante observar que as paisagens apresentam aspectos
e elementos referentes ao presente e ao passado, que muitas vezes
convivem em um mesmo espago. Se observarmos, por exemplo, a
paisagem de uma cidade histérica, podemos notar elementos do pas-
sado que foram conservados em conjunto com aspectos do presente
ou que surgiram em tempos mais recentes. Assim, é possivel comparar
essas paisagens e observar ao menos algumas de suas principais carac-
teristicas, como a sua arquitetura, estilos culturais e outros.

Além do mais, a paisagem carrega consigo aspectos naturais e
também aspectos culturais ou humanizados. Quando uma deter-
minada drea é formada apenas pelos elementos da natureza, fala-
mos de uma paisagem natural, mas quando ela apresenta alguma
interven¢do humana, entdo falamos de paisagem cultural, também
chamada de “paisagem humanizada” ou de “paisagem geografica”.

Uma area de floresta com rios, cachoeiras e animais silvestres
constitui um exemplo de paisagem natural. Ja a area de uma cidade
ou um campo de cultivo agricola sdo exemplos de paisagens cultu-
rais. Em muitos casos, é possivel observar cenarios em que os dois
tipos se apresentam conjuntamente, o que representa, ao menos
em tese, um equilibrio entre natureza e sociedade.

Exemplo de um tipo de paisagem natural sem a intervengdo
direta do ser humano

Exemplo de paisagem cultural, uma cidade construida a partir
da alteragdo do meio




O obstante, é preciso considerar que as paisagens também
possuem seus aspectos diferenciados ndo tdo somente pelas suas
caracteristicas fisicas em si, mas também de acordo com o olhar
de quem observa. E comum que duas pessoas diferentes observem
uma mesma paisagem e possuam visdes, impressdes e opinides dis-
tintas sobre ela, fazendo com que exista uma relagcdo de identidade
e subjetividade entre a paisagem e o ser humano, o que remete a
ideia de cultura, que influencia a forma como a sociedade enxerga
a sua realidade.

Territério

O territorio € uma das categorias conceituais da Geografia. Seu
entendimento é necessario para uma melhor compreensao sobre
0 espaco.

O jogo de Xadrez pode ser visto como uma metdfora da dispu-
ta pelo territorio

O Territério é um dos principais e mais utilizados termos da Ge-
ografia, pois estd diretamente relacionado aos processos de cons-
trugdo e transformacdo do espago geografico. Sua defini¢do varia
conforme a corrente de pensamento ou a abordagem que se rea-
liza, mas a conceitua¢do mais comumente adotada o relaciona ao
espaco apropriado e delimitado a partir de uma relagdo de poder.

Friedrich Ratzel (1844-1904) foi um dos pioneiros na elaboragdo e
sistematizagao do conceito de territério. Em sua andlise, esse esta dire-
tamente vinculado ao poder e dominio exercido pelo Estado nacional,
de forma que o territério conforma uma identidade tal que o povo que
nele vive ndo se imagina sem a sua expressao territorial.

Outro importante autor que discutiu esse conceito foi o geoé-
grafo suico Claude Raffestin (1936-1971), que ressaltava o fato de
0 espago ser anterior ao territério. Com isso, ele queria dizer que
o territdrio é o espago apropriado por uma relagdo de poder. Essa
relagdo encontra-se, assim, expressa em todos os niveis das rela-
¢oes sociais.

Atualmente, o territério é concebido, nas mais diversas anali-
ses e abordagens, como um espacgo delimitado pelo uso de frontei-
ras — ndao necessariamente visiveis — e que se consolida a partir de
uma expressao e imposicao de poder. No entanto, diferentemente
das concepgdes anteriores, o territdrio pode se manifestar em mul-
tiplas escalas, ndo possuindo necessariamente um cardter politico.

O gedgrafo Marcelo Lopes de Souza, por exemplo, cita que o
processo de formagdo territorial nem sempre ocorre por meio de
expressdes concretas sobre o espaco. Ele evidencia a existéncia de
multiplas territorialidades, como as das prostitutas, as do narcotra-
fico, as do comércio ambulante, entre outras.

Assim, os territérios podem possuir um carater ciclico (que va-
ria com o tempo), movel (que se desloca nos mais diferentes espa-
¢0s) e que se organiza a partir de redes que se interligam pelo fluxo
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de informag0es ou contatos. Um exemplo de territério em rede se-
ria o dos traficantes, que se organizam em células que nem sempre
se encontram proximas uma das outras, mas que se articulam em
redes de transporte de armas, drogas e comunicagao.

As expressOes espaciais podem se expressar em redes territo-
riais

Dessa forma, podemos compreender que o territério possui
varios niveis, variando desde o local até o global. Além disso, ele
pode se expressar através de relagdes naturais ou bioldgicas, cultu-
rais, politicas, sociais, econémicas, militares, entre outras.

Regido

Na ciéncia geografica o conceito de regido estd ligado a ideia
de diferenciacdo de areas. As regides podem ser estabelecidas de
acordo com critérios naturais, abordando as diferengas de vege-
tacdo, clima, relevo, hidrografia, fauna e etc., e sociocultural que
corresponde a avaliagdo das condigdes sociais e culturais que insere
neste contexto o indice de desenvolvimento humano para explicitar
como vivem as pessoas em determinado lugar.

Para uma melhor anélise dos dados e das diferencas existentes
no mundo, e para ndo generalizar as informagdes, faz-se necessario
a regionalizagdo de areas de abordagens, oferecendo varias vanta-
gens aos estudos geograficos.

A partir das consideragGes, em 1960, o mundo foi regionalizado
e/ou classificado em Primeiro, Segundo e Terceiro Mundo.

A expressdo Terceiro Mundo foi utilizada pela primeira vez pelo
economista Francé Alfred Sauvy, em 1952, ele construiu essa ex-
pressdo observando as desigualdades econdmicas, sociais e politi-
cas, verificou que os paises industrializados eram desenvolvidos,
sua populagdo vivia melhor, enquanto os outros paises enfrentam
muitos problemas de ordem econdmica, sua populagdo vivia em
condi¢do ndo muito satisfatoéria.

Além de receber essas denominagbes o mundo foi regionaliza-
do e/ou classificado em paises ricos e pobres ou centrais e periféri-
cos; os ricos (centrais) sdo paises que estdo no centro das decisGes
mundiais, sdo desenvolvidos, industrializados, avangados tecno-
logicamente, com economia estavel, os paises pobres (periféricos)
sdo paises subdesenvolvidos, pouco industrializados, com producgdo
primdria, dependente economicamente e de economia instdvel
com grande incidéncia de crises.




E por ultimo o mundo pode ser regionalizado ou denominado de de-
senvolvidos e subdesenvolvidos. Desenvolvidos sdo aqueles paises que
além de ter um grande crescimento econémico e industrial, oferece para
seu cidaddo uma boa qualidade de vida, como saude, preocupagdo com
0s idosos, acesso ao conhecimento, a cultura, seguranga, boa renda pra
maioria da populagdo etc., em contrapartida, os paises subdesenvolvi-
dos possuem caracteristicas inversas, como nao oferece boa condi¢do de
vida a sua populacdo, economia dependente, grande concentragdo de
renda, educacdo deficiente assim como a saude.

Em suma, pode-se constatar que ndo basta mudar as denom-
inagoes, pois as diferencas sdo sempre as mesmas, a classificagdo
ndo transforma suas caracteristicas somente pela mudanca de
nomes: desenvolvidos, ricos, centrais, subdesenvolvidos, pobres e
periféricos, pois as suas particularidades permanecem.

Lugar

O conceito de lugar é muito importante para a Geografia, pois
representa a por¢do do espaco geografico dotada de significados
particulares e relagdes humanas.

Uma rua, por exemplo, pode ser uma expressdo do lugar no
espago geogrdfico

A expressdo “lugar” é polissémica, ou seja, possui uma varie-
dade de significados. Se pesquisarmos no dicionario, por exemplo,
veremos conceitos relacionados a espago ocupado, pequenas are-
as, localidades, pontos de observacdo, regido de referéncia, entre
outros. No entanto, o conceito de lugar para a Geografia é alvo de
um debate mais especifico, ganhando novos contornos.

N&o ha entre os gedgrafos um consenso sobre o que seria pro-
priamente o lugar. Tudo depende da abordagem empregada na
utilizagdo do termo, bem como da corrente de pensamento rela-
cionada com a teoria em questdo. Por isso, ao longo da histdria do
pensamento geografico, esse conceito foi alvo de varios debates,
ganhando gradativamente novos contornos.

Nos estudos classicos da Geografia, o estudo tinha uma impor-
tancia secundaria, tendo sua nogdo vinculada ao local. Em uma es-
cala de analise, referia-se, dessa forma, apenas a uma por¢do mais
ou menos definida do espaco. No entanto, essa ideia foi sendo enri-
guecida ao longo do tempo e do avanco das discussdes.

Atribui-se a Carl Sauer a primeira grande contribuicdo para a
valorizac¢do do conceito de lugar!'. Para o autor, a paisagem cultural
é quem define o estudo da Geografia e o sentido do lugar estaria
vinculado a ideia de significagdo dessa paisagem em si. A partir dai,
esse importante termo foi sendo vinculado ndo ao local, mas ao
significado especifico, ou seja, aos atributos relativos e Unicos de
um dado ponto do espaco, transformando suas impressées em sen-
sac¢oes Unicas.
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Com essa evolugdo, sobretudo pelas contribuicGes de autores
como Yi-Fu Tuan e Anne Butiimer, a ideia de lugar passou a asso-
ciar-se a corrente filoséfica da fenomenologia que, basicamente,
trata os fatos como Unicos, partindo da compreensdo do ser sobre
a realidade e ndo da realidade em si, esta tida como inatingivel. Por
isso, o lugar ganhou a ideia de significacdo e, mais do que isso, de
afeto e percepcao.

Assim, uma rua onde passei a infancia pode ser chamada de
lugar, ou a regido onde moro, ou até mesmo a minha casa e a fazen-
da onde gosto de passar os finais de semana. Tudo isso, de acordo
com a Geografia, é um lugar e apresenta-se como um fen6meno
concernente a dinamica do espago geografico.

Espacos publicos de convivéncia e lazer sdo frequentemente
abordados e estudados pela Geografia a partir da ideia de lugar. Em
alguns casos, estudos geograficos com base nessas premissas foram
responsaveis pela mudanga na arquitetura de pragas e espagos de
lazer, sobretudo no sentido de adequar tais locais a compreensado e
percepc¢do das pessoas e a ideia que essas tinham de como deveria
ser o seu lugar.

CARTOGRAFIA

MR PACITIQVE
OV D AGELAN

Antigo mapa da América do Sul

A produgdo de mapas ocorre desde a pré-histdria, antes mes-
mo do surgimento da escrita. Sua confecgdo se dava em placas de
argila suméria e papiros egipcios. Ao longo da histéria a cartogra-
fia foi evoluindo e desenvolvendo novas técnicas e, atualmente, é
uma ferramenta de fundamental importéncia nas representagdes
de dreas terrestres.

Conforme a Associagdo Cartografica Internacional, a cartogra-
fia é definida como o conjunto de estudos e operagdes cientificas,
artisticas e técnicas baseado nos resultados de observagGes diretas
ou de anadlise de documentagdo, com vistas a elaboragdo e prepa-
racao de cartas, planos e outras formas de expressdao, bem como
sua utilizagdo.

A cartografia é a juncdo de ciéncia e arte, com o objetivo de
representar graficamente, em mapas, as especificidades de uma
determinada drea geografica.

E ciéncia, pois a confeccdo de um mapa necessita de conhe-
cimentos especificos para a representagdo de aspectos naturais e
artificiais, aplicacdo de operagGes de campo e laboratério, metodo-
logia de trabalho e conhecimento técnico para a obten¢do de um
trabalho eficaz.

A arte na cartografia estd presente em aspectos estéticos, pois
o0 mapa é um documento que precisa obedecer a um padrdo de or-
ganizagdo. Necessita de distribui¢do organizada de seus elementos,




como: tragos, simbolos, cores, letreiros, legendas, titulo, margens,
etc. As cores devem apresentar harmonia e estar de acordo com sua
especificagdo, exemplo, a cor azul em um mapa representa agua.

O mapa é o principal objeto do cartégrafo, ele é uma represen-
tacdo convencional da superficie terrestre, e até de outros astros,
como a Lua, Marte, etc. Apresenta simbologia propria e deve ser sem-
pre objetivo, além de transmitir o maximo de precisdo.

Existem varios modelos de mapas, entre eles podem ser cita-
dos: Mapa-mundi; mapas topograficos; mapas geograficos que re-
presentam grandes regides, paises ou contingentes; mapas politi-
cos; mapas urbanos; mapas econémicos; cartas nauticas e aéreas;
entre outros.

Mediante a compreensdo dos principais conceitos basicos da
cartografia, podemos ter um entendimento mais facilitado do pro-
cesso de leitura e produc¢do de mapas.

A cartografia € uma ciéncia repleta de conceitos técnicos e
nogoes basilares que permitem o seu entendimento

A cartografia, como sabemos, é a area do conhecimento res-
ponsavel pela elaboragdo e estudo dos mapas e representagdes car-
tograficas em geral, incluindo plantas, croquis e cartas graficas. Essa
area do conhecimento é de extrema utilidade ndo s para os estu-
dos em Geografia, mas também em outros campos, como a Historia
e a Sociologia, pois, afinal, os mapas sdo formas de linguagem para
expressar uma dada realidade.

Existem, dessa forma, alguns conceitos basicos de Cartografia
que nos permitem entender os elementos dessa area de estudos
com uma maior facilidade. Saber, por exemplo, nogées como as
de escala, legenda e projeg¢Oes auxilia-nos a identificar com mais
facilidade as informagGes de um mapa e as formas utilizadas para
elabora-lo.

Confira, a seguir, um resumo dos principais conceitos da Car-
tografia:

- Mapa —um mapa é uma representac¢do reduzida de uma dada
area do espago geografico. Um mapa tematico, por sua vez, é uma
representacdo de um espaco realizada a partir de uma determina-
da perspectiva ou tema, que pode variar entre indicadores sociais,
naturais e outros.

- Plantas — representacdo cartografica realizada a partir de uma
escala muito grande, ou seja, com uma area muito pequena e um
nivel de detalhamento maior. E muito utilizada para representar
casas e moradias em geral, além de bairros, parques e empreen-
dimentos.

- Croqui — é um esbogo cartografico de uma determinada area
ou, em outras palavras, um mapa produzido sem escala e sem os
procedimentos padrdes na sua elaboragdo, servindo apenas para a
obtencdo de informacgGes gerais de uma area.

- Escala — é a proporc¢do entre a area real e a sua representa¢ado
em um mapa. Geralmente, aparece designada nos préprios mapas
na forma numérica e/ou na forma grafica.
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- Legenda — é a utilizacdo de simbolos em mapas para definir
algumas representagdes e esta sempre presente em mapas tema-
ticos. Alguns simbolos cartograficos e suas legendas sdo padroni-
zados para todos os mapas, como o azul para designar a d4gua e o
verde para indicar uma area de vegetagao, entre outros.

- Orientagdo — é a determinagdo de ao menos um dos pon-
tos cardeais, importante para representar a dire¢cdo da drea de um
mapa. Alguns instrumentos utilizados na determinacdo da orienta-
¢do cartografica sdo a Rosa dos Ventos, a Bussola e o aparelho de
GPS.

- Projeg¢des Cartogrdficas — sdo o sistema de representagdo da
Terra, que é geoide e quase arredondada, em um plano, de forma
que sempre havera distor¢des. No sistema de projec¢des cartografi-
cas, utiliza-se a melhor estratégia para definir quais serdo as altera-
¢Oes entre o real e a representagdo cartografica com base no tipo
de mapa a ser produzido.

- Hipsometria — também chamada de altimetria, é o sistema
de medicdo e representagdo das altitudes de um determinado am-
biente e suas formas de relevo. Portanto, um mapa hipsométrico
ou altimétrico é um mapa que define por meio de cores e tons as
diferencgas de altitude em uma determinada regido.

- Latitude — é a distancia, medida em graus, entre qualquer
ponto da superficie terrestre e a Linha do Equador, que é um traga-
do imaginario que se encontra a uma igual distancia entre o extre-
mo norte e o extremo sul da Terra.

- Longitude — é a distancia, medida em graus, entre qualquer
ponto da superficie terrestre e o Meridiano de Greenwich, outra
linha imaginaria que é empregada para definir a separagao dos he-
misférios leste e oeste.

- Paralelos — sdo as linhas imaginarias tragadas horizontalmen-
te sobre o planeta ou perpendiculares ao eixo de rotagdo terres-
tre. Os principais paralelos sdo a Linha do Equador, os Trépicos de
Cancer e Capricérnio e os Circulos Polares Artico e Antartico. Todo
paralelo da Terra possui um valor especifico de latitude, que pode
variar de 02 a 902 para o sul ou para o norte.

- Meridianos — s3o as linhas imagindrias tragadas verticalmente
sobre o planeta ou paralelas ao eixo de rotagdo terrestre. O prin-
cipal meridiano é o de Greenwich, estabelecido a partir de uma
convencao internacional. Todo meridiano da Terra possui um valor
especifico de longitude, que pode variar entre 02 e 1802 para o leste
Oou para o oeste.

- Coordenadas Geogrdficas — é a combinagdo do sistema de
paralelos e meridianos com base nas longitudes e as latitudes para
enderecar todo e qualquer ponto da superficie terrestre.

- Curvas de Nivel — é uma linha ou curva imagindria que indica
0s pontos e areas localizados sob uma mesma altitude e que possui
a sua designacgdo altimétrica feita por nUmeros representados em
metros.

- Aerofotogrametria — é o registro de imagens a partir de foto-
grafias dreas, sendo muito utilizado para a producdo de mapas.

- 8IG - sigla para “Sistemas de Informagbes Geograficas”, é o
conjunto de métodos e sistemas que permitem a andlise, coleta,
armazenamento e manipula¢do de informagbes sobre uma dada
area do espaco geografico. Utiliza, muitas vezes, técnicas e proce-
dimentos tecnoldgicos, incluindo softwares, imagens de satélite e
aparelhos eletrénicos em geral.

Alguns conceitos a destacar...

Os Mapas sdo desenhos que representam qualquer regido do
planeta, de maneira reduzida, simplificada e em superficie plana.

Os mapas sdo feitos por pessoas especializadas, os Cartégra-
fos. A Ciéncia que estuda os mapas e cuida de sua confecgdo cha-
ma-se Cartografia. Varios mapas podem ser agrupados em um livro,
gue recebe o nome de Atlas.
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Elementos cartograficos

Todos os mapas possuem simbolos, que sdo chamados de Convengoes Cartograficas. Alguns sdo usados no mundo todo, em todos os
paises: sdo internacionais. Por isso, ndo podem ser modificados.

Os simbolos usados sdo colocados junto ao mapa e constituem a sua Legenda. Normalmente, a legenda aparece num dos cantos
inferiores do mapa.

As Escalas indicam quantas vezes o tamanho real do lugar representado foi reduzido. Essa indicacdo pode ser feita de duas formas: por
meio da escala numérica ou da gréfica. As escalas geralmente aparecem num dos cantos inferiores do mapa.

Vamos analisar entdo mais detalhadamente esses elementos.

Devemos considerar o mapa como um meio de comunicagdo, contendo objetos definidos por pontos, linhas e poligonos, permeados
por uma linguagem composta de sinais, simbolos e significados. Sendo a sua estrutura formada por uma base cartografica, relacionada
diretamente a objetos e fen6menos observados ou percebidos no espago geografico.

Essa base cartografica é composta pelos chamados elementos gerais do mapa, que sdo pelo menos cinco componentes que contribuem
para a leitura e interpretacdo do produto cartografico. Sdo eles: o titulo, a orientagdo, a projecdo, a escala e a legenda, sendo que a auséncia
e erros em mapas, na maioria das vezes, ocorre quando um desses elementos é apresentado de forma incompleta ou distorcida, ndo seguindo
as normas da ciéncia cartografica, o que pode contribuir para a apreensao incorreta das representa¢des do espacgo geografico pelos leitores.
Entdo, vamos aqui procurar entender cada um deles de forma resumida:

O Titulo

O titulo no mapa deve ser visto como ocorre em uma apresentacdo de um texto escrito, ou seja, € a primeira apresentacdo do con-
teudo do que se quer mostrar; € o menor resumo do que trata um documento, neste caso, a representac¢ado cartografica. Quando se esta
diante de um “mapa tematico”, por exemplo, o titulo deve identificar o fendmeno ou fendmenos representados por ele (Figura 1). Nesse
sentido, o titulo deve conter as informagdes minimas que respondam as seguintes perguntas a respeito da producdo: “o qué?”, “onde?”
e “quando?”.

Um titulo deve responder a pergunta “o qué?” E ser fiel ao que se desenvolve no produto cartografico. Pode ser escrito na parte su-
perior da carta, do mapa ou de outro produto da cartografia, isto é, deve ter um destaque para que o leitor identifique automaticamente
do que se trata esse produto cartografico.

A Orientacao

A orientacdo é sem duvida um elemento fundamental, pois sem ela fica muito dificil de responder a pergunta “onde?”, considerando
gue a carta, o mapa, a “planta” ou outro tipo de representagdo espacial, sob os preceitos da Cartografia, € uma parcela de um sistema
maior, o planeta Terra (se for esse o planeta trabalhado). E, em sendo assim, é preciso estabelecer alguma referéncia para se saber onde
se estd localizado, na imensiddo da superficie deste planeta.

A orientagdo deve ser utilizada, de preferencia, de forma simultdnea a apresentagdo das as coordenadas geograficas (meridianos e
paralelos cruzados na forma de um sistema chamado de rede geogrdfica), no mapa, as quais também servem para se marcar a posigdo de
um determinado objeto ou fendmeno na superficie da Terra, de modo que a direcdo norte aponte sempre para a parte de cima da repre-
sentagdo (seguindo o sentido dos meridianos). E caso a representagdo ndo contenha coordenadas geograficas é importante dota-la de um
norte, ou de uma convencgdo que dé a dire¢do norte da representagdo, geralmente na forma de seta ou da conhecida “rosa dos ventos”
(presente na figura 1).
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Figura 1. Exemplo de carta contendo os elementos gerais da representacao. Fonte: Elaborado pelo autor.
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