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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS,
E TIPOLOGIA TEXTUAL. CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS GERAIS E ESPECIFICOS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagao.

A interpretagdo s3do as conclusdes que chegamos a partir do con-
teudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que esta escri-
to ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpretacgdo é subjetiva,
contando com o conhecimento prévio e do repertério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdrio fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjuncges e preposicGes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tracar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias préprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca por
perto, para poder procurar o significado de palavras desconhecidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagBes importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tOes que esperam compreensdo do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... J4 as questdes que esperam interpretacdo do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificagGes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com agdes e
relagBes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresenta¢do >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos soélidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparacgoes, informacdes,
definicbes, conceitualizagbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

Expde acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugcdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se dd a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagao, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

e Poema

e Propaganda

* Receita culindria

® Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ARGUMENTAGCAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faga o que ele
propoe.

Se essa ¢é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir




a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Estd presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentacdo pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos séo uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a salde e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo nao é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferenca entre o raciocinio légico e a argumentagdo.
O primeiro opera no dominio do necessdrio, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio légico, as conclusdes ndao dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamento:

Aéigual a B.

Aéiguala C

Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C éigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sao diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessdria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejdvel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
que se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

LINGUA PORTUGUESA

J& vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audité-
rio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixao nacional. Nos Estados Unidos,
essa associagdo certamente nao surtiria efeito, porque 13 o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento estd vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento.

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmagdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; dd ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de cita¢Bes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira.

Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginag¢do, ndo hd conhe-
cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmac¢Ges que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, € melhor do que aquilo que ndo
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmacGes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condig¢Bes de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.




Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provdvel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na méo
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagGes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmacgdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparacgdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase logico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implicacdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase ldgicos porque, diversamente dos raciocinios |6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade logica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nado se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista l6gico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fugir do
tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizagGes
indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
gue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizagdo da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de saude
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
qguada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e n3o criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo de
trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

LINGUA PORTUGUESA

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagdo
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa direcdo que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a inteng¢do de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrdrio, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentag¢do, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do meio ambiente,
injustica, corrupgao).

- Uso de afirmagdes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sGo
ladrbes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
o argumento.

- Emprego de nogdes cientificas sem nenhum rigor, fora do con-
texto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as e
atribuindo-lhes uma significacdio subjetiva e grosseira. E o caso, por
exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias ndo permite
que outras crescam”, em que o termo imperialismo é descabido,
uma vez que, a rigor, significa “agdo de um Estado visando a reduzir
outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentagdo é aquela que estd de acordo com a situa-
¢do concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvi-
dos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicagdo,
0 assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com mani-
festagdes de sinceridade do autor (como eu, que ndo costumo men-
tir...) ou com declaragGes de certeza expressas em férmulas feitas
(como estou certo, creio firmemente, é claro, é dbvio, é evidente,
afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer, em seu texto,
sinceridade e certeza, autenticidade e verdade, o enunciador deve
construir um texto que revele isso. Em outros termos, essas quali-
dades ndo se prometem, manifestam-se na agao.

A argumentacdo é a exploragdo de recursos para fazer parecer
verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a pessoa a
que texto é enderecado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa um
ponto de vista, acompanhado de certa fundamentagdo, que inclui
a argumentagdo, questionamento, com o objetivo de persuadir. Ar-
gumentar é o processo pelo qual se estabelecem relagdes para che-
gar a conclusdo, com base em premissas. Persuadir € um processo
de convencimento, por meio da argumentac¢do, no qual procura-se
convencer os outros, de modo a influenciar seu pensamento e seu
comportamento.




MATEMATICA

CONJUNTO:CONCEITO. NOTAGAO. PERTINENCIA. IGUALDADE. SUBCONJUNTO; OPERAGOES: UNIAO, INTERSECAO,
DIFERENGCA; NUMERO DE ELEMENTOS — PROBLEMAS; CONJUNTOS NUMERICOS: NUMEROS NATURAIS: OPERACOES
FUNDAMENTAIS; DIVISIBILIDADE; MAXIMO DIVISOR COMUM (MDC) E MiNIMO MULTIPLO COMUM (MMC); NUME-

ROS INTEIROS: NUMEROS RELATIVOS; VALOR ABSOLUTO; OPERAGCOES; NUMEROS RACIONAIS: FRACAO (EQUIVA-
LENCIA, SIMPLIFICACAO, REDUGCAO AO MESMO DENOMINADOR); OPERACOES COM FRAGOES ORDINARIAS; OPERA-

GOES COM NUMEROS DECIMAIS

Conjunto dos numeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros € a reunido do conjunto dos numeros naturaisN ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos nimeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:

SiIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRIGAO
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros ndao nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros nao negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
*e- 7*_ Conjunto dos nimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O médulo de

qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
e Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).
-4 > +4
| _
| [ | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3 44 +5 +6 +7 +8
| ] | ] ] ] ] ] I | | ] ] | ] | ] >
' T 1T 1T % 37 T 1% i | | | 1
NEGATIVOS 4 unidades .. 4 unidades ’
Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) = 0
Operagoes

e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do ntimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode ser

dispensado.

TN
[
N




e Subtracdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservacdo predial, realizou-se uma
dinamica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néio é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicacdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

MATEMATICA

[no)

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o niUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciacdo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somame-se 0s expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)?**® = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)' = -a e
(+a)t =+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1e(-b)°=1

Conjunto dos nimeros racionais - Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)
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Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTAGCAO DESCRIGAO
* Q* Conjunto dos nimeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos numeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos numeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos numeros racionais ndo positivos
*e- Q*_ Conjunto dos nimeros racionais negativos

Representag¢do decimal
Podemos representar um nimero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
= =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...

3

Representagdo Fracionaria

E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
— Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de nimeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

® q,ddd... ) 0313131, %

Feriodo: 4 (1 algarismoj] Feriodo: 31 (2 algarismos) Peﬁfj.szg?ag?am 3 alyarismos)
4 31

0444 =2 0313131 = — 278
4 a9 0278278278 = 399

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que ndo se repete.

a)

Parte nlo periddics com o y
perodo da dizima menos a Simplificanda

parte nio periddica, {'_\
|

583 —58' 525 525:75 7
0,58333...=—m = — = —— = —
: 900 900 000:75 12

Parte ndo

periddica 2 Mlgarisrriod
com 2 w Lo
algarismos  Periodo 1 algarismo 9
com 1
dlgarksma




EDITOR DE TEXTOS MICROSOFT WORD 2007, 2013 E

2016: CRIACAO, EDICAO, FORMATACAO E IMPRESSAO.
CRIACAO E MANIPULACAO DE TABELAS. INSERCAO E
FORMATAGCAO DE GRAFICOS E FIGURAS. APRESENTA-
COES MICROSOFT POWER POINT 2007, 2013 E 2016:
CRIACAO, EDICAO, FORMATACAO E IMPRESSAO. SLI-
DES: DESIGN, TRANSAGCOES, ANIMACOES E APRESEN-

TACAO DE SLIDES

Microsoft Office

. Microsoft Office
@ Microsoft Access 2010
&| Microsoft Excel 2010
m Microseft InfoPath Designer 2010
m Microsoft InfoPath Filler 2010
@ Microsoft OneMote 2010
0] Microsoft Outlock 2010
|E| Microseft PowerPoint 2010
|B] Microsoft Publisher 2010
|£| Microsoft SharePoint Workspace 201
(W] Microsoft Word 2010
. Ferramentas do Microsoft Office 201

O Microsoft Office € um conjunto de aplicativos essenciais para
uso pessoal e comercial, ele conta com diversas ferramentas, mas
em geral sdo utilizadas e cobradas em provas o Editor de Textos —
Word, o Editor de Planilhas — Excel, e o Editor de Apresentagbes —
PowerPoint. A seguir verificamos sua utilizagdo mais comum:

Word

O Word é um editor de textos amplamente utilizado. Com ele
podemos redigir cartas, comunicagdes, livros, apostilas, etc. Vamos
entdo apresentar suas principais funcionalidades.

o Area de trabalho do Word
Nesta drea podemos digitar nosso texto e formata-lo de acordo
com a necessidade.

o
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A partir deste botdo retornamos para a area de trabalho do
Word, onde podemos digitar nossos textos e aplicar as formatagGes
desejadas.

e Alinhamentos

Ao digitar um texto, frequentemente temos que alinha-lo para
atender as necessidades. Na tabela a seguir, verificamos os alinha-
mentos automaticos disponiveis na plataforma do Word.

GUIA PAGINA TECLA DE
INICIAL ALINHAMENTO ATALHO
Justificar (arruma a direito
= e a esquerda de acordo Ctrl +)J
com a margem

= Alinhamento a direita Ctrl+G

= Centralizar o texto Ctrl +E

= Alinhamento a esquerda Ctrl +Q

® Formatagao de letras (Tipos e Tamanho)

Presente em Fonte, na area de ferramentas no topo da area de
trabalho, é neste menu que podemos formatar os aspectos bdsicos
de nosso texto. Bem como: tipo de fonte, tamanho (ou pontuagao),
se sera maiuscula ou minudscula e outros itens nos recursos auto-
maticos.

Times New R |12 A A Aa- | A

GUIA PAGINA INICIAL FUNGAO
Times Mew R - Tipo de letra
12 - Tamanho
A A Aumenta / diminui tamanho
Recursos automaticos de caixa-altas
Aa - .

e baixas
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A . - COLUNA
Limpa a formatagdo
A area em destaque é a celula A2
|
e Marcadores
Muitas vezes queremos organizar um texto em tdpicos da se- 03 %
guinte forma: A 8 c D E
1 PRODUTO VALOR
2 100
¢ Iteml 3 LIVRO 2 200 <:I LINHA
o Jtem 2 -
o Jiem 2 6
7
8
9 1
Podemos entdo utilizar na pégina inicial os botdes para operar Iy
diferentes tipos de marcadores automaticos:
— Podemos também ter o intervalo A1..B3
- — A= 1
e - ;_ - - - A“
e Qutros Recursos interessantes: A
- - 1 PRODUTO
GUIA ICONE FUNCAO
¢ 2 JUVERO 1
- Mudar 3 luvro2
orma
Pagina M - 8, A - - Mudar cor =
inicial de Fundo 5
- Mudar cor
do texto — Para inserirmos dados, basta posicionarmos o cursor na cé-
Inserir lula, selecionarmos e digitarmos. Assim se da a iniciacdo basica de
D Tabelas uma planilha.
Inserir Tabel | Inserir
lEs [z =S | e Formatagao células
= = magens
Formatar Céluls o s
ABC Verifi . | Alinhamento I Fonte I Borda I Preenchimento | Protecdo
o J eNrI Cacao,e Categoria:
Revisdo : corre¢do ortogra- e PR
Ortografia fica Nimero 100
e Gramatica gonmﬁb" Células com formato 'Geral' ndo possuem formato de nimera espedifico.
3
Hora
Pnrcsniagem
Arquivo Salvar Contaco
Texto
Especial
Personalizado
Excel

O Excel é um editor que permite a criacdo de tabelas para cal-
culos automaticos, andlise de dados, graficos, totais automaticos,
dentre outras funcionalidades importantes, que fazem parte do dia
a dia do uso pessoal e empresarial.

Sdo exemplos de planilhas:

— Planilha de vendas;

— Planilha de custos.

Desta forma ao inserirmos dados, os valores s3o calculados au-
tomaticamente.

® Mas como é uma planilha de cdlculo?

—Quando inseridos em alguma célula da planilha, os dados sao
calculados automaticamente mediante a aplicagdo de formulas es-
pecificas do aplicativo.

— A unidade central do Excel nada mais é que o cruzamento
entre a linha e a coluna. No exemplo coluna A, linha 2 (A2)

][ Cancelar ]

OK

o Formulas basicas

ADICAO =SOMA(célulaX;célulaY)
SUBTRACAO =(célulaX-célulayY)
MULTIPLICACAO =(célulaxX*célulaY)
DIVISAO =(célulaX/célulayY)




e Férmulas de comum interesse

MEDIA (em um intervalo de

. =MEDIA(célula X:célulaY)
células)

MAXIMA (em um intervalo

s vl =MAX(célula X:célulaY)

MINIMA (em um intervalo

o vl =MIN(célula X:célulaY)

PowerPoint

O PowerPoint é um editor que permite a criagdo de apresenta-
¢Oes personalizadas para os mais diversos fins. Existem uma série
de recursos avancados para a formatagdo das apresentacdes, aqui
veremos os principios para a utilizagdo do aplicativo.

o Area de Trabalho do PowerPoint

e
e s -

Tz sl vmoam wnlin g
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e

Nesta tela j& podemos aproveitar a drea interna para escre-
ver conteudos, redimensionar, mover as areas delimitadas ou até
mesmo exclui-las. No exemplo a seguir, perceba que ja movemos as
caixas, colocando um titulo na superior e um texto na caixa inferior,
também alinhamos cada caixa para ajusta-las melhor.

¢

" FRASE MOTIVACIONAL

“Pessoas vencedoras nao sao aquelas que ndao
falham, sdao aquelas que nao desistem”

Autor desconhecido

Perceba que a formatagdo dos textos é padronizada. O mesmo
tipo de padrdo é encontrado para utilizarmos entre o PowerPoint,
o Word e o Excel, o que faz deles programas bastante parecidos,
no que diz respeito a formatacdo basica de textos. Confira no topi-
co referente ao Word, itens de formatagao bdsica de texto como:
alinhamentos, tipos e tamanhos de letras, guias de marcadores e
recursos gerais.

NOGOES DE TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO

Especificamente sobre o PowerPoint, um recurso amplamente
utilizado a guia Design. Nela podemos escolher temas que mudam
a aparéncia basica de nossos slides, melhorando a experiéncia no
trabalho com o programa.

Famerarrar

EmadaTorrladrris

s an

ke

Com o primeiro slide pronto basta duplica-lo, obtendo varios
no mesmo formato. Assim liberamos uma série de miniaturas, pe-
las quais podemos navegador, alternando entre areas de trabalho.
A edigdo em cada uma delas, é feita da mesma maneira, como ja
apresentado anteriormente.

Arquivo Pagina Inicial Inserir Design Transigdes
LT DLayout'
D EF_é’I - Redeﬂmr
Colar N I 5 § :
- Slidev [ Secda v B
frea de Transferéncia = Slides

1
FRASE MOTIVACIONAL /‘
y Recortar
Eg Copiar
lD I:}pg;oes de Colagem:
D E

Nowvo slide...

1 Duplicar Slide

3 Excluir Slide

Percebemos agora que temos uma apresentagdo com quatro
slides padronizados, bastando agora editd-lo com os textos que se
fizerem necessarios. Além de copiar podemos mover cada slide de
uma posicdo para outra utilizando o mouse.

As Transi¢Ges sdo recursos de apresentac¢do bastante utilizados
no PowerPoint. Servem para criar breves animagdes automaticas
para passagem entre elementos das apresentagdes.

Lt




CONHECIMENTOS DA PRATICA DE ENSINO

PROCESSOS E CONTEUDOS DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

O Planejamento de Ensino é a especificacido do planejamento curricular. E desenvolvido, basicamente, a partir da acdo do profes-
sor e compete a ele definir os objetivos a serem alcangados, desde seu programa de trabalho até eventuais e necessarias mudancgas
de rumo. Cabe ao professor, também, definir os objetivos a serem alcangados, o conteido da matéria, as estratégias de ensino e de
avaliacdo e agir de forma a obter um retorno de seus alunos no sentido de redirecionar sua matéria. O Planejamento de Ensino ndo
pode ser visto como uma atividade estanque. Segundo Turra et al. (1995),

“[...] o professor que deseja realizar uma boa atuagdo docente sabe que deve participar, elaborar e organizar planos em diferentes
niveis de complexidade para atender, em classe, seus alunos. Pelo envolvimento no processo ensino-aprendizagem, ele deve estimu-
lar a participagdo do aluno, a fim de que este possa, realmente, efetuar uma aprendizagem tdo significativa quanto o permitam suas
possibilidades e necessidades. O planejamento, neste caso, envolve a previsdo de resultados desejaveis, assim como também os meios
necessarios para alcanga-los. A responsabilidade do mestre é imensa. Grande parte da eficacia de seu ensino depende da organicidade,
coeréncia e flexibilidade de seu planejamento.”

O Planejamento de Ensino deve prever:

1. objetivos especificos estabelecidos a partir dos objetivos educacionais;

2. conhecimentos a serem aprendidos pelos alunos no sentido determinado pelos objetivos;

3. procedimentos e recursos de ensino que estimulam, orientam e promovem as atividades de aprendizagem;

4. procedimentos de avaliacao que possibilitem a verificagdo, a qualificacdo e a apreciagdo qualitativa dos objetivos propostos,
cumprindo pelo menos a fungdo pedagdgico-didatica, de diagndstico e de controle no processo educacional.

O resultado desse planejamento é o plano de ensino, um roteiro organizado das unidades didaticas para um ano, um semestre
ou um bimestre. Esse plano deve conter: ementa da disciplina, justificativa da disciplina em relagdo ao objetivos gerais da escola e do
curso, objetivos gerais, objetivos especificos, conteldo (com a divisdo tematica de cada unidade), tempo provavel (numero de aulas do
periodo de abrangéncia do plano), desenvolvimento metodoldgico (métodos e técnicas pedagdgicas especificas da disciplina), recursos
tecnoldgicos, formas de avaliacdo e referencial tedrico (livros, documentos, sites etc). Do plano de ensino resultara, ainda, o plano de
aula, onde o professor vai especificar as realizagdes diarias para a concretizagdo dos planos anteriores.

O propédsito do DEA — Desenvolvimento de Ensino e Aprendizagem - é apoiar o aprimoramento continuo do aprendizado por meio
de acOes que consolidem a visdo educacional do Insper. Dentre suas principais acdes, destacam-se:

- iniciativas que promove e apoiam o aprimoramento continuo do corpo docente;

- coordenacdo e apoio a execugdo do processo de avaliagdo do aprendizado, fornecendo dados e informagdes que subsidiam a
melhoria continua dos programas de ensino baseada em evidéncias;

- avaliacdo e implantagdo de métodos, recursos e tecnologias que apoiam e enriquecem o processo de ensino e aprendizagem.

Estrutura e organizagao do ensino

A Lei de n2 9.394 de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, de 20 de dezembro de 1996 (LDB 9.394/96), é a que estabelece a
finalidade da educac¢do no Brasil, como esta deve estar organizada, quais sdo os érgdos administrativos responsdveis, quais sdo os ni-
veis e modalidades de ensino, entre outros aspectos em que se define e se regulariza o sistema de educac¢do brasileiro com base nos
principios presentes na Constituigdo.

Os 6rgdos responsaveis pela educacdo, em nivel federal, sdo o Ministério da Educacgdo (MEC) e o Conselho Nacional de Educagdo
(CNE). Em nivel estadual, temos a Secretaria Estadual de Educagado (SEE), o Conselho Estadual de Educacdo (CEE), a Delegacia Regional
de Educagdo (DRE) ou Subsecretaria de Educagéo. E, por fim, em nivel municipal, existem a Secretaria Municipal de Educagdo (SME) e
o Conselho Municipal de Educagédo (CME).

A educacdo bdasica no Brasil constitui-se do ensino infantil, ensino fundamental e ensino médio.

De acordo com o art. 21 da Lei n.2 9.394/96, a educacgdo escolar (ndo a educagdo bésica), além das trés citadas anteriormente,
compde-se também do nivel superior.

Outras modalidades brasileiras de ensino sdo:

- Educacdo de jovens e adultos (ensino fundamental ou médio);

- Educacdo profissional ou técnica;

- Educagdo especial;

- Educacdo a distancia (EAD);
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Existem dois tipos de categorias administrativas para as instituicdes de ensino:

Publicas: criadas ou incorporadas, mantidas e administradas pelo Poder Publico;

Privadas: mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Segundo o Titulo IV, artigos 82 até o 202 da LDB 9.394/96, as instituicdes publicas e privadas estdo ao cargo da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios:

Unido (Federal): é responsavel pelas instituicdes de educagdo superior criadas e mantidas pelos 6rgdos federais de educagdo e
também pela iniciativa privada.

Entre suas principais atribuicSes esta: elaborar o Plano Nacional de Educagdo, organizar, manter e desenvolver os érgaos e as ins-
tituicdes oficiais do sistema federal de ensino e o dos territdrios, prestar assisténcia técnica e financeira aos estados, Distrito Federal
e municipios, estabelecer competéncias e diretrizes para a educagao basica, cuidar das informagdes sobre o andamento da educagdo
nacional e dissemina-las, baixar normas sobre cursos de graduagdo e pds-graduacgdo, avaliar e credenciar as instituicdes de ensino
superior.

Estados: cuidam das institui¢Ges estaduais de nivel fundamental e médio dos 6rgdos publicos ou privados.

Os estados devem organizar, manter e desenvolver esses 6rgdos e institui¢des oficiais de ensino que estdo aos seus cuidados, em
regime de colaboragdo com os municipios, dividir proporcionalmente as responsabilidades da educa¢do fundamental, elaborar e exe-
cutar politicas e planos educacionais, autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar os cursos das instituicdes de educagdo
superior dos estados e assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.

Distrito Federal - DF: instituicGes de ensino fundamental, médio e de educagdo infantil criadas e mantidas pelo poder publico do
DF e também privadas.

O DF possui as mesmas responsabilidades que os estados.

Municipios: sdo responsaveis, principalmente, pelas instituicdes de ensino infantil e fundamental, porém, cuidam também de ins-
tituicdes de ensino médio mantidas pelo poder publico municipal. Pode optar por se integrar ao sistema estadual de ensino ou compor
com ele um sistema Unico de educagdo basica.

Os municipios devem organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de ensino, exercer agdao
redistributiva em relagdo as suas escolas, autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de ensino, oferecer
educacgdo infantil em creches e pré-escolas e assumir a responsabilidade de prover o transporte para os alunos da rede municipal.

Cada instituicdo de ensino pode, de maneira democratica, definir suas préprias normas de gestdo, visto que cada uma tem suas
peculiaridades, levando em conta a regido. E claro que essas normas devem também submeter-se aos érgdos citados anteriormente,
sem interferir em suas decisGes e ordens de organizacdo e estrutura do sistema de ensino.

\_/




0 acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem

0O acompanhamento das aprendizagens se inicia por meio do
diagndstico da situagdo dos(as) estudantes em relagdo as habi-
lidades esperadas para cada nivel de escolaridade. Trata-se de
tirar uma “foto” de como a situagdo esta, ao mesmo tempo em
que se avalia o quanto as praticas de ensino chegaram a seu ob-
jetivo. Portanto, a a¢do de diagnosticar pode também revelar e
orientar necessidades de mudancgas nas praticas e intervencgdes
dos(as) professores(as) em sala de aula. A escolha do instrumento
de acompanhamento pode potencializar ainda mais essas sinali-
zagGes, levando o(a) professor(a) a refletir se, de fato, suas prati-
cas estdo coerentes com o que a turma deveria aprender naquele
ano.

Os instrumentos de acompanhamento que contém uma des-
cricdo detalhada das habilidades a serem desenvolvidas em cada
ano escolar e suas respectivas observaveis, favorecem muito essa
reflexdo por parte dos(as) professores(as), pois elaborar observa-
veis implica em refletir sobre o que o(a) estudante ja sabe. Cabe,
entdo, ao(a) professor(a) se perguntar quais sdo as atividades
mais potentes e apropriadas para que as habilidades desejadas
sejam aprendidas. Por exemplo, uma roda de leitura ou a discus-
sdo sobre as estratégias para resolver um problema matematico,
sdo atividades utilizadas para verificar as observaveis de determi-
nadas habilidades de Lingua Portuguesa ou Matematica. Contudo,
além de servirem para diagndstico, elas podem se mostrar muito
potentes também como praticas pedagdgicas.

Entretanto, essa percepg¢ao pode ndao ocorrer de forma es-
pontanea. Entra em cena o papel fundamental dos(as) gesto-
res(as) escolares no acompanhamento das aprendizagens, sendo
propositivo diante dessas reflexdes. Cabe ao(a) coordenador(a)
pedagdgico(a), assumir o seu papel de parceiro(a) mais experien-
te e propor a equipe de professores, seja em momentos indivi-
duais ou coletivos, elementos que os levem a refletir sobre suas
praticas. Dessa forma, o diagndstico passa a orientar ndo apenas
as praticas de sala de aula, mas também os momentos formativos
que sdo oferecidos a equipe de professores no espago escolar, ou
seja, o diagndstico pode ser visto como um instrumento que per-
mite ao(a) coordenador(a) levantar conteldos de formagdo que,
quando, abordados, vdao implicar de forma mais assertiva nas mu-
dancas de praticas dos(as) professores(as) em sala de aula.

Estruturando o acompanhamento

A funcdo mais importante da equipe gestora de uma escola é
o acompanhamento da aprendizagem dos seus alunos, e a melhor
forma para comecar a nossa reflexdo é perguntar: o que os alunos
aprenderam?

Para fazer isso, é necessario fazermos avaliagGes sistematicas
da aprendizagem dos alunos e ter esses dados analisados e discu-
tidos com o grupo de professores periodicamente. Os professo-
res devem planejar suas avaliagdes com antecedéncia, logo apds
terem planejadas suas aulas, para que seus alunos consigam dar
conta daqueles objetivos almejados.

Isso é o ensino orientado por dados — um ciclo de planeja-
mento de ensino que se inicia com o planejamento dos objetivos,
logo apds, a elaboracdo da avaliagdo para ver se os objetivos fo-
ram alcanc¢ados ao final do processo, e, em seguida, o planeja-
mento das atividades para atingir esses objetivos.

O ensino orientado por dados, conforme Paul Bambrick-San-
toyo, autor de “Leverage leadership: a practical guide to building
exceptional schools”, é uma das formas mais transformadoras
possiveis para que tenhamos bons resultados de aprendizagem.
Ainda de acordo com ele, para garantirmos o rigor no ensino
orientado por dados devemos seguir 4 pontos fundamentais:
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1-Acompanhamento da aprendizagem: planeje a avaliagéo

A avaliagdo deve seguir um mapa de rigor académico. Mas o
gue seria isso? Devemos procurar o melhor para os nossos alunos
e a busca da qualidade deve ser nosso objetivo. A busca do rigor
deve estar nos documentos curriculares que norteiam o trabalho
na nossa escola. Ele deve ser da melhor qualidade e, o mais im-
portante, para todos os alunos.

Baseando-se neste curriculo, desenvolvemos os objetivos
para as turmas, por ano/ciclo, com uma curta periodicidade. Nes-
se momento, também ja se formula a avaliagdo que os alunos irdo
realizar para que demonstrem se atingiram os objetivos, ao final
de um determinado tempo planejado.

A ideia de planejar a avaliagdo junto com as aulas dd uma
expectativa de meta a ser alcangada, e faz com que o educador
se comprometa com essa meta; pois, muitas vezes, as avaliagdes
acabam sendo ajustadas no meio do caminho, com base no que
foi “realizado de fato”, o que, em algumas situagdes, compromete
0 grupo. Se temos ja previsto o que serd avaliado fazendo com
que todos, professores e equipe gestora, fagam um esforgo para
que os alunos consigam dar conta do planejado, teremos maior
engajamento com os resultados.

2 - Acompanhamento da aprendizagem: dedique-se a and-
lise.

Depois do trabalho de preparar as avaliagdes e pensar nas
melhores atividades que fardo os alunos capazes de realizar essas
avaliagOes, é chegado o0 momento de analisar os resultados das
avaliagQes.

As analises determinam se os alunos estdo tendo dificuldades
e onde estdo essas dificuldades; entdo, o préximo passo é a agao.
E essencial que a equipe gestora va para a reunido de reflexdo dos
resultados com sua equipe docente ja tendo feito essa andlise das
avaliagbes dos alunos, pois, assim, ird conseguir antecipar suas
sugestOes para as agoes.

A analise de dados ndo pode ser apenas uma aprecia¢do dos
resultados das turmas, se ndo teremos uma analise superficial
gue ndo sera suficiente para planejarmos ac¢oes eficazes. Para que
esta analise seja mais aprofundada, é necessario:

1 - Entender o que, exatamente, a avaliagao que foi aplicada
pretendia avaliar, questdo por questéo,

2 — Como cada aluno se saiu em cada questao,

3 —Como a sala de aula, como um todo, se saiu na avaliagdo e

4 —Fazer um comparativo entre as salas para ser possivel ana-
lisar as diferencas dos alunos das mesmas séries/ciclos.

3 -Acompanhamento da aprendizagem: parta para a agdo

Agora, é a hora de implementar novas estratégias de ensino,
para reagir a essa andlise das avaliagGes.

Essas estratégias devem ser implementadas rapidamente
para que possam ter bons resultados. E natural que, neste mo-
mento, surjam planos de aula e planos de agdo. Portanto, é im-
portante ter um cronograma para que nado se perca nenhuma eta-
pa deste planejamento.

4 — Acompanhamento da aprendizagem: crie um sistema

Se conseguirmos colocar essas etapas em agdo, criamos um
sistema e procedimentos para garantir uma melhora continua
orientada por dados.

Criar uma agenda na rotina das equipes gestoras é uma boa
estratégia de manutengdo desse sistema, pois sabemos que as
atividades da escola sdo muitas e, se ndo tomarmos cuidado, po-
demos nos perder no controle deste sistema.




FUNGOES SOCIAL E POLITICA DA ESCOLA; PERSPECTI-
VA CRITICA E PERSPECTIVA NEOLIBERAL

A escola tem como fungdo criar uma forte ligacdo entre o for-
mal e tedrico, ao cotidiano e pratico. Reline os conhecimentos com-
provados pela ciéncia ao conhecimento que o aluno adquire em
sua rotina,o chamado senso comum. Ja o professor, é o agente que
possibilita o intermédio entre escola e vida, e o seu papel principal
€ ministrar a vivéncia do aluno ao meio em que vive.

Fungao social da escola

A escola, principalmente a publica, é espago democratico den-
tro da sociedade contemporanea. Servindo para discutir suas ques-
tOes, possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico, trazer
as informagdes, contextualiza-las e dar caminhos para o aluno bus-
car mais conhecimento. Além disso, é o lugar de sociabilidade de
jovens, adolescentes e também de difusdo séciocultural. Mas é pre-
ciso considerar alguns aspectos no que se refere a sua fung¢do social
e a realidade vivida por grande parte dos estudantes brasileiros.

Na atualidade alguns discursos tenham ganhado forca na teoria
da educacdo. Estes discursos e teorias, centrados na problematica
educacional e na contradicdo existente entre teoria e pratica pro-
duzem certas conformacgdes e acomodacgbes entre os educadores.

Muitos atribuem a problematica da educagdo as situagdes as-
sociadas aos valores humanos, como a auséncia e/ou ruptura de
valores essenciais ao convivio humano. Assim, como alegam des-
preparo profissional dos educadores, salas de aula superlotadas,
cursos de formacdo acelerados, salarios baixos, falta de recursos,
curriculos e programas pré-elaborados pelo governo, dentre tantos
outros fatores, tudo em busca da redugdo de custos.

Todas essas questdes contribuem de fato para a crise educa-
cional, mas é preciso ir além e buscar compreender o nucleo dessa
problematica, encontrar a raiz desses fatores, entendendo de onde
eles surgem. A grande questdo é: qual a origem desses fatores que
impedem a qualidade na educagdo?

Certamente a resposta para uma discussdo tdo atual como essa
surja com o estudo sobre as bases que compdem a sociedade atual.
Pois, ao analisar o sistema capitalista nas suas mais amplas esferas,
descobre-se que todas essas problematicas surgem da forma como
a sociedade esta organizada com bases na propriedade privada, lu-
cro, exploragdo do ser humano e da natureza e se manifestam na
ideologia do sistema.

Um sistema que prega a acumulagdo privada de bens de pro-
ducdo, formando uma concepg¢do de mundo e de poder baseada
no acumular sempre para consumir mais, onde quanto mais bens
possuir, maior serd o poder que exercera sobre a sociedade, acaba
por provocar diversos problemas para a populagdo, principalmen-
te para as classes menos favorecidas, como: falta de qualidade na
educacdo, ineficiéncia na saude, aumento da violéncia, tornando os
sistemas publicos, muitas vezes, cadticos.

Independentemente do discurso sobre a educagdo, ele sempre
terd uma base numa determinada visdo de homem, dentro e em
fungdo de uma realidade histérica e social especifica. Acredita-se
que a educacgdo baseia-se em significacGes politicas, de classe. Frei-
tag (1980) ressalta a frequente aceitagdo por parte de muitos estu-
diosos de que toda doutrina pedagdgica, de um modo ou de outro,
sempre terd como base uma filosofia de vida, uma concepcdo de
homem e, portanto, de sociedade.

Ainda segundo Freitag (1980, p.17) a educacgdo é responsavel
pela manutencgdo, integracdo, preserva¢do da ordem e do equili-
brio, e conservagdo dos limites do sistema social. E reforca “para
que o sistema sobreviva, os novos individuos que nele ingressam
precisam assimilar e internalizar os valores e as normas que regem
o seu funcionamento.”
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A educagdo em geral, designa-se com esse termo a transmissao
e o aprendizado das técnicas culturais, que sdo as técnicas de uso,
producdo e comportamento, mediante as quais um grupo de ho-
mens é capaz de satisfazer suas necessidades, proteger-se contra a
hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e trabalhar em conjunto,
de modo mais ou menos ordenado e pacifico. Como o conjunto des-
sas técnicas se chama cultura, uma sociedade humana nao pode so-
breviver se sua cultura ndo é transmitida de geragdo para geracdo;
as modalidades ou formas de realizar ou garantir essa transmissdo
chama-se educacdo. (ABBAGNANO, 2000, p. 305-306)

Assim a educagdo ndo alienada deve ter como finalidade a for-
mac¢do do homem para que este possa realizar as transformacgdes
sociais necessarias a sua humanizagdo, buscando romper com o os
sistemas que impedem seu livre desenvolvimento.

A alienagdo toma as diretrizes do mundo do trabalho no seio
da sociedade capitalista e no modo como esse modelo de produgéo
nega o homem enquanto ser, pois a maioria das pessoas vive ape-
nas para o trabalho alienado, ndo se completa enquanto ser, tem
como objetivo atingir a classe mais alta da sociedade ou, ao menos,
sair do estado de oprimido, de miseravel. Perde-se em valores e
valoragdes, ndo consegue discernir situagdes e atitudes, vive para
o trabalho e trabalha para sobreviver. Sendo levado a esquecer de
qgue é um ser humano, um integrante do meio social em que vive,
um cidadao capaz de transformar a realidade que o aliena, o exclui.

Ha uma contribui¢cdo de Saviani (2000, p.36) que a respeito do
homem considera “(...) existindo num meio que se define pelas co-
ordenadas de espago e tempo. Este meio condiciona-o, determina-
-0 em todas as suas manifestagbes.” Vé-se a relagdo da escola na
formagdo do homem e na forma como ela reproduz o sistema de
classes.

Para Duarte (2003) assim como para Saviani (1997) o trabalho
educativo produz nos individuos a humanidade, alcangando sua fi-
nalidade quando os individuos se apropriam dos elementos cultu-
rais necessarios a sua humanizagdo.

O essencial do trabalho educativo é garantir a possibilidade do
homem tornar-se livre, consciente, responsavel a fim de concretizar
sua humanizagdo. E para issotanto a escola como as demais esfe-
ras sociaisdevem proporcionar a procura, a investigagdo, a reflexao,
buscando raz8es para a explicagdo da realidade, uma vez que é atra-
vés da reflexdo e do didlogo que surgem respostas aos problemas.

Saviani (2000, p.35) questiona “(...) a educacgdo visa o homem;
na verdade, que sentido terad a educagdo se ela ndo estiver voltada
para a promog¢do do homem?” E continua sua indagac¢do ao refle-
tir “(...) uma visdo histérica da educagdo mostra como esta esteve
sempre preocupada em formar determinado tipo de homem. Os
tipos variam de acordo com as diferentes exigéncias das diferentes
épocas. Mas a preocupag¢do com o homem é uma constante.”

Os espacos educativos, principalmente aqueles de formagao de
educadores devem orientar para a necessidade da relagdo subjeti-
vidade-objetividade, buscando compreender as relagdes, uma vez
que, os homens se constroem na convivéncia, na troca de experi-
éncias. E fungdo daqueles que educam levar os alunos a romperem
com a superficialidade de uma relagdo onde muitos se relacionam
protegidos por mascaras sociais, rétulos.

A educagdo, vista de um outro paradigma, enquanto mecanis-
mo de socializagdo e de inser¢do social aponta-se como o caminho
para construgdo da ética. Nao usando-a para cumprir fungdes ou
realizar papéis sociais, mas para difundir e exercitar a capacidade de
reflexdo, de criticidade e de trabalho ndo-alienado.

(...) semingenuidade, cabe reconhecer os limites impostos pela
exploracdo, pela exclusdo social e pela renovada forga da violéncia,
da competigdo e do individualismo. Assim, se a educagao e a ética
nado sdo as Unicas instancias fundamentais, é inegavel reconhecer
que, sem a palavra, a participagdo, a criatividade e apolitica, muito




pouco, ou quase nada, podemos fazer para interferir nos contextos
complexos do mundo contemporaneo. Esse é o desafio que diz res-
peito a todos nés. (RIBEIRO; MARQUES; RIBEIRO 2003, p.93)

A escola ndo pode continuar a desenvolver o papel de agéncia
produtora de mdo de obra. Seu objetivo principal deve ser formar o
educando como homem humanizado e ndo apenas prepara-lo para
o exercicio de fungdes produtivas, para ser consumidor de produ-
tos, logo, esvaziados, alienados, deprimidos, fetichizados.*

Fungao social do educador

Quando se fala na fungdo social do professor, observa-se que
existe um conjunto de situagdes relacionadas como atitudes, valo-
res, éticas, que formam itens fundamentais para o seu desenvolvi-
mento no papel da educag¢do. No primeiro momento ira se fazer um
andlise sobre as atitudes e valores de ensino, e em seguida sobre o
papel da educagdo no desenvolvimento de competéncias éticas e
de valores.

Percebe-se que existe uma série de fatores que se relacionam
com o processo de aprendizagem, que envolvem professor, aluno
e escola. Esses fatores sdo: Atitudes e valores vdo se formando ao
longo da vida, através de influéncias sociais; A escola tem papel
fundamental no desenvolvimento das atitudes e valores através de
um modelo pedagdgico eficiente; O ensino e a aprendizagem estao
relacionados num processo de desenvolvimento das atitudes e va-
lores de acordo com a diversidade cultural; O Professor como ponte
de ligacdo entre a escola e o aluno, proporcionando o desenvolvi-
mento das atitudes no processo de aprendizagem.

Quando se fala em atitude, € comum escutar frases como: ela
é uma pessoa de atitude, ou ndo vejo que ela tenha atitude. Mas
afinal o que é atitude.

De acordo com Trilo (2000, p.26) atitude € algo interno que se
manifesta através de um estado mental e emocional, e que ndo tem
como ser realizadas medig¢Ges para avaliagdo de desempenho e ndo
esta exposto de forma que possam ser visualizados de maneira cla-
ra.

[...] Que se trata de uma dimensdo ou de um processo inte-
rior das pessoas, uma espécie de substrato que orienta e predispde
atuar de uma determinada maneira. Caso se trate de um estado
mental e emocional interior, ndo estard acessivel diretamente (ndo
serd visivel de fora e nem se podera medir) se ndo através de suas
manifestagdes internas. [...]

A atitude é um processo dinamico que vai se desenvolvendo no
decorrer da vida mediante situagGes que estdo em sua volta como
escola, familia, trabalho. Trillo(2000) relata que “atitude é mas uma
condi¢do adaptavel as circunstancias: surgem e mantém-se intera-
¢do que individuo tem com os que o rodeiam”.

A escola é fator importante no desenvolvimento da atitude,
pois no decorrer de nossa vida se passa boa parte do tempo numa
unidade de ensino, o que proporciona uma insercdo de conheci-
mento.

Segundo Trillo (2000, p.28) a escola através agbes educativas,
proporciona os estimulos necessarios na natureza para a constru-
¢do de valores.

[...] Do ponto de vista da teoria das atitudes, pelo nos casos em
que se acedeu ao seu estudo a partir de casos de delineamentos
vinculados a educagdo, ndo surgem controvérsias importantes no
que se refere ao facto de se tratar ou ndo natureza humana suscep-
tiveis de serem estimulados através da a¢do educativa. Ou seja, pa-
rece existir um acordo geral segundo o qual as atitudes e os valores
poderiam se ensinados na escola [...]

As acOes das atitudes comecam a se desenvolver logo na
crianga quando ela esta rodeada de exemplos de familia, amigos e
principalmente pelos ensinamentos da escola. E interessante que

1Fonte: www.webartigos.com
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guando se tem um ambiente favoravel e principalmente dos pais,
acompanhando e orientando a crianga, percebe-se a construcgdo de
boas atitudes.

De acordo com Trillo (200, p.35) as criangas imitam os compor-
tamentos em sua volta, de maneira que sdo estimuladas através de
exemplos de atitudes positivas, o que proporciona a autoestima.

[...] Nesta perspectiva, os mecanismos basicos da aquisi¢do
sdo a imitacdo e o esforgo. As criangas pequenas vao imitando os
comportamentos que observam a sua volta e, desta forma, esses
comportamentos vao se fixando ou desaparecendo, como conse-
quéncia do reforgo positivo ou negativo que recebem (em forma de
aprovacdo e reconhecimento dos outros ou em forma de autograti-
ficacdo: sentir-se bem, reforcar a propria autoestima, etc [...]

Um ponto importante no processo de construgdo das atitudes esta
o papel do professor. Ele tem a fungdo de criar um processo de apren-
dizagem dinamico entendendo a necessidade e diversidade do aluno,
mostrando os caminhos corretos para o desenvolvimento das atitudes.

Segundo Trillo ( 2000, p.44) o professor tem que ter a habili-
dade de estimular os alunos através de trabalhos dinamicos de ex-
pressdo pessoal, em meio a diversidadee perspectivas diferentes,
acompanhando e valorizando os pontos dos trabalhos, de modo a
enriquecer as atitudes dos aluno.

[...] O professor /a que procura nos trabalhos a expressdo pes-
soal dos seus estudantes, e que os adverte valorara a originalidade
como um dos pontos importantes dos seus trabalhos, esta a estabe-
lecer as bases de uma atitude de expressao livre. E se isto ampliar,
no sentido em que, numa fase posterior do processo, cada um de-
vera ir expondo e justificando as suas conclusGes pessoais, parece
provdvel que a atitude de trabalho pessoal sera enriquecida com
a componente de reflexdo e a que diz respeito a diversidade e as
diferentes perspectivas sobre as coisas [...]

As atitudes de valores de ensino é um processo dinamico e
construtivo, e cada vez mais necessita da presencga da escola, pro-
fessor, aluno e demais ambientes sociais, visto que o processo de
aprendizagem se torna eficiente e eficaz, quando todos os envolvi-
dos tenham discernimento de trabalhar o conhecimento tomando
atitudes corretas de acordo com os valores éticos, morais e sociais.

O Papel da Educa¢do no Desenvolvimento de Competéncias
Eticas e de Valores

Desenvolver a educagdo alinhada a ferramentas como ética e
valores ndo é tarefa facil quando se depara com uma diversidade de
situacdes que se encontra na sociedade do mundo de hoje.

A educagdo ndo € a Unica alternativa para todas as dificuldades
que se encontra no mundo atual. Mas, a educagéo significa um im-
portante caminho para que o conhecimento, seja uma semente de
uma nova era para ser plantada e que cresga para dar bons frutos
para sociedade.

De acordo com Johann (2009, p.19) a ética é um fator primor-
dial na educacdo, pois ja é parte do principio da existéncia humana.

[...] Se a educagdo inclui a ética como uma condi¢do para que
ela se construa de acordo com a sua tarefa primordial, antes de
tudo, buscaremos compreender o que se entende por educar e de
que tarefa se trata aqui. Para explicitar o conceito de educagdo que
assumimos ao relaciona-la com a ética, comegaremos por contex-
tualizar a existéncia humana, razdo da emergéncia do fenémeno
educativo e das exigéncias éticas [...]

Percebe-se a importancia da ética no processo de aprendiza-
gem, onde alunos professores e escolas, devem selar este principio
na troca de informag@es para o crescimento do conhecimento.

Os valores a serem desenvolvidos como uma competéncia edu-
cacional, é um desafio para escolas, professores e alunos devido a
diversidade social, em que tem que ter um alinhamento flexivel do
modelo pedagdgico das escolas e da didatica do professor.




Segundo Araujo e Puig ( 2007, p.35) os valores mundo educa-
cional devem ser construidos com base num envolto de ferramen-
tas como democracia, cidadania e direitos humanos, de modo que
estes valores a todo instante se relacionam com a diversidade social
no ambiente interno e externo da escola.

[...] Assim o universo educacional em que os sujeitos vivem de-
vem estar permeados por possibilidades de convivéncia cotidiana
com valores éticos e instrumentos que facilitem as relagGes inter-
pessoais pautadas em valores vinculados a democracia, a cidada-
nia e aos direitos humanos. Com isso, fugimos de um modelo de
educagdo em valores baseado exclusivamente baseado em aulas de
religido, moral ou ética e compreendemos que a construgdo de va-
lores se da a todo instante, dentro e fora da escola. Se a escola e a
sociedade propiciarem possibilidades constantes e significativas de
convivio com tematicas éticas, havera maior probabilidade de que
tais valores sejam construidos pelo sujeitos [...]

Contudo, a fungdo social do professor é um ambiente bem
complexo de se analisar, visto que ela esta relacionada a situacdes
como atitudes, valores e éticas, estes itens de grande importancia
para o desenvolvimento além do professor, mas para escolas e alu-
nos, pois a sociedade em que se vive, é cada vez mais diversificada,
exigindo do professor flexibilidade de métodos de ensino, e das es-
colas modelos pedagdgicos mais dinamicos, para satisfazer a neces-
sidade dos alunos diversificados a fim de construir uma sociedade
com conhecimento.?

Metodologias

Uma metodologia nada mais é que o direcionamento para a
realizagdo de algum objetivo, alcangando a “linha de chegada”. A
origem do termo vem do latim “methodus” e se difundiu no meio
da educagdo como o campo que estuda a forma com que o conhe-
cimento é produzido.

Em outras palavras, a metodologia de ensino compreende to-
das as ferramentas que os educadores utilizam para transmitir os
seus conhecimentos aos alunos. Cada professor utiliza um método
para tal, em busca da melhor forma de motivar criangas e jovens,
direcionando-os ao aprendizado.

Logo, é possivel perceber que é a soma de atitudes que mol-
da a forma como os professores ministram as suas aulas e lidam
com o conhecimento transmitido aos seus alunos. Nesse processo,
podem ser utilizadas ferramentas como a leitura, os recursos visu-
ais (filmes, videos do YouTube, video aulas ou qualquer gravagao)
€ sonoros.

A importancia da escolha da metodologia

Ao escolher a metodologia de ensino ideal para a escola, é pos-
sivel colocar em pratica sua missdo, visdo e valores implementados
na aprendizagem dos alunos. Desse modo, eles sdao educados se-
guindo esses principios, motivados pelo que a gestdo acredita ser o
melhor para o desenvolvimento pessoal e profissional dos alunos.

A metodologia escolhida guiara os professores nesse processo,
indicando novas formas de ensino e, as vezes, até mesmo novos
recursos de aprendizagem. Além disso, é fundamental para tranqui-
lizar os pais a respeito do que é transmitido aos seus filhos.

Pedagogia participativa na infancia, juventude e vida adulta

Infancia

Nos finais do século 19 e na primeira metade do século 20, de-
senvolveu-se uma riquissima cultura pedagdgica de natureza par-
ticipativa (Oliveira-Formosinho; Kishimoto; Pinazza, 2007). Desde
a apresentacdo por Dewey de um fundante credo pedagdgico, em
1898, as pedagogias participativas sdo desafiadas a uma reflexao

2Fonte: www.meuartigo.brasilescola.uol.com.br
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critica para um movimento constante de procura de transformacéo
de contextos e de praticas para criar uma praxis participativa (Formo-
sinho; Oliveira-Formosinho, 2016a, 2016b; Oliveira-Formosinho; For-
mosinho, 2001; Oliveira-Formosinho; Kishimoto, 2002; Pinazza, 2014).

Para desenvolver uma perspectiva participativa, tem de se des-
construir a cultura pedagodgica da passividade (Formosinho, 1987)
vivenciada e naturalizada pela maioria. A desconstrugdo requer que
a praxis da Pedagogia-em-Participacdo seja trabalhada simultanea-
mente aos varios niveis que a instituem:

— A visdo do mundo (uma visdo progressista, democratica e
participativa),

— O paradigma epistemoldgico (um paradigma da complexidade),

— A teoria da educagdo (uma teoria socio construtivista e so-
ciocultural),

— A pedagogia participativa (uma nova imagem de crianga e de
professor; nova concepgdo de ambiente educativo, método e ava-
liacdo).

Sem o sucesso nesta tarefa de desconstru¢do consciente, a
construcdo de pedagogias participativas pode reduzir-se a utiliza-
¢do de um novo nome (nominalismo) e ao enriquecimento do dis-
curso (discursivismo), sem alteracdo da realidade substantiva da
praxis vivida pelas criangas (Formosinho; Machado, 2007).

A pedagogia tradicional, transmissiva, é atravessada pela dis-
sociacdo entre os propdsitos das criangas e os propodsitos do edu-
cador. Isto leva a um olhar objetivante sobre as criangas, que sdo,
assim, submetidas a metas abstratizantes definidas previamente,
a materiais estandardizados e a avaliagGes exteriores ao processo
educativo. Somente os adultos sdo considerados detentores de sa-
beres sobre a educagdo (a escola, a pedagogia, a aprendizagem, a
avaliagdo) e sobre si proprios, desenvolvendo-se uma cegueira em
relagdo ao primeiro sujeito de direitos do ato educativo — a crianga.
Esta cegueira oculta a crianga, porque opera numa visao do mundo
e num paradigma pedagogico que ndo entra no debate essencial
sobre a pessoa, o grupo, as relagdes, o conhecimento educativo
e a praxis pedagodgica. Esta cegueira reduz, assim, a pedagogia ao
determinismo de um programa pré-existente. Tal modelo paulati-
namente cria esteredtipos cognitivos, ideias ndo sujeitas a ética da
criticidade (Freire, 1994, 2009); cria “evidéncias perenes” que pro-
duzem uma pedagogia estatica. Isto é absurdo, porque a pedagogia
é, na sua natureza, dindmica porque relacional, comunicativa por-
que interpessoal, vivencial porque experiencial.

Construir uma pedagogia com a crian¢a implica comecar por des-
cobrir essa crianga na sua vivéncia fenomenoldgica, no seu cotidiano
vivencial. Tal acarreta a exigéncia profissional de descobrir o gosto e
a pratica de observar cada crianga, os varios grupos e o coletivo, de
encontrar formas de anotar essas descobertas e as refletir como sus-
tentdculo do ambiente educativo que se cria no dia a dia. A praxis é o
I6cus da pedagogia e o cotidiano, o seu territdrio vivencial.

Esta praxis de descoberta busca transformar o espago e o
tempo que a crianga vive, as interagdes e relagdes que vivencia, o
cotidiano da aprendizagem que experiencia, as atividades e proje-
tos que desenvolve, a avaliagdo em que participa. O aprender da
crianga ndo é um fendmeno meramente interior, € uma realidade
que depende quer da sua natureza quer da experiéncia ambien-
tal, no contexto de uma cultura. O aprender da crianga é situado,
contextual, cultural, experiencial, interativo e comunicativo, refle-
xivo. Desafia, assim, a identidade de uma préxis que precisa de ser
responsiva ao ator principal da aprendizagem — a crianga enquanto
identidade que se desenvolve em dire¢do a heranca socio-histérico-
-cultural, através da media¢do pedagdgica respeitosa desenvolvida
no territério vivencial que é o cotidiano da praxis enquanto ldcus
da pedagogia.
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