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ANALISE E INTERPRETAGAO DE TEXTO (COMPREEN-
SAO GLOBAL; PONTO DE VISTA DO AUTOR; IDEIAS

CENTRAIS DESENVOLVIDAS EM CADA PARAGRAFO,
INFERENCIAS). GENEROS E TIPOLOGIAS TEXTUAIS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. SO depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretag¢do sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
€ necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposi¢bes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias préprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... J4 as questdes que esperam interpretagdo do
texto aparecem com as seguintes expressoes: conclui-se do texto
que...; 0 texto permite deduzir que...; qual é a inteng¢éo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificacGes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua funcdo, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.
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Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com acles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagOes, informagdes,
definicGes, conceitualizagbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugGes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se dd a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificacées ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

e Propaganda

e Receita culinaria

e Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.




ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faca o que ele
propoe.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Estd presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que esta sendo transmitido. A argumentacgdo pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferencga entre o raciocinio légico e a argumentagdo.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio ldgico, as conclusdes ndo dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.

Aéiguala C.

Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C éigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também sera verdadeira.

No dominio da argumentagdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se

mostrar que ela é a mais desejdvel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
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confiavel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
que se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

J& vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audité-
rio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixao nacional. Nos Estados Unidos,
essa associagdo certamente nao surtiria efeito, porque 1a o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento esta vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

J4a verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento.

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; dé ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de citagBes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira.

Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imagina¢do, ndo hd conhe-
cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.




Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagles que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, € melhor do que aquilo que ndo
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmacgbes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condigBes de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na mdo
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmacdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmacédo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparagdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relacdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implica¢do, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase légicos porque, diversamente dos raciocinios 6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade ldgica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nao se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista ldgico: fugir do
tema proposto, cair em contradicdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizages
indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
gue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizacdo da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.
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Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de salde
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
quada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo de
trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagao
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagao argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa dire¢do que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientacdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndao
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimita¢do adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradacdo do meio ambiente,
injustica, corrupgao).

- Uso de afirmagdes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos séo
ladrbes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
0 argumento.

- Emprego de nogGes cientificas sem nenhum rigor, fora do con-
texto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as e
atribuindo-lhes uma significacdo subjetiva e grosseira. E o caso, por
exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias ndo permite
que outras crescam”, em que o termo imperialismo é descabido,
uma vez que, a rigor, significa “agdo de um Estado visando a reduzir
outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentacao é aquela que esta de acordo com a situa-
¢do concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvi-
dos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicagdo,
0 assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com mani-
festagBes de sinceridade do autor (como eu, que ndao costumo men-
tir...) ou com declaragBes de certeza expressas em férmulas feitas
(como estou certo, creio firmemente, é claro, é dbvio, é evidente,
afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer, em seu texto,




sinceridade e certeza, autenticidade e verdade, o enunciador deve
construir um texto que revele isso. Em outros termos, essas quali-
dades ndo se prometem, manifestam-se na agao.

A argumentacgao é a explora¢do de recursos para fazer parecer
verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a pessoa a
que texto é enderegado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa um
ponto de vista, acompanhado de certa fundamentacgdo, que inclui
a argumentacdo, questionamento, com o objetivo de persuadir. Ar-
gumentar é o processo pelo qual se estabelecem relagdes para che-
gar a conclusdao, com base em premissas. Persuadir € um processo
de convencimento, por meio da argumentagdo, no qual procura-se
convencer os outros, de modo a influenciar seu pensamento e seu
comportamento.

A persuasdo pode ser valida e ndo valida. Na persuasdo vali-
da, expdem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou pro-
posicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do raciocinio
empregado na argumentagdo. A persuasdo ndo valida apoia-se em
argumentos subjetivos, apelos subliminares, chantagens sentimen-
tais, com o emprego de “apelagdes”, como a inflexdo de voz, a mi-
mica e até o choro.

Alguns autores classificam a disserta¢do em duas modalidades,
expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentacgdo, razdes a fa-
vor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informativa, apresen-
ta dados sem a intencdo de convencer. Na verdade, a escolha dos
dados levantados, a maneira de exp6-los no texto ja revelam uma
“tomada de posi¢do”, a adogdo de um ponto de vista na disserta-
¢do, ainda que sem a apresentagao explicita de argumentos. Desse
ponto de vista, a dissertacao pode ser definida como discussdo, de-
bate, questionamento, o que implica a liberdade de pensamento, a
possibilidade de discordar ou concordar parcialmente. A liberdade
de questionar é fundamental, mas ndo é suficiente para organizar
um texto dissertativo. E necessaria também a exposicdo dos fun-
damentos, os motivos, os porqués da defesa de um ponto de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude argu-
mentativa. A argumentagdo esta presente em qualquer tipo de dis-
curso, porém, € no texto dissertativo que ela melhor se evidencia.

Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posicoes,
€ necessaria a capacidade de conhecer outros pontos de vista e
seus respectivos argumentos. Uma discussdo impde, muitas ve-
zes, a andlise de argumentos opostos, antagdnicos. Como sempre,
essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom exercicio para
aprender a argumentar e contra-argumentar consiste em desenvol-
ver as seguintes habilidades:

- argumentagdo: anotar todos os argumentos a favor de uma
ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posigdo total-
mente contraria;

- contra-argumentagdo: imaginar um didlogo-debate e quais os
argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente apresenta-
ria contra a argumentacgdo proposta;

- refutacdo: argumentos e razdes contra a argumentag¢do opos-
ta.

A argumentacdo tem a finalidade de persuadir, portanto, ar-
gumentar consiste em estabelecer relagdes para tirar conclusGes
validas, como se procede no método dialético. O método dialético
nao envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de polémicas.
Trata-se de um método de investigacao da realidade pelo estudo de
sua agao reciproca, da contradigao inerente ao fen6meno em ques-
tdo e da mudanga dialética que ocorre na natureza e na sociedade.

Descartes (1596-1650), fildsofo e pensador francés, criou o mé-
todo de raciocinio silogistico, baseado na deducdo, que parte do
simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia sdao a mes-
ma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a conclusdes
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verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado em partes, co-
mecando-se pelas proposicdes mais simples até alcangar, por meio
de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha de raciocinio cartesiana,
é fundamental determinar o problema, dividi-lo em partes, ordenar
os conceitos, simplificando-os, enumerar todos os seus elementos
e determinar o lugar de cada um no conjunto da dedugdo.

A ldgica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para a
argumentacdo dos trabalhos académicos. Descartes prop0s quatro
regras basicas que constituem um conjunto de reflexos vitais, uma
série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em busca
da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou andlise;

- ordem ou dedugéo;

- enumeragao.

A enumeragdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omissdo
e a incompreensdo. Qualquer erro na enumeragao pode quebrar o
encadeamento das ideias, indispensavel para o processo dedutivo.

A forma de argumentacdo mais empregada na redagdo acadé-
mica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas, que
contém trés proposi¢oes: duas premissas, maior e menor, e a con-
clusdo. As trés proposi¢des sao encadeadas de tal forma, que a con-
clusdo é deduzida da maior por intermédio da menor. A premissa
maior deve ser universal, emprega todo, nenhum, pois alguns ndo
caracteriza a universalidade. H4 dois métodos fundamentais de ra-
ciocinio: a dedugdo (silogistica), que parte do geral para o particular,
e a indugdo, que vai do particular para o geral. A expressao formal
do método dedutivo é o silogismo. A dedugdo é o caminho das con-
sequéncias, baseia-se em uma conexdo descendente (do geral para
o particular) que leva a conclusdo. Segundo esse método, partin-
do-se de teorias gerais, de verdades universais, pode-se chegar a
previsdo ou determinac¢do de fendmenos particulares. O percurso
do raciocinio vai da causa para o efeito. Exemplo:

Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)

Fulano é homem (premissa menor = particular)

Logo, Fulano é mortal (conclusdo)

A indugdo percorre o caminho inverso ao da dedugdo, baseia-
se em uma conexdo ascendente, do particular para o geral. Nesse
caso, as constatagdes particulares levam as leis gerais, ou seja, par-
te de fatos particulares conhecidos para os fatos gerais, desconheci-
dos. O percurso do raciocinio se faz do efeito para a causa. Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais

Logo, o calor dilata metais (geral, universal)

Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser vélido
e verdadeiro; a conclusdo sera verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se ha erro ou equivoco na apreciagao dos fatos,
pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma conclu-
sdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma definigdo inexata,
uma divisdo incompleta, a ignorancia da causa, a falsa analogia sdo
algumas causas do sofisma. O sofisma pressupde ma fé, intengdo
deliberada de enganar ou levar ao erro; quando o sofisma ndo tem
essas intengbes propositais, costuma-se chamar esse processo de
argumentagdo de paralogismo. Encontra-se um exemplo simples
de sofisma no seguinte didlogo:

- Vocé concorda que possui uma coisa que ndo perdeu?
- Légico, concordo.
- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?




- Claro que n3o!
- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedugdo

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — conclusao falsa)

Indugdo

O Rio de Janeiro tem uma estatua do Cristo Redentor. (particu-
lar) Taubaté (SP) tem uma estatua do Cristo Redentor. (particular)
Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estatua do Cristo Redentor. (geral
— conclusdo falsa)

Nota-se que as premissas sdao verdadeiras, mas a conclusdo
pode ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo profes-
sores; nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Redentor.
Comete-se erro quando se faz generalizagdes apressadas ou infun-
dadas. A “simples inspecdo” é a auséncia de andlise ou analise su-
perficial dos fatos, que leva a pronunciamentos subjetivos, basea-
dos nos sentimentos ndo ditados pela razdo.

Tem-se, ainda, outros métodos, subsidiarios ou ndo fundamen-
tais, que contribuem para a descoberta ou comprovacgdo da verda-
de: analise, sintese, classificacdo e definigao. Além desses, existem
outros métodos particulares de algumas ciéncias, que adaptam os
processos de deducdo e inducdo a natureza de uma realidade par-
ticular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem seu método préprio
demonstrativo, comparativo, histérico etc. A analise, a sintese, a
classificacdo a definicdo sdo chamadas métodos sistematicos, por-
que pela organizagdo e ordenacdo das ideias visam sistematizar a
pesquisa.

Andlise e sintese sdo dois processos opostos, mas interligados;
a analise parte do todo para as partes, a sintese, das partes para o
todo. A analise precede a sintese, porém, de certo modo, uma de-
pende da outra. A analise decompde o todo em partes, enquanto a
sintese recompde o todo pela reunido das partes. Sabe-se, porém,
que o todo ndo é uma simples justaposicdo das partes. Se alguém
reunisse todas as pecas de um reldgio, nao significa que reconstruiu
o relégio, pois fez apenas um amontoado de partes. SO reconstruiria
todo se as partes estivessem organizadas, devidamente combina-
das, seguida uma ordem de relagdes necessarias, funcionais, entdo,
o reldgio estaria reconstruido.

Sintese, portanto, é o processo de reconstru¢do do todo por
meio da integracdo das partes, reunidas e relacionadas num con-
junto. Toda sintese, por ser uma reconstrugao, pressupde a analise,
que é a decomposicdo. A analise, no entanto, exige uma decompo-
sicdo organizada, é preciso saber como dividir o todo em partes. As
operagdes que se realizam na analise e na sintese podem ser assim
relacionadas:

Analise: penetrar, decompor, separar, dividir.
Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A analise tem importancia vital no processo de coleta de ideias
a respeito do tema proposto, de seu desdobramento e da criagdo
de abordagens possiveis. A sintese também é importante na esco-
Iha dos elementos que fardao parte do texto.

Segundo Garcia (1973, p.300), a analise pode ser formal ou in-
formal. A anélise formal pode ser cientifica ou experimental; é ca-
racteristica das ciéncias matematicas, fisico-naturais e experimen-
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tais. A analise informal é racional ou total, consiste em “discernir”
por varios atos distintos da ateng¢do os elementos constitutivos de
um todo, os diferentes caracteres de um objeto ou fendémeno.

A analise decompde o todo em partes, a classificagdo estabe-
lece as necessarias relagdes de dependéncia e hierarquia entre as
partes. Analise e classificagdo ligam-se intimamente, a ponto de se
confundir uma com a outra, contudo sdo procedimentos diversos:
andlise é decomposicao e classificacdo é hierarquisac¢do.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fendbme-
nos por suas diferencas e semelhancas; fora das ciéncias naturais, a
classificagdo pode-se efetuar por meio de um processo mais ou me-
nos arbitrdrio, em que os caracteres comuns e diferenciadores sao
empregados de modo mais ou menos convencional. A classificacdo,
no reino animal, em ramos, classes, ordens, subordens, géneros e
espécies, € um exemplo de classificagdo natural, pelas caracteris-
ticas comuns e diferenciadoras. A classificacdo dos variados itens
integrantes de uma lista mais ou menos cadtica é artificial.

Exemplo: aquecedor, automdvel, barbeador, batata, caminhao,
canario, jipe, leite, 6nibus, pao, pardal, pintassilgo, queijo, reldgio,
sabia, torradeira.

Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, Pdo, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Relégio, Torradeira.
Veiculos: Automével, Caminh3o, Jipe, Onibus.

Os elementos desta lista foram classificados por ordem alfabé-
tica e pelas afinidades comuns entre eles. Estabelecer critérios de
classificagdo das ideias e argumentos, pela ordem de importancia, é
uma habilidade indispensavel para elaborar o desenvolvimento de
uma redagdo. Tanto faz que a ordem seja crescente, do fato mais
importante para o menos importante, ou decrescente, primeiro
0 menos importante e, no final, o impacto do mais importante; é
indispensavel que haja uma ldégica na classificagdo. A elaboragdo
do plano compreende a classificagdo das partes e subdivisdes, ou
seja, os elementos do plano devem obedecer a uma hierarquizagdo.
(Garcia, 1973, p. 302304.)

Para a clareza da dissertacdo, é indispensavel que, logo na in-
troducdo, os termos e conceitos sejam definidos, pois, para expres-
sar um questionamento, deve-se, de antemao, expor clara e racio-
nalmente as posi¢gdes assumidas e os argumentos que as justificam.
E muito importante deixar claro o campo da discussdo e a posicdo
adotada, isto é, esclarecer ndo s6 o assunto, mas também os pontos
de vista sobre ele.

A definicdo tem por objetivo a exatiddo no emprego da lingua-
gem e consiste na enumeragdo das qualidades préprias de uma
ideia, palavra ou objeto. Definir é classificar o elemento conforme a
espécie a que pertence, demonstra: a caracteristica que o diferen-
cia dos outros elementos dessa mesma espécie.

Entre os varios processos de exposi¢cdo de ideias, a defini¢do
é um dos mais importantes, sobretudo no ambito das ciéncias. A
definicdo cientifica ou didatica é denotativa, ou seja, atribui as pa-
lavras seu sentido usual ou consensual, enquanto a conotativa ou
metaférica emprega palavras de sentido figurado. Segundo a légica
tradicional aristotélica, a defini¢do consta de trés elementos:

- o termo a ser definido;

- 0 género ou espécie;

- a diferenca especifica.

O que distingue o termo definido de outros elementos da mes-
ma espécie.
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SEQUENCIAS LOGICAS ENVOLVENDO NUMEROS, LETRAS E FIGURAS

As sequéncias podem ser formadas por numeros, letras, pessoas, figuras, etc. Existem varias formas de se estabelecer uma sequéncia,
o importante é que existem pelo menos trés elementos que caracterize a légica de sua formagdo, entretanto algumas séries necessitam
de mais elementos para definir sua légical. Um bom conhecimento em Progressdes Algébricas (PA) e Geométricas (PG), fazem com que

deduzir as sequéncias se tornem simples e sem complicagGes. E 0 mais importante é estar atento a varios detalhes que elas possam ofe-
recer. Exemplos:

Progresséio Aritmética: Soma-se constantemente um mesmo numero.

+3 43 w
Progressdo Geométrica: Multiplica-se constantemente um mesmo numero.
8 ; 16 ;32 ; 64 ; x

Y

Sequéncia de Figuras: Esse tipo de sequéncia pode seguir o mesmo padrao visto na sequéncia de pessoas ou simplesmente sofrer
rotagdes, como nos exemplos a seguir. Exemplos:

SPAFIHT

Admitindo-se que a regra de formagdo das figuras seguintes permanega a mesma, pode-se afirmar que a figura que ocuparia a 2772

posicdo dessa sequéncia é:
A  ® (© D) (E)

A sequéncia das figuras completa-se na 52 figura. Assim, continua-se a sequéncia de 5 em 5 elementos. A figura de numero 277 ocu-

pa, entdo, a mesma posicao das figuras que representam nimero 5n + 2, com n N. Ou seja, a 2772 figura corresponde a 22 figura, que é
representada pela letra “B”.

Resposta: B

Exemplos:
Analise a sequéncia a seguir:

Resolugao:

(CAMARA DE ARACRUZ/ES - AGENTE ADMINISTRATIVO E LEGISLATIVO - IDECAN) A sequéncia formada pelas figuras representa as
posicGes, a cada 12 segundos, de uma das rodas de um carro que mantém velocidade constante. Analise-a.

OOO000O

0 12 24 36 48 60 Ts)

1 https://centraldefavoritos.com.br/2017/07/21/sequencias-com-numeros-com-figuras-de-palavras/




RACIOCINIO LOGICO

Apds 25 minutos e 48 segundos, tempo no qual o carro permanece nessa mesma condigdo, a posi¢do da roda sera:

Resolugao:

A roda se mexe a cada 12 segundos. Percebe-se que ela volta ao seu estado inicial apds 48 segundos.

O examinador quer saber, apds 25 minutos e 48 segundos qual sera a posigdo da roda. Vamos transformar tudo para segundos:
25 minutos = 1500 segundos (60x25)

1500 + 48 (25m e 48s) = 1548

Agora é sé dividir por 48 segundos (que é o tempo que levou para roda voltar a posi¢do inicial)

1548 / 48 = vai ter o resto “12”.

Portanto, apds 25 minutos e 48 segundos, a roda vai estar na posi¢do dos 12 segundos.

Resposta: B

GEOMETRIA PLANA; GEOMETRIA ESPACIAL; GEOMETRIA ANALITICA; GEOMETRIAS NAO EUCLIDIANAS

Geometria plana
Aqui nos deteremos a conceitos mais cobrados como perimetro e area das principais figuras planas. O que caracteriza a geometria
plana é o estudo em duas dimensdes.

Perimetro
E a soma dos lados de uma figura plana e pode ser representado por P ou 2p, inclusive existem umas férmulas de geometria que
aparece p que é o semiperimetro (metade do perimetro). Basta observamos a imagem:

Im
18m
Btn de
compritmento am

S de G Sm

largura
SALA DE AULA FLANTA BATTA PLANTA BATHA
ELI PERSPECTIVA EM FPERSPECTIV A

Observe que a planta baixa tem a forma de um retangulo.

Exemplo:
(CPTM - Médico do trabalho — MAKIYAMA) Um terreno retangular de perimetro 200m esta a venda em uma imobilidria. Sabe-se que

sua largura tem 28m a menos que o seu comprimento. Se o metro quadrado cobrado nesta regido é de RS 50,00, qual serd o valor pago
por este terreno?

(A) R$ 10.000,00.

(B) RS 100.000,00.

(C) RS 125.000,00.

(D) RS 115.200,00.

(E) RS 100.500,00.

Resolugao:

O perimetro do retangulo é dado por = 2(b+h);

Pelo enunciado temos que: sua largura tem 28m a menos que o seu comprimento, logo 2 (x + (x-28)) = 2 (2x -28) = 4x — 56. Como ele
ja da o perimetro que é 200, entdo

200 = 4x -56 = 4x = 200456 = 4x =256 > x =64

Comprimento = 64, largura = 64 — 28 =36

[no)
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Area do retangulo = b.h = 64.36 = 2304 m2
Logo o valor da area é: 2304.50 = 115200
Resposta: D

e Area
E a medida de uma superficie. Usualmente a unidade basica de drea é o m? (metro quadrado). Que equivale & drea de um quadrado
de 1 m de lado.

im

Quando calculamos que a area de uma determinada figura é, por exemplo, 12 m?; isso quer dizer que na superficie desta figura cabem
12 quadrados iguais ao que esta acima.
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Para efetuar o calculo de areas é necessario sabermos qual a figura plana e sua respectiva formula. Vejamos:

A=b.h A=b.h
2
Sendo,
Sendo, A: area
A: area b: base
b b: base RETANGULO h: altura
TRIANGULO h: altura
L A=(B+b).h
A=1L2 2
Sendo, Sendo,
A: area A: area
L: lado B: base maior
QUADRADO b: base menor
TRAPEZIO h: altura
A=D.d A=m.r2
2
Sendo, S(_ar?do,
A: area A:area i
D: diagonal maior :'_r.r;%nstante Pi (3,14)

d: diagonal menor 2
LOSANGO CIRCULO

(Fonte: https://static.todamateria.com.br/upload/57/97/5797a651dfb37-areas-de-figuras-planas.jpg)

Geometria espacial
Aqui trataremos tanto das figuras tridimensionais e dos sélidos geométricos. O importante é termos em mente todas as figuras planas,

pois a construcdo espacial se dd através da juncdo dessas figuras. Vejamos:

Diedros
Sendo dois planos secantes (planos que se cruzam) 1 e 1T, 0 espacgo entre eles é chamado de diedro. A medida de um diedro é feita

em graus, dependendo do dngulo formado entre os planos.

Poliedros
Sdo solidos geométricos ou figuras geométricas espaciais formadas por trés elementos basicos: faces, arestas e vértices. Chamamos
de poliedro o sélido limitado por quatro ou mais poligonos planos, pertencentes a planos diferentes e que tém dois a dois somente uma

aresta em comum. Veja alguns exemplos:

Face
Diagonal - \
™, / Engulu
Poligdrico
- Vértice
* Aresta

Os poligonos sdo as faces do poliedro; os lados e os vértices dos poligonos sdo as arestas e os vértices do poliedro.
Um poliedro é convexo se qualquer reta (ndo paralela a nenhuma de suas faces) o corta em, no maximo, dois pontos. Ele ndo possui
“reentrancias”. E caso contrario é dito ndo convexo.

Relagdo de Euler
Em todo poliedro convexo sendo V o nimero de vértices, A o nimero de arestas e F o nimero de faces, valem as seguintes relacées

de Euler:
Poliedro Fechado: V-A+F=2
Poliedro Aberto: V-A+F=1

Para calcular o numero de arestas de um poliedro temos que multiplicar o nimero de faces F pelo nimero de lados de cada face n e
dividir por dois. Quando temos mais de um tipo de face, basta somar os resultados.
A=n.F/2
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Poliedros de Platdo

Eles satisfazem as seguintes condicdes:

- todas as faces tém o mesmo numero n de arestas;

- todos os angulos poliédricos tém o mesmo nimero m de arestas;
- for vélida a relagdo de Euler (V- A+ F = 2).

POLIEDRO ARESTAS | VERTICES FACES
TETRAEDRO 6 4 4
HEXAEDRO 12 8

OCTAEDRO 12 6 8
DODECAEDRO 30 20 12
ICOSAEDRO 30 12 20

Poliedros Regulares

Um poliedro e dito regular quando:

- suas faces sao poligonos regulares congruentes;
- seus angulos poliédricos sdo congruentes;

Por essas condigdes e observagdes podemos afirmar que todos os poliedros de Platdo sdo ditos Poliedros Regulares.

Exemplo:
(PUC/RS) Um poliedro convexo tem cinco faces triangulares e trés pentagonais. O niumero de arestas e o nimero de vértices deste
poliedro sdo, respectivamente:

(A)30e40

(B)30e24

(C)30e8

(D) 15 e 25

(E)15e9

Resolugao:
O poliedro tem 5 faces triangulares e 3 faces pentagonais, logo, tem um total de 8 faces (F = 8). Como cada triangulo tem 3 lados e o
pentagono 5 lados. Temos:

53+3.5 15+15 ao
A== =73 =37=1
V—A+F=2
V—15+8=2
V=2+15-8
V=5

Resposta: E

Nao Poliedros

base
? vértice superficie
curva
s superficie
superficie
lateral
lateral
base base

Os solidos acima sdo. S3o considerados nao planos pois possuem suas superficies curvas.

Cilindro: tem duas bases geometricamente iguais definidas por curvas fechadas em superficie lateral curva.
Cone: tem uma so base definida por uma linha curva fechada e uma superficie lateral curva.

Esfera: é formada por uma Unica superficie curva.
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PSICOLOGIA DA EDUCAGAO SEGUNDO PIAGET
E VYGOTSKY

A Psicologia da Educagdo apresenta um campo tedrico de co-
nhecimentos sobre as bases psicoldgicas do desenvolvimento e da
aprendizagem para ajudar professores com os problemas em sala
de aula.

A transferéncia da teoria para a pratica ndo é facil dado que
os problemas que atingem a sala de aula sdo complexos, mas é um
ponto de apoio para que professores ndo permanegam em suas ex-
plicagdes com base no senso comum, como por exemplo, o aluno
nao aprende porque ndo quer ou por que a familia ndo ajuda. Nao
“querer” pode envolver processos de motivagdo, nivel de tarefa ndo
adequada ao estagio do aluno, tipo de interagdo com professores e
tantos outros fatores que vamos comentar a partir dos processos
de como se aprende.

Jales e Jales (2003) apontam alguns caminhos ao se questiona-
rem para que serve uma teoria dentro da Psicologia da Educacgao.
Dentre esses, afirmam que uma teoria para ser valida, deve voltar
aos dados da realidade, ligando a teoria a pratica. O tedrico da Psi-
cologia educacional tenta ver qual o sentido que o grupo da 4 vida,
como se insere na cultura.

A discussdao em torno da contribuicdo da Psicologia para Educa-
¢do, hd concordancia que a Psicologia em suas diferentes matizes,
as sub-areas do conhecimento que se destacam sdo a aprendiza-
gem e desenvolvimento.

BIOLOGICO E SOCIAL

Compreender o desenvolvimento humano e o processo de
aprender, retoma uma discussao do que é o homem. O primeiro as-
pecto dessa discussdo, é que o homem pertence a espécie animal.
Sdo tracos herdados e em contato com o ambiente resulta num ser
particular.

Para exercitar: vocé nasceu numa determinada familia, tem cor
de cabelos x, cor da pele y, cor de olhos w. O que determina essas
caracteristicas? Vocé deve se lembrar que sdo aspectos genéticos.
Ndo sdo aprendidos, nasce com vocé, assim como em todos os ho-
mens.

Nossa biologia nos faz, enquanto espécie seres humanos seme-
Ihantes e um homem particular dentre tantos outros. No entanto,
apenas o ser bioldgico ndo é suficiente para o homem viver em so-
ciedade. Ele precisa aprender novas formas de satisfazer necessida-
des, em contato com outros seres. Para isso, precisa se apropriar do
mundo, na utilizacdo de instrumentos, de pedir o que deseja. Entdo
podemos dizer que

Nosso saber fazer é adquirido por processos culturais

Assim se considera o homem um ser multifacetado, pois, ha
um suporte bioldgico, usa instrumentos linguagem, precisa das re-
lagBes sociais e tem uma subjetividade.

O QUE ISSO TEM A VER COM A PSICOLOGIA DA EDUCACAO?

A discussdo sobre o que é hereditario ou ndo influenciou as ex-
plicagdes sobre o desenvolvimento humano e a aprendizagem, foco
da Psicologia Educacional. Essas explicagdes dependem da visdo de
mundo num determinado contexto histérico e evoluem conforme
sdo capazes de explicar ou ndo a realidade. Lembre-se que a ciéncia
avanca negando ou trazendo outros aspectos anteriormente ndo
considerados.

Assim, as explicagdes da aprendizagem e do desenvolvimento
humano emergem de trés correntes: a inatista, a ambientalista, e
a interacionista. Vocé certamente, ja ouviu falar no ditado popular
que afirma “filho de peixe, peixinho é”.

(=)

1. Concepgdo inatista

Essa ideia do senso comum traz embutida a concepgao inatista.
Nela, os eventos que ocorrem apds o nascimento ndo sdo impor-
tantes para o desenvolvimento. A personalidade, as aptiddes ja es-
tdo prontas e ndo se transformam ao longo da existéncia.

As bases dessa concepgdo se encontram na Teologia, na Em-
briologia e na Genética, mas que foram de certa forma deturpada
qguando repassados para a pratica escolar.

A teologia postula que tudo foi dado por Deus e, portanto, o
destino estd tragado, nada podendo ser feito.

A Embriologia apontava inicialmente, que e as sequéncias de
desenvolvimento invariadveis seriam em grande parte reguladas por
fatores internos e que o desenvolvimento intra-uterino ocorria em
ambiente constante e livre das estimulagGes externas. Hoje se sabe
gue o ambiente externo tem um papel fundamental para o desen-
volvimento pds-natal.

2. Concepgdio ambientalista, comportamentalista ou behavio-
rista.

Essa corrente explica o desenvolvimento e a aprendizagem a
partir da influéncia total do ambiente. Comportamentalista porque
ha uma preocupac¢do em explicar os comportamentos (behavior em
inglés é comportamento) observaveis. Assim falar, cantar, sentar es-
crever sdo exemplos de comportamentos observaveis.

A influéncia do ambiente é colocada na manipulagdo dos ele-
mentos do ambiente que sdo chamadas estimulos. Essa manipu-
lagdo faz com que aumente um determinado comportamento ou
faca desaparecer mesmo que momentaneamente. O tedrico desta
corrente chama-se Skinner.

3. Concepgdio interacionista

Assume que o comportamento, o desenvolvimento e a apren-
dizagem é resultado da interagdo entre organismo e ambiente. Os
tedricos que defendem essa concepgdao sdo Piaget , Vygotsky e
Wallon. Dessas teorias falaremos adiante.

Compreender as diferencgas dessas concepgoes é fundamental
para ampliar o conhecimento sobre aprendizagem e desenvolvi-
mento que sdo vistas de forma diferentes em cada teoria. Isso por-
gue nem sempre a aprendizagem ou o desenvolvimento foi visto
dessa forma.

Predominou durante muito tempo e hoje muitas pessoas se ba-
seiam na teoria comportamentalista.

APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Para fins didaticos, separamos as questdes da aprendizagem e
do desenvolvimento, mas como vamos observar mais adiante para
alguns tedricos, ambos se entrelagam.

Ao longo da vida a crianca aprende varias coisas: andar, falar,
brincar, brigar, regras de como se comportar. Na escola, aprende ou
nao ler, a lidar com amigos. Assim, aprender ocorre em diferentes
contextos, de modo planejado ou ndo. A aprendizagem é continua,
pois passamos a vida inteira aprendendo. Além disso, ndo aprende-
mos sés: existe um processo relacional (professor-aluno), alunos-
alunos, um objeto cultural (o livro) ou ainda um objeto tecnoldgico
(o computador).
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Nunes e Silveira (2009) afirmam que a aprendizagem possibilita
nos construirmos como humanos e reconstruirmos a realidade dan-
do-lhe significado. Ainda, aponta a complexidade do termo pelas
rapidas mudancgas na sociedade atual, pelo volume de informagao,
e pelo panorama das desigualdades que nos encontramos: anal-
fabetismo, exclusdo de muitos nas escolas, problemas psiquicos
como depressdo, bulimia, sindrome de panico dentre outros. As-
sim, coloca a aprendizagem como um conceito histérico, cultural e
psicossocial, no qual o aluno é sujeito, e se constrdi nesse processo.

Paulo Freire (1992, p. 16) afirma

que o educando se torna realmente educando quando e a
medida que conhece, ou vai conhecendo os conteudos, os objetos
cognosciveis, [..] o educando se reconhece conhecendo os objetos,
descobrindo que é capaz de conhecer, assistindo a imersdo dos sig-
nificados [..] assumindo-se como sujeito e ndo como incidéncia do
discurso do educador.

Demonstrou que as pessoas sabem coisas diferentes. Com um
grupo de camponeses, através de um jogo onde ele fazia perguntas
a0 grupo e o grupo fazia perguntas a ele. Sabe o resultado? Empa-
taram. Ele finaliza dizendo ao grupo: “eu sabia dez coisas que vocés
nado sabiam e vocés sabiam dez coisas que eu ndo sabia. Pensem
nisso”.

Assim, esse grande educador demonstrou que se aprende de
forma ativa, que ha saberes concretos, que todos sabem indepen-
dentemente da classe social ou do grau de cultura aprendida na
escola. Do latim aprehendere, aprendizagem significa agarrar, pe-
gar, apoderar-se de algo. Nesse sentido, as autoras concebem a
aprendizagem “relacionada a mudanga, a significagdo e a ampliagdo
das vivéncias internas e externas do individuo. Ao que ele pode e
necessita aprender dentro de cada cultura.” Piaget afirmava que a
crianca precisava se desenvolver para aprender enquanto Vygotsky
acreditava que desenvolvimento e aprendizagem ocorrem simulta-
neamente.

Alguns pontos sobre o desenvolvimento humano

Aprendemos que os seres vivos nascem, crescem se reprodu-
zem e morrem. Serd essa a ideia de desenvolvimento? Vejamos.

Desenvolvimento quer dizer mudanca, evolugdo e crescimento
E um processo que se inicia na concepcio e prossegue durante toda
a vida. No desenvolvimento, sdo considerados os aspectos fisicos,
cognitivos, emocional e social.

Para alguns tedricos, o desenvolvimento humano compreende
os periodos pré-natal, primeira e segunda infancia, adolescéncia,
maturidade e velhice.

Os fatores que influenciam o desenvolvimento sdo a matura-
¢do e a aprendizagem. Maturagdo sao as modificagdes do codigo
genético que independem da cultura.

Alguns tedricos ora enfatiza um aspecto, ora a inter-relagdo de
ambos como veremos a seguir nas teorias de aprendizagem e de
desenvolvimento.

TEORIAS PSICOLOGICAS EXPLICATIVAS DA APRENDIZAGEM E
DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

As teorias de aprendizagem se dividem em dois grupos: as do
condicionamento e as cognitivas.

As teorias do condicionamento definem a aprendizagem pelas
consequéncias do comportamento e enfatizam a influéncia do am-
biente no processo de aprender. Os processos internos como sentir,
pensar ndo sdo importantes. Skinner é um dos principais psicélogos
gue defende essa linha.

Como ocorre essa influéncia? Pela sele¢do por consequéncia
— 0 ambiente seleciona entre os tipos de relagdo da pessoa, qual
delas é mais vantagem para ela.

Vamos exemplificar: Vocé que é aluno da universidade aberta,
nos primeiros dias de aula isso pode lhe dar satisfacdo por diferen-
tes motivos, ser aluno da universidade, poder trabalhar, etc. Estar
no curso traz como consequéncia a satisfagao de fazer parte do cur-
so e querer continuar. Caso as consequéncias de estar no curso ndo
Ihe traz satisfagdo, a tendéncia é vocé diminuir a frequéncia as aulas
e chegar a desistir.

Entdo
Estar no curso > satisfag@o (consequéncia) > aumenta a frequ-
éncia de querer estar no curso.

Como é que se da essa sele¢do? Através de reforgos. Skinner
descobriu usando método experimental (cientifico) ao estudar o
comportamento de ratos, dentro de uma caixa conhecida como
caixa de Skinner. Desse estudo, resultou o que ele denominou de
condicionamento operante.

Condicionamento operante

A acdo da pessoa é resultado da associagdo entre o compor-
tamento e sua repercussdao no ambiente. Assim, ndo ha comporta-
mentos operantes (a¢do) que seja hereditario: ele resulta da histé-
ria, isto é sdo aprendidos.

Para Skinner o ambiente se refere aos eventos fisicos, sociais e
culturais que interferem no organismo, envolvendo comportamen-
tos observaveis ou ndo (NUNES E SILVEIRA, 2009).

O conceito principal do condicionamento operante é o reforco.
O reforgo pode ser positivo e negativo. O reforgo positivo aumenta
a frequéncia do comportamento, enquanto o negativo diminui essa
frequéncia. Por exemplo, quando uma crianga faz suas tarefas esco-
lares (comportamento operante) e a professora ou mae a elogiam,
ela tende a estudar mais. O elogio é o reforgo. No refor¢o negativo
ha um aumento de frequéncia do comportamento pela retirada do
estimulo aversivo. Um determinado material de estudo pode ser
enfadonho para alunos. O professor pode trocar ou melhorar esse
material (estimulo aversivo) e assim aumentar a frequéncia de os
alunos estudarem. A apresentacdo de reforcamento é colocada de
diferentes modos.

Tipos de reforgos

Reforgo continuo: o comportamento é refor¢cado sempre que é
emitido. Ao fazer as tarefas, a crianga é elogiada.

Na situagdo escolar, muitas vezes professores ndo entendem
por que ndo funciona elogiar a crianga. O que ocorre é que hd uma
“saturacdo” para a crianga e ai ndo funciona. Além disso, é preciso
saber o que é reforgador ou ndo para a crianga. Dai, a manutengdo
do comportamento ser mais “vidvel”, por outros tipos de reforgado-
res. A exemplo de intervalo e de razdo.

Em intervalo: pode ser fixo ou variavel.

O reforgo em intervalo escolhe um dia fixo para dar o reforgo. A
professora escolhe a segunda para verificar quem participa mais e
dar um refor¢o (que pode ser pontos).

No reforgo de intervalo variavel, o professor ndo escolhe um
dia e o refor¢o pode ser dado a qualquer dia. Pode condicionar o
aluno a estudar mais.

No reforgo por razdo: pode ser fixo e varidvel. Nesse tipo de re-
forgo o que importa é o nimero de vezes em que o comportamento
ocorre. Na razdo fixa, o professor pode estipular que a cada trés
exercicios é que o aluno recebera seu reforgo.
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No refor¢o intermitente, o aluno recebe o refor¢o sem tempo
determinado. Isso ocorre no dia a dia onde pais e professores refor-
¢am o comportamento dos filhos sem prestar aten¢do ao compor-
tamento dos mesmos. Isso se refere a prémios, castigos ou gestos
de carinho. Alguns momentos, a crianga emite um comportamento
que precisaria ser elogiado e pais ou professores ndo o fazem. Em
outro, quando a crianga aprende que chorar para conseguir o que
quer, os pais ou professores reforcam esse tipo de comportamen-
to dando atencgdo reforgando assim, um comportamento que nao
queria.

Para que esse comportamento desaparega, é preciso que o pai
ou professor deixe de dar atengdo, condicionando o comportamen-
to através do conceito de extingdo (retirada de reforgo).

Outro importante conceito dessa teoria é a puni¢do. A puni-
¢do leva a supressao temporaria do comportamento, muito embora
seja frequentemente utilizado por professores e pais: é exemplos
de punigdo, deixar sem brincar, sem recreio, bater na crianga ou
ameagar.

Na educagdo, as praticas punitivas ainda sdo recorrentes, mas
Skinner questionou sua validade na medida em que se controla
temporariamente um comportamento.

Anos atras, o aluno que ndo estudasse ou nao aprendesse, fi-
cava ajoelhado no milho ou de costas, ou escrever vdrias vezes um
trecho em que o aluno errou, ou em pé como forma de punigdo.
Essa teoria subsidiou assim, a pedagogia disciplinadora, pois, muito
desses conceitos foram transpostos para o processo de ensino e de
aprendizagem.

A aprendizagem nessa linha de pensamento é entendida como
“processo pelo qual o comportamento é modificado como resulta-
do da experiéncia [...] associagdo entre estimulo e resposta e entre
uma resposta e um reforgcador” (DAVIS e OLIVEIRA, 1990). Para que
a aprendizagem ocorra é preciso que se considere a natureza dos
estimulos que estdo presentes na situacdo, tipos de respostas que
se quer obter e o estado fisico e psicolégico do organismo.

Apesar das criticas a essa teoria como colocar o aluno como ser
passivo e controldvel, e que a educagdo se colocou como tecnolo-
gia, a teoria trouxe contribuicdes ao ensino como o planejamento
de ensino. Skinner acreditava que o aluno poderia ter papel ativo a
partir de um programa assim colocado:

Estudo por meio de unidade de ensino, onde o aluno avancaria;

Organizagdo do ensino de acordo com as dificuldades do aluno;

Manter o aluno em atividade;

Auto-avaliagdo do aluno;

Feedback ( respostas ) do professor;

Ensino individualizado.

Podemos observar que o ensino se estrutura a partir de recur-
sos externos para promover a aprendizagem.!

Contribuic6es de Piaget, Vigotsky e Wallon
Quadro comparativo das concepg¢des de aprendizagem
Piaget, Vygotsky e Wallon

Dados Pessoais:

Jean Piaget (1896 — 1980), pesquisador e filésofo suico, for-
mou-se em ciéncias naturais.

Lev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934) formou-se em Direito
e estudou Literatura e Historia.

Henri Wallon (1879 — 1962), pesquisador e professor francés,
graduou-se em medicina e estudou psicologia e filosofia.

1Fonte: www.biblioteca.virtual.ufpb.br

Teoria da Psicogénese

Piaget:

O desenvolvimento cognitivo e afetivo se dd em estagios se-
guenciais. Os estagios sao:

- Sensério-motor (0-2 anos)

- Pré-operatorio (2-7 anos)

- Operatdrio concreto (7-11 anos)

- Operatdrio formal (11-15 anos ou mais)

Vygotsky:

O desenvolvimento da estrutura cognitiva humana é um pro-
cesso que se da na apropriacdo da experiéncia historica e cultural.

Wallon:

O desenvolvimento cognitivo e afetivo se da em estagios de
maneira descontinua, a partir do potencial genético, inerente a es-
pécie, e a fatores ambientais e socioculturais.

Os estagios sdo:

- Impulsivo-emocional

- Sensério-motor e projetivo

- Personalismo

- Categorial

- Puberdade e adolescéncia.

Como pensavam o processo de aprendizagem

Piaget:

- A aprendizagem estd condicionada ao desenvolvimento cog-
nitivo e afetivo e seus estagios.

- Enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem tem acesso
direto aos objetos e eventos.

- Ao professor cabe pensar e desenvolver situagdes de apren-
dizagem que sejam ao mesmo tempo compativeis com o estdgio de
desenvolvimento cognitivo no qual o aluno se encontra e represen-
tem, também, um desafio aos mesmos.

Vygotsky:

- Desenvolvimento e aprendizagem sdo processos concomitan-
tes, interdependentes e reciprocos.

- Enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem ndo tem
acesso direto aos objetos e eventos. Este acesso é mediado pela
linguagem.

- O professor é mediador do processo de ensino aprendizagem.
Acdo docente deve acontecer dentro da Zona de Desenvolvimento
Proximal. Para isso, ele deve conhecer os saberes prévios daqueles
a quem ensina, planejar o processo de aprendizagem com o objeti-
vo de atingir o potencial do aluno, em um processo de construgdo
do conhecimento. O professor nunca abrir mdo da reflexao sobre
sua pratica pedagdgica e deve encorajar o aluno assumir a respon-
sabilidade por sua propria aprendizagem.

Wallon:

- Desenvolvimento e aprendizagem sao diretamente influencia-
dos por aspectos culturais e organicos de cada individuo.

- Enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem ndo tem
acesso direto aos objetos e eventos. Este acesso é mediado pela
afetividade.

- Ao professor e escola cabe conhecer o contexto no qual a
crianga esta situada, ou seja, sua histéria. Isso trara maior possibi-
lidade de compreensdo da inter-relagdo entre o desenvolvimento
dos dominios afetivo, cognitivo e motor.

Principais semelhangas entre eles:
- Os trés eram sociointeracionistas. Portanto, pensavam o ho-
mem como um ser social;
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- Tinham formagdo académica em outras areas que nado a edu-
cagao;

- Deram contribui¢des valiosas a educagdo através das teorias
psicogenéticas;

- Acreditavam que o conhecimento é construido gradualmente;

- Levaram em conta a base bioldgica do funcionamento psico-
légico.

- Acreditavam que os processos filogenéticos e ontogenéticos
tinham implicagGes diretas no desenvolvimento.

Principais diferengas entre eles:

- Piaget e Wallon focaram suas analises sobre o desenvolvi-
mento cognitivo e afetivo do nascimento a adolescéncia. Vygotsky
pensou o desenvolvimento e aprendizagem como algo que ocorre
por toda vida.

- Para Piaget, conhecimento é construido do individual para o
social, enquanto Vygotsky e Wallon, do social para o individuo.

- Piaget via o desenvolvimento cognitivo e afetivo como uma
“marcha para o equilibrio”.

- Embora os trés pensassem o homem como um ser social,
Piaget privilegiava a maturagao bioldgica como condigdo ao desen-
volvimento cognitivo (aprendizagem); Vygotsky, a interagdo social;
Wallon, a afetividade.

- Para Piaget, os estagios de desenvolvimento eram ordenados
e universais. Para Wallon, os estagios sofriam rupturas e retroces-
Sos.

- Vygotsky e Wallon viam o desenvolvimento com resultante
do meio. Portanto, se o meio mudasse, isso impactaria o desenvol-
vimento.

- Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo é determinado pela
oposi¢do da coagdo a cooperagdo. Vygotsky vé questdes econdmi-
cas e socioculturais como determinantes. Wallon vé questdes eco-
noémicas, socioculturais e afetivas como determinantes.

- Piaget pensa o social e suas influéncias sobre os individuos
pela perspectiva ética; Vygotsky, pela perspectiva cultural; e Wallon,
pela perspectiva cultural e afetiva.

- Para Piaget, o processo de pensamento é resultado dos esque-
mas; a linguagem é resultado do desenvolvimento dos processos
mentais. Vygotsky e Wallon ndo sé viam pensamento e linguagem
com interdependentes e reciprocos, mas atribuia grande importan-
cia a aquisicdo da linguagem, pois ela diretamente influenciava as
fungdes superiores. Porém, Wallon ja via a emocgdo (o choro, o riso,
tom de voz agradavel ou desagradavel) como a primeira linguagem
da criancga.?

Conceitos de aprendizagem: cldssica e significativa.

Aprendizagem é o processo pelo qual as competéncias, habili-
dades, conhecimentos, comportamento ou valores sdo adquiridos
ou modificados, como resultado de estudo, formacdo, raciocinio e
observacgdo. Este processo pode ser analisado a partir de diferentes
perspectivas, de forma que ha diferentes teorias de aprendizagem.
Aprendizagem é uma das fungdes mentais mais importantes em hu-
manos e animais e também pode ser aplicada a sistemas artificiais.

Aprendizagem humana esta relacionada a educagdo e desen-
volvimento pessoal. Deve ser devidamente orientada e é favoreci-
da quando o individuo esta motivado. O estudo da aprendizagem
utiliza os conhecimentos e teorias da neuropsicologia, psicologia,
educacgado e pedagogia.

2Fonte: www.oespagoeducar.com.br

Aprendizagem como um estabelecimento de novas relagGes
entre o ser e 0 meio ambiente tem sido objeto de vérios estudos
empiricos em animais e seres humanos. O processo de aprendi-
zagem pode ser medido através das curvas de aprendizagem, que
mostram a importancia da repeticdo de certas predisposi¢des fisio-
I6gicas, de «tentativa e erro» e de periodos de descanso, apds o
qual se pode acelerar o progresso.

Aprendizagem significativa

Para conhecer a natureza da aprendizagem significativa é pre-
ciso compreender que a teoria de Ausubel é uma teoria destinada
a uma aplicagdo direta. David ndo procurava simplesmente descre-
ver os diferentes tipos de aprendizagem; ele estava interessado em
provocar uma mudanga na instru¢do. Como mencionamos antes,
é dificil que uma aprendizagem literal ou superficial modifique as
representagdes do sujeito, o que faz com que nos questionemos se
podemos falar, nestes casos, de uma aprendizagem real. Precisa-
mente nasce daqui a necessidade de entender o que é a aprendiza-
gem significativa.

A aprendizagem significativa € uma aprendizagem relacional.
Esta relacionada com os conhecimentos prévios e experiéncias vi-
vidas. Supde uma modificagdo ou uma maneira de complementar
nossos esquemas ou representacdes da realidade, conseguindo
desta forma uma aprendizagem profunda. N3o sdao simplesmente
dados memorizados, mas sim um marco conceitual sobre como ve-
mos e interpretamos a realidade que nos rodeia.

Um aspecto chave deste tipo de aprendizagem é a relagdo ci-
clica existente entre nosso marco conceitual ou esquemas e a per-
cepcdo da realidade material. NOs observamos a realidade material
e, gragas a nossos conhecimentos e esquemas prévios (marco con-
ceitual), construimos uma representacdo da mesma.Ao construir
uma representac¢do da realidade, esta se incorpora em nosso marco
conceitual, mudando ou complementando nosso conhecimento e
esquemas. Desta maneira, as representagdes adicionadas influen-
ciardo a criacdo de novas representacdes, criando assim um ciclo
“representa¢do — novo marco conceitual — representagao”.

Implicagées na instrugdo

Esta teoria tem fortes implicagGes na hora de mudar os méto-
dos de instrugdo. Se dermos uma olhada superficial na educagdo
atual, nos daremos conta de diversos erros. O sistema é feito para
favorecer uma aprendizagem de memorizagdo ou literal, fazendo
com que os alunos aprendam dados, férmulas ou nomes sem ne-
nhum significado.

Além disso, gracas ao sistema atual de avaliacdo baseado em
provas, a aprendizagem superficial é favorecida. Isso ocorre porque,
para passar nas provas, nao é necessario ter uma aprendizagem sig-
nificativa, e sim tirar uma boa nota. A aprendizagem de memoriza-
¢do dard melhores resultados com um esforco menor. Agora, isso
faz com que aqueles que procuram entender a matéria se sintam
desanimados ou ndo entendam por que tém resultados piores.

David Ausubel propds os seguintes principios que o ensino de-
veria seguir para conseguir uma aprendizagem significativa em seus
alunos:

- Ter em conta os conhecimentos prévios. A aprendizagem sig-
nificativa é relacional, sua profundidade estd na conexao entre os
novos conteldos e os conhecimentos prévios.

- Proporcionar atividades que consigam despertar o interesse
do aluno. Quanto maior o interesse do estudante, mais disposto ele
estara a incorporar o novo conhecimento em seu marco conceitual.
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- Criar um clima harmonico onde o aluno sinta confian¢a no
professor. E essencial que o estudante veja no professor uma figura
de seguranca para que este ndo seja um obstdculo na aprendiza-
gem.

- Proporcionar atividades que permitam ao aluno opinar, tro-
car ideias e debater. O conhecimento precisa ser construido pelos
préprios alunos, sdo eles os que, através de seu marco conceitual,
devem interpretar a realidade material.

- Explicar por meio de exemplos. Os exemplos ajudam a enten-
der a complexidade da realidade e a conseguir uma aprendizagem
contextualizada.

- Guiar o processo cognitivo de aprendizagem. Por ser um pro-
cesso onde os alunos sdo livres na hora de construir o conhecimen-
to, eles podem cometer erros. E funcio do docente supervisionar o
processo e agir como guia durante o mesmo.

- Criar uma aprendizagem situada no ambiente sociocultural.
Toda educagdo ocorre em um contexto social e cultura; é impor-
tante que os alunos entendam que o conhecimento é de carater
construido e interpretativo. Entender o porqué das diferentes inter-
pretacOes ajudara a construir uma aprendizagem significativa.

Podemos intuir facilmente que a aposta em um modelo que
priorize a aprendizagem significativa requer recursos. A dificuldade
é muito maior do que a outra maneira de aprender que menciona-
mos neste artigo (aprendizagem literal ou superficial), que é muito
mais comum nas escolas atuais. Porém, a verdadeira pergunta é:
qual modelo queremos?3

AS CONCEPGOES DE EDUCAGAO INFANTIL: CURRICU-
LO, FUNGCAO SOCIAL DA ESCOLA, PAPEL DO ALUNO,
PAPEL DO PROFESSOR, PRINCiPIOS METODOLOGICOS,
AVALIAGAO MEDIADORA - CONCEPGAO, INSTRUMEN-
TO DE ACOMPANHAMENTO DA APRENDIZAGEM DO
ALUNO

Nas ultimas décadas, vem sendo observada no Brasil a expan-
sdo da Educacdo Infantil (CRAIDY; KAERCHER, 2001). Em termos da
legislagdo brasileira, a Constituicdao Federal de 1988 reconhece o
dever do Estado e o direito da crianga de ser atendida em creches
e pré-escolas e vincula esse atendimento a area educacional. No-
ta-se, na referida Constitui¢do, a inclusdo da creche no capitulo da
Educagdo, sendo ressaltado seu carater educativo, em detrimento
do carater assistencialista até entdo caracteristico dessa instituicdo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96)
regulamenta a Educacdo Infantil, definindo-a como primeira etapa
da Educagdo Basica e indicando como sua finalidade o desenvol-
vimento integral da crianga de zero a seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Ainda no que se refere a legislacdo, sdo instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (Resolugdo CNE/CEB
n. 1, de 07/04/1999), de carater mandatdrio, a serem observadas
na elaboragao das propostas pedagdgicas de cada estabelecimento.
Tais Diretrizes foram recentemente revogadas pela Resolu¢do CNE/
CBE n. 5, de 17 de dezembro (BRASIL, 2009a), que institui novas
diretrizes para esta etapa da Educa¢do Basica. Esta Resolucgdo foi
publicada no Diario Oficial de 18 de dezembro de 2009, na Secgdo 1,
pagina 18, e pode ser lida a seguir.

Ministério da Educagéo

Conselho Nacional de Educagdo

Cdmara de Educagdo Bdsica

3Fonte: www.amenteemaravilhosa.com.br

()

Resolugdo N2 5, de 17 de Dezembro de 2009 (*)

Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infan-
til

O Presidente da Cdmara de Educagdo Bdsica do Conselho Na-
cional de Educagdo, no uso de suas atribuigcées legais, com funda-
mento no art. 92, § 19, alinea “c” da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, com a redacgdo dada pela Lei n© 9.131, de 25 de novembro
de 1995, e tendo em vista o Parecer CNE/CEB n® 20/2009, homo-
logado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educagdo,
publicado no DOU de 9 de dezembro de 2009, resolve:

Art. 12 A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil a serem observadas na organiza-
¢do de propostas pedagdgicas na Educacgdo Infantil.

Art. 22 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo In-
fantil articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Edu-
cagdo Basica e reunem principios, fundamentos e procedimentos
definidos pela Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional
de Educacdo, para orientar as politicas publicas na area e a elabora-
¢do, planejamento, execugdo e avaliagdo de propostas pedagdgicas
e curriculares.

Art. 32 O curriculo da Educagdo Infantil é concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os sa-
beres das criangas com os conhecimentos que fazem parte do pa-
trimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade.

Art. 42 As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo
considerar que a crianga, centro do planejamento curricular, é su-
jeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

Art. 52 A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Basi-
ca, é oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam
como espagos institucionais ndo domésticos que constituem es-
tabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por érgdo
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

§ 12 E dever do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil
publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selegao.

§ 2° E obrigatdria a matricula na Educacdo Infantil de criangas
que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de marg¢o do ano em que
ocorrer a matricula.

§ 32 As criangas que completam 6 anos ap6és o dia 31 de margo
devem ser matriculadas na Educagdo Infantil.

§ 42 A frequéncia na Educagao Infantil ndo é pré-requisito para
a matricula no Ensino Fundamental.

§ 52 As vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas
préximas as residéncias das criangas.

§ 62 E considerada Educacdo Infantil em tempo parcial, a jor-
nada de, no minimo, quatro horas diarias e, em tempo integral, a
jornada com duragdo igual ou superior a sete horas diarias, com-
preendendo o tempo total que a crianca permanece na instituicdo.

Art. 62 As propostas pedagoégicas de Educagdo Infantil devem
respeitar os seguintes principios:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade
e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticida-
de e do respeito a ordem democratica.
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