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QUESTOES QUE POSSIBILITEM AVALIAR A CAPACI-
DADE DE INTERPRETAGAO DE TEXTO, ENVOLVENDO
DE FORMA CONTEXTUALIZADA, CONHECIMENTO DA

NORMA CULTA NA MODALIDADE ESCRITA DO IDIOMA
E APLICACAO DA ORTOGRAFIA OFICIAL

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicacdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, €
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretacdo s3do as conclusGes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
€ necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposicles, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensdo do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... J4 as questdes que esperam interpretagcao do
texto aparecem com as seguintes expressoes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a inten¢do do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagdes.

PORTUGUES
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Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrao
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com acles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagGes, informagdes,
definicGes, conceitualizacbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagéo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e CrOnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

® Propaganda

e Receita culinaria

® Resenha

* Semindrio




Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungao social de cada texto analisado.

ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faca o que ele
propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Estd presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o0 argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentagdo pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristdteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos séo uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a salde e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferenca entre o raciocinio légico e a argumentagdo.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio légico, as conclusdes ndo dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.
Aéiguala C.
Entdo: C é igual a A.

PORTUGUES

Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C é igual a A.
Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também sera verdadeira.

No dominio da argumentagdo, as coisas sao diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessdria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmacgdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provével
que se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audito-
rio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixao nacional. Nos Estados Unidos,
essa associagdo certamente ndo surtiria efeito, porque 13 o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento estd vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmagdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; dd ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, nio fazer do texto
um amontoado de citagdes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira. Exemplo:

“A imaginagdio é mais importante do que o conhecimento.”
Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para

ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginag¢do, ndo ha conhe-
cimento. Nunca o inverso.




Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagbes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, € melhor do que aquilo que ndo
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condigBes de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provével, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na mdo
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmacdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmacdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparagdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implicagdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase ldgicos porque, diversamente dos raciocinios 16gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagGes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade légica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
ndo se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

PORTUGUES

Um texto coerente do ponto de vista ldgico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Vdrios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fugir do
tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizagGes
indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
gue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utiliza¢do da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de saude
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
quada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo de
trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagao
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa dire¢do que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:




MATEMATICA

CONJUNTO DOS NUMEROS NATURAIS, INTEIROS E RACIONAIS RELATIVOS (FORMAS DECIMAL E FRACIONARIA):
PROPRIEDADES, OPERAGOES E PROBLEMAS

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturaisN={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N CZ); o conjunto dos opostos

dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N C Z (N esta contido em Z)

Subconjuntos:

simBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos
*e- Z*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numeérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de

qualquer nimero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
* Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distdncia da origem

(zero).
-4 > +4
|
| | | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3+4 45 +6 +7 +8
| | | ] | | ] | ] ] ] ] ] ] ] ] >
| N R B D R B B | 1T 17 1T 1 I 3
NEGATIVOS . 4 unidades o 4 unidades
Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0
Operagoes

e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A

subtracdo é a operacdo inversa da adi¢do. O sinal sempre sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,

ou seja, é dado o seu oposto.




Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

S3o 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 - 16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

MATEMATICA

[no)

36:3=12livrosde 3 cm
O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciagao: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais - Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO

" Q* Conjunto dos nimeros
racionais ndo nulos

+ Q Conjunto dos numeros

* racionais nao negativos

*e4 Q* Conjgnto 'dos ndmeros
+ racionais positivos

. Q Conjunto dos numeros

- racionais nao positivos

*a. o Conjunto dos nimeros
- racionais negativos

Representag¢do decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de
fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possi-
veis:




MATEMATICA

12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado.

Ex.:

0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nuimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente.

Exemplos:
ot . *0313131... .
Periodo: 4 {1 algarisma) Perfoda 31 @ algatismos) peﬁfé"g?;%??&__ 5 samom)
A 31
044d..=3 0,313131...= — -
? a9 0278278278, = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nio se repete.

a)
Fame nlo TEDTH Ll Co0i
pe Cinglificanda

pErnds ds diims meEncs 8

parte ido panidd e (" \

0.58333 ni.k — OH adh Bdn L Th )
Wil wem = = ] — m—
B HM B 2 Th 12

arte ndn J
pennadcs i W EETISITeCS
e ' R
aub_'u_,—.:: Feripdn - Rar mn g

EGIT T

digariEmao

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.
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Conceito de pastas e diretorios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome
“pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organi-
zar, armazenar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem
ser documentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos
diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usuario onde sdo armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

o J T
W
g1
W

Visual Studio 2017 Visual Studio 2019 XSplit Presentations. Zoom

N
W

linkedim docx

alunos.accdb

Databasel.accdb Defautt.dp.

No caso da figura acima, temos quatro pastas e quatro ar-
quivos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organiza-
¢do, vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos
e atalhos.

e Arquivo é um item Unico que contém um determinado
dado. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral
(textos, fotos, videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

-

\
N
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e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determi-
nada pasta ou arquivo propriamente dito.

®v|£ » Computader » Disco Local (C) »

Organizar v Compartilhar com MNova pasta

-

0 Favoritos Rloms

Ml Area de Trabalhg
& Downloads

J Arquivos de Programas

. Arquivos de Programas (x86)

%l Locais .. Informatica
.. oraclexe

4l Bibliotecas | oraclexe_Inst
@ Documentos . pccopia
[ Imagens | Perflogs
& Misicas £ 1 Usudrios
B videos 1 Windows

|| catalina.out

@ Grupo doméstico %) msdiag0.dll arquivo
| veredist
1M Computador .. solucd pasta

a Disco Local (C:)
§% Unidade de CD (I
5 PC (\\WVBoxSvr) (2

“! Rede

Bl NESKTAD_TR2BT

Area de transferéncia

A area de transferéncia é muito importante e funciona em
segundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando va-

1

Y

rios tipos de itens, tais como arquivos, informagdes etc.

)
/



— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl +
C”, estamos copiando dados para esta drea intermediaria.

— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl +
V”, estamos colando, isto é, estamos pegando o que esta grava-

do na area

de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos e
pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Pode-
mos executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos,
criar pastas, criar atalhos etc.

SloEs
GOvhlg » Computsdor » ~ [ ¢3 | [ Pesquisar Computador 2|
Organizar v Propriedades dosistema  Desinstalar ou akterar um programa  Mapear unidade de rede  » - A @

7 Favoritos
[ Area de Trabalhol
8 Downloads.
%l Locais

4 Bibliotecas
[= Documentos
=] Imagens
& Misicas
B videos

& Grupo doméstico
18 Computador

&, Disco Local (C)
# Unidade de CD (1

= 4 Unidades de Disco Rigido (1)
Disco Local (C:)

V56,6 GB livre(s) de 119 GB

@5, Unidade de CD (D) VirtualBox
“ Guest Additions

YN 0 bytes livre(s) de 57,6 MB
_| 4 Local da rede (1)

;f PC (\VBoxSur) (Z:)
e

S PC (\VBoxSw) (3

€ Rede
88 INTEL_CE_LINUX
788 NOTFPAT
PCPOWER

A

Grupo de trabalho: WORKGROUP
Processador: Intel(R) Core(TM) i5-33...

Meméria: 8,00 GB

4 Dispositivos com Armazenamento Removivel (1)

Uso dos menus
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INFORMATICA

Programas e aplicativos

e Media Player

e Media Center

e Limpeza de disco

e Desfragmentador de disco

e Os jogos do Windows.

e Ferramenta de captura

e Backup e Restore

Interacdo com o conjunto de aplicativos

Vamos separar esta interagdo do usuario por categoria para
entendermos melhor as fungdes categorizadas.

Facilidades

O Windows possui um recurso muito interessante que é o
Capturador de Tela, simplesmente podemos, com o mouse, re-
cortar a parte desejada e colar em outro lugar.

Musica e Video

Temos o Media Player como player nativo para ouvir musi-
cas e assistir videos. O Windows Media Player é uma excelente
experiéncia de entretenimento, nele pode-se administrar biblio-
tecas de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar
CDs, criar playlists e etc., isso também ¢é valido para o media
center.

[ 5 Windows i pyer

[E=EEoR =
(OO » sisteca » Misica » Todas as Misicas ool
Organizar v Transmitic Criar lista de reprodugdo  + 92+ [Pesquisar )
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B Biblioteca v
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4|3 Misica Bob Acti
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© Género E
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g "“’;‘Gf‘""d Mr. Scruff — -—
[MESCrof g | NiniaTuna 1 Kalimba S48 DTeell Mo Saruff A Carthy and A. Kingl,
(© VBox GAs 6110 (D5 [y
O Bibli [ o
utras Biblotecas |
[ 4 Carmt 2008
nin)a tuna
Richerd Stoltzman
B g - Fine Music, Vol.1 2 MaidwiththeFlaxen Hair 249 {iiyiy 0 Richard Stoltzman; Slov... Claude Debussy
. Richard Stoltzman =
14 A o
2O | B (e #ri) ® —®— ) Recuperando informagdes sobre a midia pa. %

Ferramentas do sistema

e A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o
préprio Windows sugere arquivos inuteis e podemos simples-
mente confirmar sua exclusdo.




5co estd calculando o espago que vocé
t poderd liberar em (C:). lsso pode levar alguns minutos.

Calculando...
[ J

BExaminando: Arquivos de despejo de memdria de emo do sistema

Cancelar

=, Limpeza de Disco para (C:)

-, Vocé pode usar a Limpeza de Disco para liberar até 56.9 MB
de espago em disco em ().
Arquivos a serem excluidos:
0 bytes [
501 KB
& 0 bytes
|| Arquivos de Log de Configuragdo 228KB
|| Arquivos temporarios JIEMB -
Total de espago em dizco obtido: 125 MB
Descricio
(= Arguivos de Programa Baxados s3o controles ActiveX e
miniaplicativos Java cujo download & feito automaticamente da
Intemet quando vocé exibe determinadas paginas. Ees sdo
amazenados temporaiamente no seu disco rigido, na pasta
Arguives de Programa Bamados.
’ @ Limpar arguivos do sistema ] [ Exibir Arquivos ]
Como a3 Limpeza de Disco funciona?
[ ok |[ Cancelar |

¢ O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito im-
portante, pois conforme vamos utilizando o computador os ar-
quivos ficam internamente desorganizados, isto faz que o com-
putador fique lento. Utilizando o desfragmentador o Windows
se reorganiza internamente tornando o computador mais rapido
e fazendo com que o Windows acesse 0s arquivos com maior
rapidez.

\_/
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e O recurso de backup e restauragdo do Windows é muito
importante pois pode ajudar na recuperagao do sistema, ou até
mesmo escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim
uma copia de seguranca.
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Capitulo 1 - Alunos, professores e escola em face a socieda-
de da informagdo

A Sociedade da Informagdo — aberta e global, diferengas de
acesso a informagdo que causam a exclusdo. Finalidade filtrar
informac0es para preparar alunos para a sociedade.

A sociedade da informagdo em que vivemos é complexa e
contraditéria, com muitas informag¢Ges sem saber lidar e sele-
ciond-las, o que prejudica o desenvolvimento do espirito critico,
por serem aceitar e manipuladoras. Soa a reflexdo pode organi-
zar os conhecimentos (informagdo o contexto e em relagdo com
outros assuntos). E com compreensdo que percebemos objetos,
pessoas, acontecimentos e suas relagdes.

Cabe ao aluno, gerir informagdes para transforma-las em
conhecimento. O professor ndo é a Unica fonte de saber. O co-
nhecimento sé existe com a aprendizagem. Esta reorganizagdo
de valores reorganiza as competéncias do cidad3do atual.

Novas Competéncias Exigidas Pela Sociedade Da Informacédo
E Da Comunicag¢ao Do Conhecimento E Da Aprendizagem.

Nos anos 90, a nova visdo chega as universidades européias
e resultam numa maior reflexdo na educagdo, intere-relacio-
nando ciclos , estudantes e desenvolvendo novas competéncias
numa formagdo holistica (integral).

A cidadania é revista, pé do o cidaddo como um pressuposto
um ser responsdvel, que encara a formagao associando o indivi-
duo-escola, informagdo-pensamento.

A competéncia é entendida como “saber fazer bem”, isto
é mobilizando saberes e utilizando-os, compreendendo, obser-
vando, e analisando e refletindo, preparando para mudangas,
aprendendo autonomamente.

Para lidar com a informagdo na sociedade da aprendizagem
é importante filtrar informacdes, organizar e interar professor-
-aluno, saber-uso.

Os alunos na sociedade da aprendizagem devem aprender a
aprender ao longo da vida, relacionando as coisas ao seu redor
com sentido. A sala de aula é o lugar onde se produzem conhe-
cimentos, e as informagdes devem ser passar com responsabi-
lidade e autonomia. A iniciativa cientifica amplia o gosto pelo
saber. A criatividade e responsabilidade sao fatores essenciais
na aprendizagem.

Os professores na sociedade da aprendizagem devem aju-
dar o aluno a desenvolver a competéncia de aprender, dar su-
porte, estrutura e estimular a aprendizagem e autoconfianga, di-
recionando a informacgdo processual, produto da analise critica,
ver do que precisam. Para isso, se atualizar e desenvolver suas
competéncias de aprender a aprender.

A escola na sociedade da aprendizagem deve transforma o
aluno em ativo, em salas de aulas e em atividades extras cur-
riculares. Deve ser repensada e reformulada contextualizada
e relacionada com as pessoas que as constituem, tornando-se
auto-reflexivas e criticas, sabedora de sua missdo social; deve
ser auto-dirigida de acordo com a realidade e seus problemas,
tirando proveito das novas tecnoldgicas como meios de pesqui-
sas, contextualizando-se, professore-alunos-escola.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

Capitulo 2 - A formagdo do professor reflexivo — e ativo.

Este deve processar informagdes acuradas e criticamente.
Tal reflexdo deve ampliar seu desempenho e competéncia pro-
fissional visando o todo (motivo de atragdo pela profissdo). A
desilusdo é conceituada como uma reflexdo nao entendida, difi-
culdades para atuar no novo programa de formagdo. Professor e
escola devem agir relacionados, a escola deve fornecer infraes-
trutura para fazer a ponte entre seus membros.

Com criatividade, capacidade de encontrar meios de como
interagir na vida social, o professor deve tomar abertura pra
aprender e ensinar essa visdo para seus alunos. A formacéo cri-
tica, reflexiva, deve combinar observa¢Ges para resolver os pro-
blemas, numa visdo de valorizar a relagdo professor-aluno.

A pesquisa-agdo é analisar um problema destrincha-lo em
partes ara resolvé-lo (observar, refletir, planificar e agir). Abor-
dar problemas com perspectivas de soluciona-los de modo re-
flexivo, transformar em aprendizagem. Para complementar a
pesquisa e ampliar a reflexdao temos:

- analise de caso: de acontecimentos teorizados com valor
explicativo, que pode ser explicado, interpretado discutido, dis-
secado e reconstruido. Além de ser uma ferramenta de forma-
¢do tem embasamento tedrico.

- narrativas: narrar € um habito que constitui reflexdo, anali-
sando situagdes, sistematizando reflexdes, compartilhando pen-
samentos. Casos e narrativas caminham juntos transmitidos tor-
nam-se narrativas elaboradas que viabilizam o conhecimento.

-portfdlio — sele¢Bes de fatos ou resultados. Promove o de-
senvolvimento reflexivo, fundamenta a reflexdo, facilita a auto
e hetero-avaliagdo.

- perguntas pedagdgicas: o cardter formativo é o moto do
desenvolvimento e da aprendizagem reflexiva, propicia a com-
preensdo e é a base de outras estratégicas.

Conclusdo: a formacdo profissional reflexiva deve incluir
a intengdo de conhecer o mundo. Seu trabalho deve estar em
parceria com a escola e a comunidade. O conhecimento da com-
preensao das informagdes.

Capitulo 4 — Gerir Uma escola Reflexiva

Na nota auto-biografica a autora afirma que questionar
traz desenvolvimento e conhecimento. O professor faz parte
da escola, esta é um organismo vivo, em desenvolvimento e em
aprendizagem.

A escola é uma comunidade com atores sociais que deve
unir a sociedade com objetivo comum: educar. Ela liga socieda-
de adulta com criangas e jovens em desenvolvimento. Deve es-
tar contextualizada com a cultura local e articular com o contex-
to nacional e global. Deve ter personalidade, utilizar do préprio
conhecimento para desenvolver-se. Seus atores devem ter um
Unico objetivo: a educacdo das novas geragdes.

A escola nunca estd formada completamente, assim. Deve
se avaliar, pensar e si propria e na sua missao; analisar, perce-
ber dificuldades e agir para melhora-la. Ela é inteligente, pratica
e atual, ndo burocratica e ultrapassada, saber onde esta e ode
qguer chegar com o objetivo de educar.

O projeto da escola é o conjunto que propicia e concebe es-
forgos para criar condigdes de aprendizagem e desenvolvimen-
to. O processo (projeto) e o produto (objetivo) estdo ligados a
gestdo da escola reflexiva.

O Curriculo é um conjunto de aprendizagens necessarias
a formag¢do. Questiona-se a sua validade se comparado a nova
realidade da sociedade da informacéo.




Segundo Rodan e Perrenoud, devemos trabalhar baseado
em objetivos, em grupos flexiveis, tarefas escolares a base de
problemas e projetos.

A escola reflexiva deve agir de acordo com sua realidade e
no momento apropriado. Objetivos e projetos (também o curri-
culo) sdo referencias para uma agdo compartilhada.

A gestdo da escola reflexiva deve ser participativa coerente,
desafiadora, exigente, interativa, flexivel, avaliadora, formado-
ra, democratica. Todos devem decidir.

O saber desenvolvido pela escola interage com a tarefa de
educar. O aluno torna-ser o centro da missdo e com a coopera-
¢do de todos como objetivo de educar de forma reflexiva.

A escola tem cardter, personalidade e forma prépria de fun-
cionar de acordo com sua realidade e contexto.*

CASTORINA, JOSE ANTONIO ET AL. PIAGET E VYGOT-
SKY: NOVAS CONTRIBUICOES PARA O DEBATE. SAO
PAULO: ATICA, 2003

O debate Piaget-Vygotsky a busca de um critério para sua
avaliagao

A discussdo sobre as ideais de Piaget e de Vygotsky adquiriu
uma notavel atualidade no mundo latino-americano. O principal
motivo de tal debate reside nas consequéncias divergentes que
parecem resultar das teorias na aprecia¢do e orientac¢do da pra-
tica educacional.

E necessario dizer, afirma Castorina, «que, para muitos te-
ricos e profissionais da educag¢do tornam-se evidentes o conflito
irredutivel e a necessidade de optar entre as mesmas. Tal versdo
baseada em leituras superficiais, em alguns casos dogmdticas
e em outros simplesmente erréneas, dos textos classicos e das
pesquisas mais recentes, impede uma auténtica confrontagdo,
qgue inclua um exame da natureza das perspectivas e problemas
propostos pelos nossos autores. Além disso, dessa forma, evi-
ta-se a realizagdo de indagag¢Ges conjuntas entre piagetianos e
vygotskiano: que possam contribuir para a nossa compreensdo
da pratica educativa. “

Para boa parte dos psicélogos do desenvolvimento, psico-
logos educacionais e mesmo pedagogos do mundo europeu e
também latino-americano, as teorias de Piaget e Vygotsky sdo
duas versdes opostas sobre o desenvolvimento intelectual e os
processos de aprendizagem.

Reconhece-se que ambas as teorias assemelham-se porque
apresentam alguns tragos comuns: um estruturalismo fraco, no
sentido de que Vygotsky defendeu um estudo inter-relacionado
e nao reducionista das fungdes e processos psicoldgicos, e Pia-
get insistiu na constituicdo de sistemas estruturais como a chave
do desenvolvimento da inteligéncia; um enfoque genético par-
tilhado na medida em que as fungdes psicoldgicas em Vygotsky
e os sistemas de conhecimento em Piaget podem ser estudados
apenas em seu processo de formacdo; e o fato de que tanto Vy-
gotsky quanto Piaget enfatizaram a atividade do sujeito na aqui-
sicdo do conhecimento e o carater quantitativo da mudangas no
desenvolvimento (Garcia Madruga, 1991).

No entanto, argumenta o autor “para esta versdo, as dife-
rencas sdo mais relevantes do que as semelhangas”. Em Vygot-
sky, a interagdo social e o instrumento linguistico sdo decisivos
para compreender o desenvolvimento cognitivo, enquanto em

1 Fonte: www.lidialindislay.blogspot.com.br
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Piaget, este Ultimo é interpretado a partir da experiéncia com o
meio fisico, deixando aqueles fatores em um lugar subordinado.
Além do mais, o processo de desenvolvimento intelectual, expli-
cado em Piaget pelo mecanismo de equilibragdo das agdes sobre
o mundo, precede e coloca limites aos aprendizados, sem que
estes possam influir sobre aquele.

Ao contrario, para Vygotsky, a aprendizagem interage com o
desenvolvimento, produzindo sua abertura nas zonas de desen-
volvimento proximal, nas quais as interagdes sociais e o contex-
to sociocultural sdo centrais”.

Em linhas gerais, continua Castorina, a teoria piagetiana é
apresentada como uma versdao de desenvolvimento cognitivo
nos termos de um processo de construcdo de estruturas logicas,
explicada por mecanismos enddgenos, e para a qual a interven-
¢do social externa sé pode ser “facilitadora” ou “obstaculizado-
ra”. Em poucas palavras, uma teoria universalista e individua-
lista do desenvolvimento, capaz de oferecer um sujeito ativo,
porém abstrato (“epistémico”), e que faz da aprendizagem um
derivado do préprio desenvolvimento.

A teoria de Vygotsky aparece como uma teoria histdrico-so-
cial do desenvolvimento que, pela primeira vez, propde uma vi-
sdo da formagdo das fungbes psiquicas superiores como interna-
lizacdo mediada da cultura e, portanto, postula um sujeito social
gue ndo é apenas ativo mas sobretudo interativo.

Castorina afirma que a comparac¢do padrdo esta formulada
a partir das seguintes suposi¢des:

1) As teorias em debate sdo respostas a uma série de pro-
blemas comuns levantados pelo desenvolvimento cognitivo: o
dos “fatores determinantes do desenvolvimento”, o da “for-
magao da linguagem e sua intervengao no pensamento”, ou o
levantado pela “relagdo entre o individual e o social no desen-
volvimento”, ou a “redugdo, dualidade ou interagdo entre de-
senvolvimento e aprendizagem”.

2) Com relagdo a tais problemas, sdo estabelecidas teses
mais ou menos opostas, mais ou menos diferentes: uma sequén-
cia universal de formas de pensamento em face de um proces-
so contextualizado de apropria¢do da cultura; a linguagem do
grupo cultural dirigindo a formagao dos conceitos em face de
uma historia de reestruturagdo légico-matematica que utiliza a
linguagem unicamente como significante; a constitui¢cdo dos co-
nhecimentos explicada por “Internalizacdo” da cultura em face
de uma explicagdo por equilibragdo dos sistemas de conheci-
mento; o ator dos conhecimentos como sujeito social em face
de um sujeito universal e individual; o aprendizado como orien-
tador do desenvolvimento cognitivo em face dos processos de
desenvolvimento dirigindo as aprendizagens, etc.

3) O resultado dessa comparagdo coloca professores e pe-
dagogos diante da opg¢do entre suas teorias do desenvolvimento
intelectual e da aprendizagem, bem como diante de duas manei-
ras de conceber a pratica educacional.

Explica Castorina que o esforgo de Vygotsky foi mostrar que,
além dos mecanismos bioldgicos apoiados na evolugdo filoge-
nética e que estavam na origem das fun¢bes “naturais”, exis-
te um lugar crucial para a intervenc¢do dos sistemas de signos
na constituicdo da subjetividade! A tese é que os sistemas de
signos produzidos na cultura na qual vivem as criangas ndo sédo
“’facilitadores da atividade psicolégica, mas seus formadores.
“Na perspectiva adotada para problematizar o desenvolvimento
psicolégico e particularmente o cognitivo, a transi¢ao de uma
influéncia social externa sobre o individuo para uma influéncia
social interna encontra-se no centro da pesquisa.




Mas tanto essa tese, garante o autor, da origem social e ndo
natural do psiquismo superior do interpsicolégico ao intrapsico-
l6gico, quanto a adogdo de uma analise genética da transicdo es-
tdo articuladas e dependem conceitualmente da pressuposicdao
da existéncia dos sistemas de signos.

A afirmacdo de que a presenga de estimulos criados, junto
aos estimulos dados, é a caracteristica diferencial da psicologia
humana implica que o estudo genético ocupa-se da aquisi¢ao de
sistemas de mediagdo e que o controle consciente da prépria
atividade depende da utilizagdo daquelas ferramentas psicolé-
gicas.

O enfoque construtivista para interpretar o desenvolvimen-
to dos conhecimentos, salienta Castorina, é uma tentativa de
superar o dualismo entre o sujeito e o objeto de conhecimen-
to. O sujeito aparece construindo seu mundo de significados ao
transformar sua relagdo com o real, penetrando cada vez mais
profundamente neste Ultimo e em sua prdopria maneira de pen-
sar. Desta forma, quando ocorre cada progresso que aproxima o
sujeito do conhecimento do objeto, este recua.

Os modelos sucessivos do sujeito permanecem na categoria
de aproximagdes que ndo podem atingir este limite constituido
pelo objeto em suas propriedades ainda desconhecidas.

Para o autor, o empreendimento epistemoldgico e a tese
construtivista sdo o contexto no qual Piaget avangou na explici-
tacdo dos mecanismos e processos psicolégicos dos ultimos anos
da sua obra, tais como as abstracdes e generalizagdes, os confli-
tos cognitivos, a tomada de consciéncia ou a criagdo de possibi-
lidades. Esses mecanismos e processos adquirem seu significado
se 0s situarmos com respeito a posi¢ao assumida sobre a relagdo
entre o sujeito e o objeto de conhecimento. Eles associaram-se a
hipotese nuclear do programa piagetiano: o mecanismo de equi-
libragdo entre a assimilacdo e a acomodac¢do que pretende dar
conta do modo pelo qual objeto e sujeito interagem.

Com relagdo ao desenvolvimento, o projeto piagetiano vi-
sou reconstruir as transi¢des entre as formas “de poder fazer”
com o mundo, esclarecendo que cada uma esta vinculada aos
problemas que as criangas possam resolver ao interrogar a rea-
lidade - fisica ou social- ou ao tornar seu o que outros Ihes colo-
caram. E o processo de transi¢cdao exprime as reorganiza¢bes do
“ponto de vista” infantil, da sua forma de significar os objetos
de conhecimento.

Vygotsky contrapds sua perspectiva sobre as relagdes entre
a aprendizagem e o desenvolvimento a apoiada por Piaget.

Segundo ele, os processos de desenvolvimento sdo inde-
pendentes da aprendizagem. E mais, os processos de desenvol-
vimento sdo condigdo prévia para a realizacdo de um aprendiza-
do, porém ndo sdo alterados por ele.

Ao contrario, explica o autor, para Vygotsky, ambos os pro-
cessos estdo intimamente inter-relacionados, porque a aquisi-
¢do de qualquer habilidade infantil envolve a instrugao prove-
niente dos adultos, antes ou durante a pratica escolar. A propria
noc¢do de “aprendizagem” significa processo de ensino-aprendi-
zagem, justamente para incluir quem aprende, quem ensina e a
relagdo; social entre eles, de modo coerente com a perspectiva
socio historico (Oliveira, 1993). Assim, a aprendizagem, salienta
Castorina, consiste na internalizagdo progressiva dos instrumen-
tos mediadores e é uma aplicagdo do principio antes menciona-
do - todo processo psicolégico superior vai do ambito externo
para o interno, das intera¢des sociais para as ag¢des internas,
psicoldgicas.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

A atencdo de Vygotsky aos processos de aprendizagem de-
ve-se ao fato de os mesmos obrigarem ao processo de mediagdo
e potencializa-lo, de forma que o desenvolvimento cultural da
crianga equivale a sua aquisicdo dos sistemas sociais de media-
cdo-representacdo (Alvarez & Del Rio, 1990).

Vygotsky produz a hipdtese da “zona de desenvolvimento
proximal”, que evidencia o carater orientador da aprendizagem
com relagdo ao desenvolvimento cognitivo. Isto é, a afirmacgdo
da distancia entre “o nivel de desenvolvimento real da criancga,
tal e como pode ser determinado a partir da resolugao indepen-
dente de problemas, e o nivel potencial, determinado pela reso-
lugdo de problemas sob a diregdo de um adulto ou em colabo-
racdo com um colega mais capaz” (Vygotsky, 1979) Trata-se de
um “espago” dinamico, no qual aquilo que uma crianga sé puder
fazer com a ajuda de outro, no futuro podera fazer sozinha.

Dessa forma, explica Castorina, “o desenvolvimento do in-
dividuo e a ulterior consolidagdo das fung¢des psicoldgicas es-
tdo “precedidos” pela aprendizagem. Nesta, a intervengdo de
professores ou outros adultos contribui para orientar o desen-
volvimento rumo a apropria¢do dos instrumentos de mediagdo
cultural.”

O autor comenta o alcance das indagac¢des de Piaget e da
sua escola sobre a aprendizagem.

Em primeiro lugar, cabe ressaltar que os primeiros estudos
tiveram um propodsito declaradamente epistemoldgico: por um
lado estabelecer se a percepgao era uma leitura direta da expe-
riéncia e, por outro, se podia haver sequéncias de aprendizagem
unicamente em fun¢ao da experiéncia.

Depois, continua Castorina, os estudos sobre a aprendiza-
gem de estruturas ldgicas pretenderam determinar se os refor-
¢os empiricos modificavam os conteudos conceituais ou a forma
de inferéncia. E as conclusdes também assumiram um significa-
do epistemoldgico: para utilizar os resultados da experiéncia, é
preciso que os mesmos sejam assimilados a sistemas prévios de
conhecimento.

Concluindo, os estudos de Inhelder e sua equipe ndo se ocu-
param tanto em defender as teses construtivistas quanto em
precisar os mecanismos da modificagdo estrutural, tentando-se
responder a pergunta: é possivel produzir uma modificacdo do
nivel estrutural do sujeito que apele ao mecanismo espontaneo
do funcionamento intelectual?

Os resultados das indaga¢Ges parecem mostrar que os pro-
gressos deveram-se as tomadas de consciéncia dos conflitos e a
uma coordenacgdo gradual de esquemas de conhecimento.

Ha de se frisar, diz Castorina, que no caso da aprendizagem
e do desenvolvimento, as indagacdes situam-se em planos dife-
rentes, e, por isso, as versées também sdo distintas. Quando Vy-
gotsky postula o carater orientador da aprendizagem com rela-
¢do ao desenvolvimento, esta formulando a tese crucial segundo
a qual a aquisicdo dos instrumentos de mediagao cultural, isto €,
a atividade educacional, é constitutiva do curso do desenvolvi-
mento. Quando Piaget postula a continuidade, salienta o autor,
entre desenvolvimento e aprendizagem estad pensando nos me-
canismos que dirigem a mudanca do “ponto de vista do sujeito
Isto é, seja qual for o modo pelo qual Ihe sdo apresentados os
problemas ou os objetos a serem conhecidos, entra em funcio-
namento um processo de reinvengdo ou redescoberta devido a
sua atividade estruturadora.
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