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ANALISE GLOBAL DO TEXTO. INTERPRETACAO DE
TEXTOS: VARIEDADE DE TEXTOS E ADEQUACAO DE
LINGUAGEM. ESTRUTURACAO DO TEXTO E DOS PA-

RAGRAFOS. INFORMAGOES LITERAIS E INFERENCIAS.
ESTRUTURACAO DO TEXTO: RECURSOS DE COESAO

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicacdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, €
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretacdo s3do as conclusGes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
€ necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposicles, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensdo do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... J4 as questdes que esperam interpretagcao do
texto aparecem com as seguintes expressoes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a inten¢do do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagdes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrédo
especifico para se fazer a enunciagdo.
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Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com acles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagOes, informagdes,
definicGes, conceitualizagbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugGes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se dd a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificacées ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

e Propaganda

e Receita culinaria

e Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.




ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faca o que ele
propoe.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Estd presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que esta sendo transmitido. A argumentacgdo pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferencga entre o raciocinio légico e a argumentagao.
O primeiro opera no dominio do necessdrio, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio ldgico, as conclusdes ndo dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.

Aéiguala C.

Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C éigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também sera verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sado diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se

mostrar que ela é a mais desejdvel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
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confiavel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
que se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

J& vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audité-
rio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixao nacional. Nos Estados Unidos,
essa associagdo certamente nao surtiria efeito, porque 1a o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento esta vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

J4a verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento.

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; dé ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de citagBes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira.

Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imagina¢do, ndo hd conhe-
cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.




Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagles que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, € melhor do que aquilo que ndo
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmacgbes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condigBes de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na mdo
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmacdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmacédo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparagdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relacdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implica¢do, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase légicos porque, diversamente dos raciocinios |6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade ldgica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nao se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista ldgico: fugir do
tema proposto, cair em contradicdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizages
indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
gue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizacdo da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

LINGUA PORTUGUESA

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de saude
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
qguada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo de
trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagdo
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa direcdo que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, nao teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumenta¢do mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentac¢do, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do meio ambiente,
injustica, corrupgao).

- Uso de afirmacgbes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sGo
ladrbes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
0 argumento.

- Emprego de nogdes cientificas sem nenhum rigor, fora do con-
texto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as e
atribuindo-lhes uma significacdo subjetiva e grosseira. E o caso, por
exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias néo permite
que outras crescam”, em que o termo imperialismo é descabido,
uma vez que, a rigor, significa “agcdo de um Estado visando a reduzir
outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentacdo é aquela que esta de acordo com a situa-
¢do concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvi-
dos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicagdo,
0 assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com mani-
festagdes de sinceridade do autor (como eu, que ndo costumo men-
tir...) ou com declara¢des de certeza expressas em formulas feitas
(como estou certo, creio firmemente, é claro, é dbvio, é evidente,
afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer, em seu texto,




RACIOCINIO LOGICO

CONCEITOS BASICOS DE RACIOCINIO LOGICO: SENTENCAS ABERTAS; PROPOSICOES SIMPLES E COMPOSTAS; CONEC-
TIVOS (CONJUNCAO, DISJUNCAO, DISJUNCAO EXCLUSIVA, CONDICIONAL E BICONDICIONAL); NEGACOES; NUMERO
DE LINHAS DE UMA TABELA-VERDADE; VALORES LOGICOS DAS PROPOSICOES E CONSTRUCAO DE TABELAS-VERDA-
DE; EQUIVALENCIAS LOGICAS; TAUTOLOGIA; CONTRADICAO; CONTINGENCIA; OPERACOES LOGICAS SOBRE SENTEN-

CAS ABERTAS; QUANTIFICADORES LOGICOS E SUAS NEGAGCOES; LOGICA DE ARGUMENTACAO

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Este tipo de raciocinio testa sua habilidade de resolver problemas matematicos, e € uma forma de medir seu dominio das diferentes
areas do estudo da Matematica: Aritmética, Algebra, leitura de tabelas e graficos, Probabilidade e Geometria etc. Essa parte consiste nos
seguintes conteudos:

- Operagao com conjuntos.

- Célculos com porcentagens.

- Raciocinio légico envolvendo problemas aritméticos, geométricos e matriciais.

- Geometria bdsica.

- Algebra bésica e sistemas lineares.

- Calendarios.

- Numeragao.

- Razdes Especiais.

- Andlise Combinatéria e Probabilidade.

- ProgressGes Aritmética e Geométrica.

RACIOCINIO LOGICO DEDUTIVO
Este tipo de raciocinio esta relacionado ao conteldo Ldgica de Argumentagao.

ORIENTACOES ESPACIAL E TEMPORAL

O raciocinio légico espacial ou orientagdo espacial envolvem figuras, dados e palitos. O raciocinio Iégico temporal ou orientagdo tem-
poral envolve datas, calenddrio, ou seja, envolve o tempo.

O mais importante é praticar o maximo de questdes que envolvam os conteldos:

- Logica sequencial

- Calendarios

RACIOCINIO VERBAL

Avalia a capacidade de interpretar informagdo escrita e tirar conclusdes logicas.

Uma avaliagdo de raciocinio verbal é um tipo de andlise de habilidade ou aptidao, que pode ser aplicada ao se candidatar a uma vaga.
Raciocinio verbal é parte da capacidade cognitiva ou inteligéncia geral; é a percep¢do, aquisi¢cdo, organizagdo e aplicagdo do conhecimento
por meio da linguagem.

Nos testes de raciocinio verbal, geralmente vocé recebe um trecho com informagdes e precisa avaliar um conjunto de afirmagdes,
selecionando uma das possiveis respostas:

A — Verdadeiro (A afirmagdo é uma consequéncia légica das informag6es ou opinides contidas no trecho)

B — Falso (A afirmagdo é logicamente falsa, consideradas as informag&es ou opinides contidas no trecho)

C — Impossivel dizer (Impossivel determinar se a afirmagdo é verdadeira ou falsa sem mais informagées)

ESTRUTURAS LOGICAS
Precisamos antes de tudo compreender o que sdo proposi¢des. Chama-se proposi¢do toda sentenca declarativa a qual podemos atri-
buir um dos valores ldgicos: verdadeiro ou falso, nunca ambos. Trata-se, portanto, de uma sentenca fechada.

Elas podem ser:

e Sentenga aberta: quando n3o se pode atribuir um valor logico verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposi¢éo!), portanto, ndo
é considerada frase légica. Sdo consideradas sentengas abertas:

- Frases interrogativas: Quando serd prova? - Estudou ontem? — Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com atengdo. — Desligue a televisdo.

- Frases sem sentido ldgico (expressGes vagas, paradoxais, ambiguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdo paradoxal) — O cachorro do
meu vizinho morreu (expressdo ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenga fechada: quando a proposicdo admitir um UNICO valor lgico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, serd considerada
uma frase, proposi¢do ou sentenga logica.

Proposigbes simples e compostas
e Proposigdes simples (ou atdmicas): aquela que NAO contém nenhuma outra proposicdo como parte integrante de si mesma. As
proposicoes simples sdo designadas pelas letras latinas minusculas p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.

e Proposi¢cGes compostas (ou moleculares ou estruturas ldgicas): aquela formada pela combinagdo de duas ou mais proposi¢es
simples. As proposi¢des compostas sdo designadas pelas letras latinas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicionais.

(=)
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ATENCAO: TODAS as proposi¢des compostas sdo formadas por duas proposi¢des simples.

Proposigoes Compostas — Conectivos
As proposi¢cdes compostas sdo formadas por proposi¢des simples ligadas por conectivos, aos quais formam um valor légico, que po-
demos vé na tabela a seguir:

OPERAGAO CONECTIVO ESTRUTURA LOGICA TABELA VERDADE
P | ~p |
Negacdo ~ Ndo p \Y) | F '
F vV
P4 |Paq
V|V
Conjungao A peq v F F
FIV | F
FIF | F
P| 9 | Pvq
V|V Vv
Disjungdo Inclusiva v pouq Vv F Vv
F| V Vv
FI|F| F
P|a |Pvq
V|V F
Disjunc¢do Exclusiva v Oupouq v F v
F|V Vv
FIF | F
Plq |p2q
Vi iV v
Condicional -> Se p entdo q V| F F
F| V v
F| F v
P9 |Peq
VI iV LY
Bicondicional & p se e somente se V|F i
FIV | F
FIF | V

Em sintese temos a tabela verdade das proposi¢des que facilitard na resolugdo de diversas questées
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Disjuncdo |Conjungdo |Condicional | Bicondicional
P q pVvVyg pAg p—q ps2 g
V vV V \' \i vV
V F V F F F
F V V F \ F
i F i i v V

Exemplo:
(MEC — CONHECIMENTOS BASICOS PARA OS POSTOS 9,10,11 E 16 — CESPE)

P|lOQ|R
@|lv |V |V
@2 ||F |V |V
@ |V |F |V
@|F |F |V
® |V |V |F
®|F |V |F
@ |V |F |F
® | F |F|F

A figura acima apresenta as colunas iniciais de uma tabela-verdade, em que P, Q e R representam proposicGes ldgicas, e V e F corres-
pondem, respectivamente, aos valores logicos verdadeiro e falso.

Com base nessas informacgdes e utilizando os conectivos ldgicos usuais, julgue o item subsecutivo.

A Ultima coluna da tabela-verdade referente a proposi¢do légica P v (Q¢>R) quando representada na posi¢do horizontal é igual a

(OO OIOICLOL)]

F-ftQH-R]|v \e'\\-'\ F‘V‘ r|v|v|

() Certo
( ) Errado

Resolugao:
P v (Q¢>R), montando a tabela verdade temos:

R Q P [P \ (Q < R) ]
Y% Y% Y% Y% \Y; Y% % Y%
Y% Y% F F \Y; v Y% Y%
Y% F Y% Y% \Y; F F Y%
Y% F F F F F F Y%
F % % % v Y% F F
F % F F F Y% F F
F F % % \Y; F % F
F F F F \Y; F % F

Resposta: Certo

Proposicao
Conjunto de palavras ou simbolos que expressam um pensamento ou uma ideia de sentido completo. Elas transmitem pensamentos,
isto é, afirmam fatos ou exprimem juizos que formamos a respeito de determinados conceitos ou entes.
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Valores légicos

Sdo os valores atribuidos as proposicdes, podendo ser uma verdade, se a proposicdo é verdadeira (V), e uma falsidade, se a proposi-
¢do é falsa (F). Designamos as letras V e F para abreviarmos os valores légicos verdade e falsidade respectivamente.

Com isso temos alguns aximos da légica:

— PRINCiP10 DA NAO CONTRADICAO: uma proposicio ndo pode ser verdadeira E falsa ao mesmo tempo.

— PRINCIPIO DO TERCEIRO EXCLUIDO: toda proposicio OU é verdadeira OU é falsa, verificamos sempre um desses casos, NUNCA
existindo um terceiro caso.

“Toda proposi¢do tem um, e somente um, dos valores, que sdo: V ou F.” |

Classificagdo de uma proposigao

Elas podem ser:

e Sentenga aberta: quando n3do se pode atribuir um valor l6gico verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposi¢do!), portanto, ndo
é considerada frase ldgica. Sdo consideradas sentengas abertas:

- Frases interrogativas: Quando serd prova? - Estudou ontem? — Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com aten¢do. — Desligue a televisdo.

- Frases sem sentido ldgico (expressGes vagas, paradoxais, ambiguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdo paradoxal) — O cachorro do
meu vizinho morreu (expressdo ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenga fechada: quando a proposi¢do admitir um UNICO valor 1gico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, sera considerada
uma frase, proposi¢cdo ou sentenca logica.

Proposigdes simples e compostas
e Proposigoes simples (ou atdmicas): aquela que NAO contém nenhuma outra proposicdo como parte integrante de si mesma. As
proposicoes simples sdo designadas pelas letras latinas minusculas p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.

Exemplos
r: Thiago é careca.
s: Pedro é professor.

® ProposicGes compostas (ou moleculares ou estruturas ldgicas): aquela formada pela combinagdo de duas ou mais proposi¢des
simples. As proposi¢des compostas sdo designadas pelas letras latinas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicionais.

Exemplo
P: Thiago é careca e Pedro é professor.

ATENCAO: TODAS as proposigdes compostas sdo formadas por duas proposicdes simples.

Exemplos:

1. (CESPE/UNB) Na lista de frases apresentadas a seguir:
— “A frase dentro destas aspas é uma mentira.”

— A expressao x +y é positiva.

—Ovalordev4+3=7.

— Pelé marcou dez gols para a selegdo brasileira.

— 0 que éisto?

Ha exatamente:

(A) uma proposicao;

(B) duas proposicéGes;

(C) trés proposicoes;

(D) quatro proposi¢oes;
(E) todas sdo proposigoes.

Resolugao:

Analisemos cada alternativa:

(A) “A frase dentro destas aspas € uma mentira”, ndo podemos atribuir valores Iégicos a ela, logo ndo é uma sentenca logica.

(B) A expressdo x +y é positiva, ndo temos como atribuir valores légicos, logo ndo é sentenca légica.

(C) O valor de v4 + 3 = 7; é uma sentenca légica pois podemos atribuir valores légicos, independente do resultado que tenhamos

(D) Pelé marcou dez gols para a selegdo brasileira, também podemos atribuir valores logicos (ndo estamos considerando a quantidade
certa de gols, apenas se podemos atribuir um valor de V ou F a sentenca).

(E) O que é isto? - como vemos ndo podemos atribuir valores ldgicos por se tratar de uma frase interrogativa.

Resposta: B.

f.|>t\



CONSTITUIGAO FEDERAL: DOS PRINCiPIOS FUNDA-
MENTAIS

Forma, Sistema e Fundamentos da Republica

Papel dos Principios e o Neoconstitucionalismo

Os principios abandonam sua fungdo meramente subsidiaria
na aplicagdo do Direito, quando serviam tdo somente de meio de
integracdo da ordem juridica (na hipdtese de eventual lacuna) e ve-
tor interpretativo, e passam a ser dotados de elevada e reconhecida
normatividade.

Principio Federativo

Significa que a Unido, os Estados-membros, o Distrito Federal
e 0s Municipios possuem autonomia, caracteriza por um determi-
nado grau de liberdade referente a sua organizacdo, a sua adminis-
tracdo, a sua normatizacdo e ao seu Governo, porém limitada por
certos principios consagrados pela Constituicdo Federal.

Principio Republicano

E uma forma de Governo fundada na igualdade formal entre as
pessoas, em que os detentores do poder politico exercem o coman-
do do Estado em cardater eletivo, representativo, tempordrio e com
responsabilidade.

Principio do Estado Democradtico de Direito

O Estado de Direito é aquele que se submete ao império da lei.
Por sua vez, o Estado democratico caracteriza-se pelo respeito ao
principio fundamental da soberania popular, vale dizer, funda-se na
nogao de Governo do povo, pelo povo e para o povo.

Principio da Soberania Popular

O paragrafo Unico do Artigo 12 da Constituigdo Federal reve-
la a adogdo da soberania popular como principio fundamental ao
prever que “Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio
de representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Cons-
tituicdo”.

Principio da Separagdo dos Poderes

A visdo moderna da separacdo dos Poderes ndo impede que
cada um deles exerca atipicamente (de forma secunddria), além de
sua fungado tipica (preponderante), fungbes atribuidas a outro Po-
der.

Vejamos abaixo, os dispositivos constitucionais corresponden-
tes ao tema supracitado:

TiTULO |
DOS PRINCiPIOS FUNDAMENTAIS

Art. 12 A Republica Federativa do Brasil, formada pela uniéo
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, consti-
tui-se em Estado Democrdtico de Direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

I - a cidadania

Il - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico.

Pardgrafo tnico. Todo o poder emana do povo, que o exerce por
meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta
Constituigdo.

Art. 22 Sdo Poderes da Unido, independentes e harménicos en-
tre si, o Legislativo, o Executivo e o Judicidrio.
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Objetivos Fundamentais da Republica

Os Objetivos Fundamentais da Republica estdo elencados no
Artigo 32 da CF/88. Vejamos:

Art. 32 Constituem objetivos fundamentais da Republica Fede-
rativa do Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e soliddria;

I - garantir o desenvolvimento nacional;

Il - erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desi-
gualdades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo.

Principios de Direito Constitucional Internacional

Os Principios de Direito Constitucional Internacional estdo
elencados no Artigo 42 da CF/88. Vejamos:

Art. 42 A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas rela-
¢bes internacionais pelos seguintes principios:

I - independéncia nacional;

Il - prevaléncia dos direitos humanos;

1l - autodeterminagdo dos povos;

IV - nGo-intervengéo;

V - igualdade entre os Estados;

VI - defesa da paz;

VII - solugdo pacifica dos conflitos;

VIII - repudio ao terrorismo e ao racismo;

IX - cooperagdio entre os povos para o progresso da humani-
dade;

X - concesséio de asilo politico.

Pardgrafo unico. A Republica Federativa do Brasil buscard a in-
tegragdo econémica, politica, social e cultural dos povos da América
Latina, visando a formagdo de uma comunidade latino-americana
de nagdes.

Referéncias Bibliograficas:
DUTRA, Luciano. Direito Constitucional Essencial. Série Provas e Con-
cursos. 29 edi¢do — Rio de Janeiro: Elsevier.

DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS: DOS

DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS; DOS

DIREITOS SOCIAIS; DA NACIONALIDADE; DOS DIREI-
TOS POLITICOS

Distingdo entre Direitos e Garantias Fundamentais

Pode-se dizer que os direitos fundamentais sdo os bens juridi-
cos em si mesmos considerados, de cunho declaratério, narrados
no texto constitucional. Por sua vez, as garantias fundamentais sdo
estabelecidas na mesma Constituicdo Federal como instrumento de
protecdo dos direitos fundamentais e, como tais, de cunho assecu-
ratorio.

Evolugao dos Direitos e Garantias Fundamentais

Direitos Fundamentais de Primeira Geragéio

Possuem as seguintes caracteristicas:

a) surgiram no final do século XVIII, no contexto da Revolugdo
Francesa, fase inaugural do constitucionalismo moderno, e domina-
ram todo o século XIX;

b) ganharam relevo no contexto do Estado Liberal, em oposigdo
ao Estado Absoluto;

c) estdo ligados ao ideal de liberdade;

d) sdo direitos negativos, que exigem uma abstencdo do Estado
em favor das liberdades publicas;




e) possuiam como destinatarios os suditos como forma de pro-
tecdo em face da agdo opressora do Estado;
f) sdo os direitos civis e politicos.

Direitos Fundamentais de Segunda Geragdo

Possuem as seguintes caracteristicas:

a) surgiram no inicio do século XX;

b) apareceram no contexto do Estado Social, em oposicdo ao
Estado Liberal;

c) estdo ligados ao ideal de igualdade;

d) sdo direitos positivos, que passaram a exigir uma atuagao
positiva do Estado;

e) correspondem aos direitos sociais, culturais e econdmicos.

Direitos Fundamentais de Terceira Geragdo

Em um préximo momento histérico, foi despertada a preocu-
pagdo com os bens juridicos da coletividade, com os denominados
interesses metaindividuais (difusos, coletivos e individuais homogé-
neos), nascendo os direitos fundamentais de terceira geragéao.

Direitos Metaindividuais

Natureza Destinatarios
Difusos Indivisivel Indeterminados
Coletivos Indivisivel Determindveis liga-
dos por uma relagao
juridica
Individuais Homo- Divisivel Determinados ligados
géneos por uma situacgdo fatica

Os Direitos Fundamentais de Terceira Geragdo possuem as se-
guintes caracteristicas:

a) surgiram no século XX;

b) estdo ligados ao ideal de fraternidade (ou solidariedade),
que deve nortear o convivio dos diferentes povos, em defesa dos
bens da coletividade;

c) sdo direitos positivos, a exigir do Estado e dos diferentes
povos uma firme atuagdo no tocante a preservagdo dos bens de
interesse coletivo;

d) correspondem ao direito de preservagdo do meio ambiente,
de autodeterminag¢do dos povos, da paz, do progresso da humani-
dade, do patriménio histdrico e cultural, etc.

Direitos Fundamentais de Quarta Gerag¢do

Segundo Paulo Bonavides, a globalizagdo politica é o fator his-
térico que deu origem aos direitos fundamentais de quarta gera-
¢do. Eles estdo ligados a democracia, a informagdo e ao pluralismo.
Também sdo transindividuais.

Direitos Fundamentais de Quinta Geragdo
Paulo Bonavides defende, ainda, que o direito a paz represen-
taria o direito fundamental de quinta geragao.

Caracteristicas dos Direitos e Garantias Fundamentais

S3o caracteristicas dos Direitos e Garantias Fundamentais:

a) Historicidade: ndo nasceram de uma so vez, revelando sua
indole evolutiva;

b) Universalidade: destinam-se a todos os individuos, indepen-
dentemente de caracteristicas pessoais;

c) Relatividade: ndo sdo absolutos, mas sim relativos;

d) Irrenunciabilidade: ndo podem ser objeto de renuncia;

e) Inalienabilidade: s3o indisponiveis e inalienaveis por ndo
possuirem contetdo econémico-patrimonial;
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f) Imprescritibilidade: sdo sempre exerciveis, ndgo desparecen-
do pelo decurso do tempo.

Destinatdrios dos Direitos e Garantias Fundamentais

Todas as pessoas fisicas, sem excecdo, juridicas e estatais, sdo
destinatdrias dos direitos e garantias fundamentais, desde que
compativeis com a sua natureza.

Eficacia Horizontal dos Direitos e Garantias Fundamentais

Muito embora criados para regular as relagdes verticais, de su-
bordinagdo, entre o Estado e seus suditos, passam a ser emprega-
dos nas relagdes provadas, horizontais, de coordenagdo, envolven-
do pessoas fisicas e juridicas de Direito Privado.

Natureza Relativa dos Direitos e Garantias Fundamentais

Encontram limites nos demais direitos constitucionalmente
consagrados, bem como sdo limitados pela intervengao legislativa
ordinaria, nos casos expressamente autorizados pela propria Cons-
tituicdo (principio da reserva legal).

Colisdo entre os Direitos e Garantias Fundamentais

O principio da proporcionalidade sob o seu triplo aspecto (ade-
quagdo, necessidade e proporcionalidade em sentido estrito) é a
ferramenta apta a resolver choques entre os principios esculpidos
na Carta Politica, sopesando a incidéncia de cada um no caso con-
creto, preservando ao maximo os direitos e garantias fundamentais
constitucionalmente consagrados.

Os quatro status de Jellinek

a) status passivo ou subjectionis: quando o individuo encontra-
-se em posicdo de subordinacdo aos poderes publicos, caracterizan-
do-se como detentor de deveres para com o Estado;

b) status negativo: caracterizado por um espacgo de liberdade
de atuagdo dos individuos sem ingeréncias dos poderes publicos;

c) status positivo ou status civitatis: posi¢do que coloca o indi-
viduo em situagdo de exigir do Estado que atue positivamente em
seu favor;

d) status ativo: situagdo em que o individuo pode influir na for-
macdo da vontade estatal, correspondendo ao exercicio dos direi-
tos politicos, manifestados principalmente por meio do voto.

Referéncias Bibliograficas:
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Os individuais estao elencados no caput do Artigo 52 da CF. Ve-
jamos:

TiTULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO |
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 52 Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residen-
tes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualda-
de, a sequranga e a propriedade, nos termos seguintes: {....)

Direito a Vida
O direito a vida deve ser observado por dois prismas: o direito
de permanecer vivo e o direito de uma vida digna.




O direito de permanecer vivo pode ser observado, por exem-
plo, na vedagdo a pena de morte (salvo em caso de guerra decla-
rada).

J4 o direito a uma vida digna, garante as necessidades vitais
basicas, proibindo qualquer tratamento desumano como a tortura,
penas de cardter perpétuo, trabalhos forgados, cruéis, etc.

Direito a Liberdade

O direito a liberdade consiste na afirmagdo de que ninguém
serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa, sendo em vir-
tude de lei. Tal dispositivo representa a consagragao da autonomia
privada.

Trata-se a liberdade, de direito amplo, ja que compreende,
dentre outros, as liberdades: de opinido, de pensamento, de loco-
mogado, de consciéncia, de crenga, de reunido, de associagdo e de
expressao.

Direito a Igualdade

Aigualdade, principio fundamental proclamado pela Constitui-
¢do Federal e base do principio republicano e da democracia, deve
ser encarada sob duas dticas, a igualdade material e a igualdade
formal.

A igualdade formal é a identidade de direitos e deveres conce-
didos aos membros da coletividade por meio da norma.

Por sua vez, a igualdade material tem por finalidade a busca
da equiparacdo dos cidaddos sob todos os aspectos, inclusive o
juridico. E a consagracdo da maxima de Aristételes, para quem o
principio da igualdade consistia em tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais na medida em que eles se desigualam.

Sob o palio da igualdade material, caberia ao Estado promover
a igualdade de oportunidades por meio de politicas publicas e leis
que, atentos as caracteristicas dos grupos menos favorecidos, com-
pensassem as desigualdades decorrentes do processo histdrico da
formacgdo social.

Direito a Privacidade

Para o estudo do Direito Constitucional, a privacidade é género,
do qual sdo espécies a intimidade, a honra, a vida privada e a ima-
gem. De maneira que, os mesmos sao invioldveis e a eles assegura-
-se o direito a indenizagdo pelo dano moral ou material decorrente
de sua violagdo.

Direito a Honra

O direito a honra almeja tutelar o conjunto de atributos perti-
nentes a reputacdo do cidaddo sujeito de direitos, exatamente por
tal motivo, sdo previstos no Codigo Penal.

Direito de Propriedade

E assegurado o direito de propriedade, contudo, com restri-
¢Oes, como por exemplo, de que se atenda a fungdo social da pro-
priedade. Também se enquadram como espécies de restricio do
direito de propriedade, a requisicao, a desapropriagao, o confisco
e 0 usucapido.

Do mesmo modo, é no direito de propriedade que se assegu-
ram a inviolabilidade do domicilio, os direitos autorais (propriedade
intelectual) e os direitos reativos a heranca.

Referéncias Bibliograficas:
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Os direitos sociais estdo previstos na CF nos artigos 6 a 11. Ve-
jamos:

LEGISLAGAO/FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO

CAPITULO Il
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 62 Sdo direitos sociais a educagéo, a saude, a alimentagéo,
o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previ-
déncia social, a protegdo a maternidade e a infdncia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constitui¢do. (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n® 90, de 2015)

Art. 72 Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de
outros que visem a melhoria de sua condigéo social:

| - relagbio de emprego protegida contra despedida arbitrdria
ou sem justa causa, nos termos de lei complementar, que preverd
indenizacdo compensataria, dentre outros direitos;

I - sequro-desemprego, em caso de desemprego involuntdrio;

1l - fundo de garantia do tempo de servigo;

IV - saldrio minimo , fixado em lei, nacionalmente unificado,
capaz de atender a suas necessidades vitais bdsicas e as de sua fa-
milia com moradia, alimentagdo, educagdo, saude, lazer, vestudrio,
higiene, transporte e previdéncia social, com reajustes periddicos
que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua vinculagdo
para qualquer fim;

V - piso salarial proporcional a extens@o e a complexidade do
trabalho;

VI - irredutibilidade do saldrio, salvo o disposto em convengdo
ou acordo coletivo;

VIl - garantia de saldrio, nunca inferior ao minimo, para os que
percebem remuneragdo varidvel;

VIII - décimo terceiro saldrio com base na remuneragdo integral
ou no valor da aposentadoria;

IX — remuneragdo do trabalho noturno superior a do diurno;

X - protegdo do saldrio na forma da lei, constituindo crime sua
retengdo dolosa;

Xl — participagdo nos lucros, ou resultados, desvinculada da re-
muneragdo, e, excepcionalmente, participacdo na gestdo da empre-
sa, conforme definido em lei;

Xl - saldrio-familia pago em razdo do dependente do trabalha-
dor de baixa renda nos termos da lei;

Xl - duragéo do trabalho normal ndo superior a oito horas
didrias e quarenta e quatro semanais, facultada a compensagdo de
hordrios e a redugdo da jornada, mediante acordo ou convengdo
coletiva de trabalho;

XIV - jornada de seis horas para o trabalho realizado em turnos
ininterruptos de revezamento, salvo negociagdo coletiva;

XV - repouso semanal remunerado, preferencialmente aos do-
mingos;

XVI - remuneragdo do servico extraordindrio superior, no mini-
mo, em cinquenta por cento a do normal;

XVII - gozo de férias anuais remuneradas com, pelo menos, um
ter¢o a mais do que o saldrio normal;

XVIII - licenga a gestante, sem prejuizo do emprego e do saldrio,
com a duragdo de cento e vinte dias;

XIX - licenga-paternidade, nos termos fixados em lei;

XX - protegdo do mercado de trabalho da mulher, mediante in-
centivos especificos, nos termos da lei;

XXI - aviso prévio proporcional ao tempo de servico, sendo no
minimo de trinta dias, nos termos da lei;

XXII - redugdo dos riscos inerentes ao trabalho, por meio de nor-
mas de saude, higiene e seguranga;

XXIll - adicional de remuneragdo para as atividades penosas,
insalubres ou perigosas, na forma da lei;

XXIV - aposentadoria;

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nas-
cimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas;

XXVI - reconhecimento das convengbes e acordos coletivos de
trabalho;




XXVII - prote¢do em face da automacgdo, na forma da lei;

XXVIII - seguro contra acidentes de trabalho, a cargo do empre-
gador, sem excluir a indenizag¢do a que este estd obrigado, quando
incorrer em dolo ou culpa;

XXIX - ag¢lo, quanto aos créditos resultantes das relagbes de
trabalho, com prazo prescricional de cinco anos para os trabalha-
dores urbanos e rurais, até o limite de dois anos apds a extingdo do
contrato de trabalho;

a) (Revogada).

b) (Revogada).

XXX - proibigéo de diferenga de saldrios, de exercicio de fungées
e de critério de admisséo por motivo de sexo, idade, cor ou estado
civil;

XXXI - proibi¢do de qualquer discriminacdo no tocante a saldrio
e critérios de admisséo do trabalhador portador de deficiéncia;

XXXII - proibi¢éo de distingdo entre trabalho manual, técnico e
intelectual ou entre os profissionais respectivos;

XXXl - proibigdo de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a
menores de dezoito e de qualquer trabalho a menores de dezesseis
anos, salvo na condicdo de aprendiz, a partir de quatorze anos;

XXXIV - igualdade de direitos entre o trabalhador com vinculo
empregaticio permanente e o trabalhador avulso.

Pardgrafo unico. Séio assegurados a categoria dos trabalhado-
res domésticos os direitos previstos nos incisos IV, VI, VII, VIII, X, Xlll,
XV, XVI, XVII, XVIII, XIX, XXI, XXIl, XXIV, XXVI, XXX, XXXI e XXXl e,
atendidas as condig¢bes estabelecidas em lei e observada a simplifi-
cagdio do cumprimento das obrigagdes tributdrias, principais e aces-
sorias, decorrentes da relagéo de trabalho e suas peculiaridades, os
previstos nos incisos I, Il, Ill, IX, XIl, XXV e XXVIll, bem como a sua
integragdo a previdéncia social.

Art. 82 E livre a associagdo profissional ou sindical, observado
o seguinte:

I - a lei ndo poderd exigir autorizagdo do Estado para a funda-
¢do de sindicato, ressalvado o registro no drgdo competente, veda-
das ao Poder Publico a interferéncia e a interven¢@o na organizagdo
sindical;

Il - é vedada a criagdo de mais de uma organizag¢do sindical,
em qualquer grau, representativa de categoria profissional ou eco-
némica, na mesma base territorial, que serd definida pelos traba-
Ihadores ou empregadores interessados, ndo podendo ser inferior a
drea de um Municipio;

IIl - ao sindicato cabe a defesa dos direitos e interesses coleti-
vos ou individuais da categoria, inclusive em questdes judiciais ou
administrativas;

IV - a assembleia geral fixard a contribuigdo que, em se tratan-
do de categoria profissional, serd descontada em folha, para custeio
do sistema confederativo da representagdo sindical respectiva, in-
dependentemente da contribuigdo prevista em lei;

V - ninguém serd obrigado a filiar-se ou a manter-se filiado a
sindicato;

VI - é obrigatdria a participagdo dos sindicatos nas negociagées
coletivas de trabalho;

VIl - o aposentado filiado tem direito a votar e ser votado nas
organizagdes sindicais;

VIl - é vedada a dispensa do empregado sindicalizado a par-
tir do registro da candidatura a cargo de dire¢do ou representag¢éo
sindical e, se eleito, ainda que suplente, até um ano apds o final do
mandato, salvo se cometer falta grave nos termos da lei.

Pardgrafo unico. As disposi¢bes deste artigo aplicam-se a orga-
nizagdo de sindicatos rurais e de colénias de pescadores, atendidas
as condigbes que a lei estabelecer.

Art. 92 E assegurado o direito de greve, competindo aos traba-
Ihadores decidir sobre a oportunidade de exercé-lo e sobre os inte-
resses que devam por meio dele defender.

LEGISLAGAO/FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO

f.|>t\

§ 19 A lei definira os servigos ou atividades essenciais e dispord
sobre o atendimento das necessidades inadidveis da comunidade.

§ 22 Os abusos cometidos sujeitam os responsdveis as penas
da lei.

Art. 10. E assegurada a participacdo dos trabalhadores e em-
pregadores nos colegiados dos drgdos publicos em que seus inte-
resses profissionais ou previdencidrios sejam objeto de discussdo e
deliberagdo.

Art. 11. Nas empresas de mais de duzentos empregados, é as-
segurada a eleicdo de um representante destes com a finalidade
exclusiva de promover-lhes o entendimento direto com os empre-
gadores.

Os direitos sociais regem-se pelos principios abaixo:

-> Principio da proibicdo do retrocesso: qualifica-se pela im-
possibilidade de redugdo do grau de concretizacdo dos direitos
sociais ja implementados pelo Estado. Ou seja, uma vez alcangado
determinado grau de concretizacdo de um direito social, fica o le-
gislador proibido de suprimir ou reduzir essa concretizacdo sem que
haja a criagdo de mecanismos equivalentes chamados de medias
compensatorias.

-> Principio da reserva do possivel: a implementacdo dos di-
reitos e garantias fundamentais de segunda gera¢do esbarram no
bbice do financeiramente possivel.

-> Principio do minimo existencial: € um conjunto de bens e di-
reitos vitais basicos indispensaveis a uma vida humana digna, intrin-
secamente ligado ao fundamento da dignidade da pessoa humana
previsto no Artigo 19, IIl, CF. A efetivagdo do minimo existencial ndo
se sujeita a reserva do possivel, pois tais direitos se encontram na
estrutura dos servigos pubicos essenciais.
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Os direitos referentes a nacionalidade estdo previstos dos Arti-
gos 12 a 13 da CF. Vejamos:

CAPITULO Il
DA NACIONALIDADE

Art. 12. Sdo brasileiros:

I - natos:

a) os nascidos na Republica Federativa do Brasil, ainda que de
pais estrangeiros, desde que estes ndo estejam a servigo de seu pais;

b) os nascidos no estrangeiro, de pai brasileiro ou mde brasilei-
ra, desde que qualquer deles esteja a servigo da Republica Federa-
tiva do Brasil;

¢) os nascidos no estrangeiro de pai brasileiro ou de mde bra-
sileira, desde que sejam registrados em repartigdo brasileira com-
petente ou venham a residir na Republica Federativa do Brasil e
optem, em qualquer tempo, depois de atingida a maioridade, pela
nacionalidade brasileira;

Il - naturalizados:

a) os que, na forma da lei, adquiram a nacionalidade brasileira,
exigidas aos origindrios de paises de lingua portuguesa apenas resi-
déncia por um ano ininterrupto e idoneidade moral;

b) os estrangeiros de qualquer nacionalidade, residentes na
Republica Federativa do Brasil hd mais de quinze anos ininterrup-
tos e sem condenagdo penal, desde que requeiram a nacionalidade
brasileira.

§ 12 Aos portugueses com residéncia permanente no Pais, se
houver reciprocidade em favor de brasileiros, serdo atribuidos os
direitos inerentes ao brasileiro, salvo os casos previstos nesta Cons-
tituigdo.




TECNOLOGIAS, FERRAMENTAS, APLICATIVOS E PRO-
CEDIMENTOS ASSOCIADOS A INTERNET E INTRANET.
FERRAMENTAS E APLICATIVOS DE NAVEGACAO GOO-
GLE CHROME E FIREFOX, EM SUAS VERSOES MAIS
ATUAIS

Tipos de rede de computadores
e LAN: Rele Local, abrange somente um perimetro definido.
Exemplos: casa, escritdrio, etc.

LAN
Rede Local

e MAN: Rede Metropolitana, abrange uma cidade, por exem-

plo.

LAN
(Local Area Network)

REDE METROPOLITANA

LAN
(Local Area Network),

LAN
(Local Area Network)

INFORMATICA

e WAN: E uma rede com grande abrangéncia fisica, maior que
a MAN, Estado, Pais; podemos citar até a INTERNET para entender-
mos o conceito.

_SERVIDORES

Navegacdo e navegadores da Internet

e |nternet

E conhecida como a rede das redes. A internet é uma cole¢do
global de computadores, celulares e outros dispositivos que se co-
municam.

e Procedimentos de Internet e intranet

Através desta conexdo, usuarios podem ter acesso a diversas
informagdes, para trabalho, laser, bem como para trocar mensa-
gens, compartilhar dados, programas, baixar documentos (down-
load), etc.

e Sites

Uma colegdo de paginas associadas a um enderego www. é
chamada web site. Através de navegadores, conseguimos acessar
web sites para operagdes diversas.

e Links

O link nada mais é que uma referéncia a um documento, onde
o usuario pode clicar. No caso da internet, o Link geralmente apon-
ta para uma determinada pagina, pode apontar para um documen-
to qualquer para se fazer o download ou simplesmente abrir.

Dentro deste contexto vamos relatar funcionalidades de al-
guns dos principais navegadores de internet: Microsoft Internet
Explorer, Mozilla Firefox e Google Chrome.




INFORMATICA

Internet Explorer 11

o |[dentificar o ambiente
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Governo do Brasil

O Internet Explorer é um navegador desenvolvido pela Microsoft, no qual podemos acessar sites variados. E um navegador simplifi-
cado com muitos recursos novos.

Dentro deste ambiente temos:

— Funcdes de controle de privacidade: Trata-se de fungdes que protegem e controlam seus dados pessoais coletados por sites;

— Barra de pesquisas: Esta barra permite que digitemos um endereco do site desejado. Na figura temos como exemplo: https://www.
gov.br/pt-br/

— Guias de navegacdo: Sdo guias separadas por sites aberto. No exemplo temos duas guias sendo que a do site https://www.gov.br/
pt-br/ estd aberta.

— Favoritos: S3o pastas onde guardamos nossos sites favoritos

— Ferramentas: Permitem realizar diversas fungbes tais como: imprimir, acessar o histdrico de navegacgao, configuragdes, dentre
outras.

Desta forma o Internet Explorer 11, torna a navegagao da internet muito mais agradavel, com textos, elementos gréficos e videos que
possibilitam ricas experiéncias para os usuarios.

e Caracteristicas e componentes da janela principal do Internet Explorer
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Area para exibicdo da pagina

A primeira vista notamos uma grande &rea disponivel para visualizagdo, além de percebemos que a barra de ferramentas fica auto-
maticamente desativada, possibilitando uma maior area de exibicdo.




Vamos destacar alguns pontos segundo as indica¢Ges da figura:

1. Voltar/Avancar pagina

Como o préprio nome diz, clicando neste botdo voltamos pagi-
na visitada anteriormente;

2. Barra de Enderegos
Esta é a area principal, onde digitamos o endereco da pagina

procurada;

3. icones para manipulacio do endereco da URL

Estes icones sdo pesquisar, atualizar ou fechar, dependendo da
situagdo pode aparecer fechar ou atualizar.

4. Abas de Conteudo

Sdo mostradas as abas das paginas carregadas.

5. Pagina Inicial, favoritos, ferramentas, comentdarios

6. '1'.:‘3 Adicionar a barra de favoritos

Mozila Firefox

Vamos falar agora do funcionamento geral do Firefox, objeto
de nosso estudo:

@ Novaaba 4 5 X
e

1 2 3
G Pusquiss
23 sites prefaridos

Vejamos de acordo com os simbolos da imagem:

INFORMATICA

— Sincronizagdo Firefox: Ato de guardar seus dados pessoais na
internet, ficando assim disponiveis em qualquer lugar. Seus dados
como: Favoritos, histéricos, Enderecos, senhas armazenadas, etc.,
sempre estardo disponiveis em qualquer lugar, basta estar logado
com o seu e-mail de cadastro. E lembre-se: ao utilizar um compu-
tador publico sempre desative a sincronizagdo para manter seus
dados seguros apds o uso.

Google Chrome

O Chrome é o navegador mais popular atualmente e disponi-
biliza inumeras fun¢des que, por serem étimas, foram implementa-
das por concorrentes.

Vejamos:

e Sobre as abas

No Chrome temos o conceito de abas que sdo conhecidas tam-
bém como guias. No exemplo abaixo temos uma aba aberta, se
quisermos abrir outra para digitar ou localizar outro site, temos o
sinal (+).

A barra de enderegos é o local em que se digita o link da pagina
visitada. Uma outra fungdo desta barra é a de busca, sendo que ao
digitar palavras-chave na barra, o mecanismo de busca do Google é
acionado e exibe os resultados.

1 & Bot3o Voltar uma pégina a0 Dol
2 > Botdo avancar uma pagina
3 c Bot3o atualizar a pagina Vejamos de acordo com os simbolos da imagem:
4 ‘G} Voltar para a pdgina inicial do Firefox
1 Botdo Voltar uma pégina
5 Barra de Enderegos
2 Botdo avangar uma pégina
6 Ver histdricos e favoritos
I 3 (¥ | Boto atualizar a pagina
Mostra um painel sobre os favoritos (Barra, =
7 &N Menu e outros) 4 > | Barra de Endereco.
3 ® Sincronizag?o com a conta FireFox (Vamos 5 % | Adicionar Favoritos
detalhar adiante)
_ . N 6 e Usudrio Atual
9 = Mostra menu de contexto com vdrias opgdes
7 . Exibe um menu de contexto que iremos relatar
seguir.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
PROFESSOR ANOS INICIAIS

SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivos

Os objetivos propostos nos Parametros Curriculares Nacionais
concretizam as intengGes educativas em termos de capacidades que
devem ser desenvolvidas pelos alunos ao longo da escolaridade.

A decisdo de definir os objetivos educacionais em termos de
capacidades é crucial nesta proposta, pois as capacidades, uma vez
desenvolvidas, podem se expressar numa variedade de comporta-
mentos. O professor, consciente de que condutas diversas podem
estar vinculadas ao desenvolvimento de uma mesma capacidade,
tem diante de si maiores possibilidades de atender a diversidade
de seus alunos.

Assim, os objetivos se definem em termos de capacidades de
ordem cognitiva, fisica, afetiva, de relagdo interpessoal e inser¢do
social, ética e estética, tendo em vista uma formagdo ampla.

A capacidade cognitiva tem grande influéncia na postura do
individuo em relagao as metas que quer atingir nas mais diversas
situagOes da vida, vinculando-se diretamente ao uso de formas de
representacdo e de comunicagdo, envolvendo a resolugdo de pro-
blemas, de maneira consciente ou ndo. A aquisicdo progressiva de
codigos de representacdo e a possibilidade de operar com eles in-
terfere diretamente na aprendizagem da lingua, da matemdtica, da
representagdo espacial, temporal e grafica e na leitura de imagens.
A capacidade fisica engloba o autoconhecimento e o uso do corpo
na expressao de emogdes, na superagdo de estereotipias de movi-
mentos, nos jogos, no deslocamento com seguranga. A afetiva re-
fere-se as motivag¢des, a autoestima, a sensibilidade e a adequagdo
de atitudes no convivio social, estando vinculada a valorizagdo do
resultado dos trabalhos produzidos e das atividades realizadas. Es-
ses fatores levam o aluno a compreender a si mesmo e aos outros.
A capacidade afetiva estd estreitamente ligada a capacidade de re-
lacdo interpessoal, que envolve compreender, conviver e produzir
com os outros, percebendo distingdes entre as pessoas, contrastes
de temperamento, de intengbes e de estados de animo. O desen-
volvimento da inter-relagdo permite ao aluno se colocar do ponto
de vista do outro e a refletir sobre seus préprios pensamentos. No
trabalho escolar o desenvolvimento dessa capacidade é propiciado
pela realizagdo de trabalhos em grupo, por praticas de cooperagdo
que incorporam formas participativas e possibilitam a tomada de
posi¢cdo em conjunto com os outros. A capacidade estética permite
produzir arte e apreciar as diferentes produg¢des artisticas produzi-
das em diferentes culturas e em diferentes momentos histéricos.
A capacidade ética é a possibilidade de reger as proprias agoes e
tomadas de decisdo por um sistema de principios segundo o qual
se analisam, nas diferentes situa¢des da vida, os valores e opgbes
que envolvem. A construgdo interna, pessoal, de principios consi-
derados validos para si e para os demais implica considerar-se um
sujeito em meio a outros sujeitos. O desenvolvimento dessa capa-
cidade permite considerar e buscar compreender razdes, nuan-
¢as, condicionantes, consequéncias e intengdes, isto €, permite a
superac¢do da rigidez moral, no julgamento e na atuagdo pessoal,
na relacdo interpessoal e na compreensdo das relagdes sociais. A
acdo pedagdgica contribui com tal desenvolvimento, entre outras
formas afirmando claramente seus principios éticos, incentivando a
reflexdo e a analise critica de valores, atitudes e tomadas de decisdo
e possibilitando o conhecimento de que a formulagdo de tais siste-
mas é fruto de relagdes humanas, historicamente situadas.

Quanto a capacidade de inser¢do social, refere-se a possibili-
dade de o aluno perceber-se como parte de uma comunidade, de
uma classe, de um ou varios grupos sociais e de comprometer-se
pessoalmente com questdes que considere relevantes para a vida
coletiva. Essa capacidade é nuclear ao exercicio da cidadania, pois
seu desenvolvimento é necessdrio para que se possa superar o in-
dividualismo e atuar (no cotidiano ou na vida politica) levando em
conta a dimensdo coletiva. O aprendizado de diferentes formas e
possibilidades de participagdo social é essencial ao desenvolvimen-
to dessa capacidade.

Para garantir o desenvolvimento dessas capacidades é preciso
uma disponibilidade para a aprendizagem de modo geral. Esta, por
sua vez, depende em boa parte da histéria de éxitos ou fracassos
escolares que o aluno traz e vdo determinar o grau de motivagédo
que apresentard em relagdo as aprendizagens atualmente propos-
tas. Mas depende também de que os conteudos de aprendizagem
tenham sentido para ele e sejam funcionais. O papel do professor
nesse processo &, portanto, crucial, pois a ele cabe apresentar os
conteudos e atividades de aprendizagem de forma que os alunos
compreendam o porqué e o para que do que aprendem, e assim
desenvolvam expectativas positivas em relagdo a aprendizagem e
sintam-se motivados para o trabalho escolar.

Para tanto, é preciso considerar que nem todas as pessoas tém
0s mesmos interesses ou habilidades, nem aprendem da mesma
maneira, 0 que muitas vezes exige uma atengdo especial por parte
do professor a um ou outro aluno, para que todos possam se inte-
grar no processo de aprender. A partir do reconhecimento das dife-
rengas existentes entre pessoas, fruto do processo de socializagdo
e do desenvolvimento individual, sera possivel conduzir um ensino
pautado em aprendizados que sirvam a novos aprendizados.

A escola preocupada em fazer com que os alunos desenvolvam
capacidades ajusta sua maneira de ensinar e seleciona os conteu-
dos de modo a auxilia-los a se adequarem as varias vivéncias a que
sdo expostos em seu universo cultural; considera as capacidades
que os alunos ja tém e as potencializa; preocupa-se com aqueles
alunos que encontram dificuldade no desenvolvimento das capaci-
dades basicas.

Embora os individuos tendam, em fungdo de sua natureza, a
desenvolver capacidades de maneira heterogénea, é importante
salientar que a escola tem como fungao potencializar o desenvol-
vimento de todas as capacidades, de modo a tornar o ensino mais
humano, mais ético.

Os Parametros Curriculares Nacionais, na explicitagdo das men-
cionadas capacidades, apresentam inicialmente os Objetivos Gerais
do ensino fundamental, que sdo as grandes metas educacionais
que orientam a estruturagdo curricular. A partir deles sdo definidos
0s Objetivos Gerais de Area, os dos Temas Transversais, bem como
o desdobramento que estes devem receber no primeiro e no se-
gundo ciclos, como forma de conduzir as conquistas intermediarias
necessarias ao alcance dos objetivos gerais. Um exemplo de desdo-
bramento dos objetivos é o que se apresenta a seguir.

- Objetivo Geral do Ensino Fundamental: utilizar diferentes lin-
guagens — verbal, matematica, grafica, plastica, corporal — como
meio para expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir
das produgdes da cultura.

- Objetivo Geral do Ensino de Matematica: analisar informa-
¢Oes relevantes do ponto de vista do conhecimento e estabelecer o
maior numero de rela¢des entre elas, fazendo uso do conhecimen-
to matematico para interpreta-las e avalia-las criticamente.
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- Objetivo do Ensino de Matematica para o Primeiro Ciclo: iden-
tificar, em situagGes praticas, que muitas informagdes sdo organiza-
das em tabelas e graficos para facilitar a leitura e a interpretagdo, e
construir formas pessoais de registro para comunicar informag&es
coletadas.

Os objetivos constituem o ponto de partida para se refletir so-
bre qual é a formagdo que se pretende que os alunos obtenham,
que a escola deseja proporcionar e tem possibilidades de realizar,
sendo, nesse sentido, pontos de referéncia que devem orientar
a atuagdo educativa em todas as areas, ao longo da escolaridade
obrigatdria. Devem, portanto, orientar a sele¢do de conteudos a se-
rem aprendidos como meio para o desenvolvimento das capacida-
des e indicar os encaminhamentos didaticos apropriados para que
os conteudos estudados fagam sentido para os alunos. Finalmente,
devem constituir-se uma referéncia indireta da avaliagdo da atua-
¢do pedagogica da escola.

As capacidades expressas nos Objetivos dos Parametros Curri-
culares Nacionais sdo propostas como referenciais gerais e deman-
dam adequacgGes a serem realizadas nos niveis de concretizagdo
curricular das secretarias estaduais e municipais, bem como das
escolas, a fim de atender as demandas especificas de cada loca-
lidade. Essa adequagdo pode ser feita mediante a redefini¢do de
graduagdes e o reequacionamento de prioridades, desenvolvendo
alguns aspectos e acrescentando outros que ndo estejam explicitos.

Contetdos

Os Parametros Curriculares Nacionais propéem uma mudanga
de enfoque em relagdo aos conteudos curriculares: ao invés de um
ensino em que o conteldo seja visto como fim em si mesmo, o que
se propde é um ensino em que o conteuddo seja visto como meio
para que os alunos desenvolvam as capacidades que Ihes permitam
produzir e usufruir dos bens culturais, sociais e econdmicos.

A tendéncia predominante na abordagem de conteldos na
educacdo escolar se assenta no bindGmio transmissado-incorporacgao,
considerando a incorporagao de conteudos pelo aluno como a fina-
lidade essencial do ensino. Existem, no entanto, outros posiciona-
mentos: ha quem defenda a posicdo de indiferenga em relagdo aos
conteudos por considera-los somente como suporte ao desenvolvi-
mento cognitivo dos alunos e ha ainda quem acuse a determinagdo
prévia de contelidos como uma afronta as questdes sociais e politi-
cas vivenciadas pelos diversos grupos.

No entanto, qualquer que seja a linha pedagogica, professo-
res e alunos trabalham, necessariamente, com conteldos. O que
diferencia radicalmente as propostas é a fun¢do que se atribui aos
contelidos no contexto escolar e, em decorréncia disso, as diferen-
tes concepgdes quanto a maneira como devem ser selecionados e
tratados.

Nesta proposta, os conteldos e o tratamento que a eles deve
ser dado assumem papel central, uma vez que é por meio deles que
os propdsitos da escola sao operacionalizados, ou seja, manifesta-
dos em agGes pedagdgicas. No entanto, ndo se trata de compreen-
dé-los da forma como sdo comumente aceitos pela tradi¢do escolar.
O projeto educacional expresso nos Parametros Curriculares Nacio-
nais demanda uma reflexdo sobre a selecdo de conteddos, como
também exige uma ressignificacdo, em que a nogdo de conteldo
escolar se amplia para além de fatos e conceitos, passando a incluir
procedimentos, valores, normas e atitudes. Ao tomar como objeto
de aprendizagem escolar conteudos de diferentes naturezas, reafir-
ma-se a responsabilidade da escola com a formag¢do ampla do alu-
no e a necessidade de intervengdes conscientes e planejadas nessa
direcdo.

Neste documento, os contetudos sdo abordados em trés gran-
des categorias: contelddos conceituais, que envolvem fatos e princi-
pios; contelidos procedimentais e conteldos atitudinais, que envol-
vem a abordagem de valores, normas e atitudes.

Conteudos conceituais referem-se a construgdo ativa das capa-
cidades intelectuais para operar com simbolos, ideias, imagens e re-
presentacdes que permitem organizar a realidade. A aprendizagem
de conceitos se da por aproximagdes sucessivas. Para aprender so-
bre digestdo, subtragdo ou qualquer outro objeto de conhecimento,
o aluno precisa adquirir informagdes, vivenciar situagdes em que
esses conceitos estejam em jogo, para poder construir generali-
zagGes parciais que, ao longo de suas experiéncias, possibilitardo
atingir conceitualizagdes cada vez mais abrangentes; estas o levarao
a compreensdo de principios, ou seja, conceitos de maior nivel de
abstracdo, como o principio da igualdade na matematica, o princi-
pio da conservagdo nas ciéncias, etc. A aprendizagem de conceitos
permite organizar a realidade, mas sé é possivel a partir da aprendi-
zagem de conteudos referentes a fatos (nomes, imagens, represen-
tagdes), que ocorre, num primeiro momento, de maneira eminen-
temente mnemonica. A memorizagdo ndo deve ser entendida como
processo mecanico, mas antes como recurso que torna o aluno ca-
paz de representar informagces de maneira genérica — memoria
significativa — para poder relaciona-las com outros contetdos.

Dependendo da diversidade presente nas atividades realiza-
das, os alunos buscam informagdes (fatos), notam regularidades,
realizam produtos e generalizagGes que, mesmo sendo sinteses
ou analises parciais, permitem verificar se o conceito estad sendo
aprendido. Exemplo 1: para compreender o que vem a ser um texto
jornalistico é necessario que o aluno tenha contato com esse texto,
use-o para obter informagGes, conheca seu vocabulario, conhega
sua estrutura e sua fungao social. Exemplo 2: a solidariedade sé
pode ser compreendida quando o aluno passa por situagdes em
que atitudes que a suscitem estejam em jogo, de modo que, ao lon-
go de suas experiéncias, adquira informagbes que contribuam para
a construgdo de tal conceito. Aprender conceitos permite atribuir
significados aos conteudos aprendidos e relaciona-los a outros.

Tal aprendizado esta diretamente relacionado a segunda cate-
goria de conteudos: a procedimental. Os procedimentos expressam
um saber fazer, que envolve tomar decisOes e realizar uma série de
acoes, de forma ordenada e nao aleatdria, para atingir uma meta.
Assim, os conteudos procedimentais sempre estdo presentes nos
projetos de ensino, pois uma pesquisa, um experimento, um resu-
mo, uma maquete, sdo proposicdes de a¢des presentes nas salas
de aula.

No entanto, conteldos procedimentais sdo abordados muitas
vezes de maneira equivocada, ndo sendo tratados como objeto de
ensino, que necessitam de intervengdo direta do professor para se-
rem de fato aprendidos. O aprendizado de procedimentos é, por
vezes, considerado como algo espontaneo, dependente das habili-
dades individuais. Ensinam-se procedimentos acreditando estar-se
ensinando conceitos; a realizagdo de um procedimento adequado
passa, entdo, a ser interpretada como o aprendizado do conceito.
O exemplo mais evidente dessa abordagem ocorre no ensino das
operagdes: o fato de uma criancga saber resolver contas de adi¢do
nao necessariamente corresponde a compreensado do conceito de
adigao.

E preciso analisar os contetidos referentes a procedimentos
ndo do ponto de vista de uma aprendizagem mecanica, mas a par-
tir do propdsito fundamental da educagdo, que é fazer com que os
alunos construam instrumentos para analisar, por si mesmos, os
resultados que obtém e os processos que colocam em agdo para
atingir as metas a que se propdem. Por exemplo: para realizar uma
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pesquisa, o aluno pode copiar um trecho da enciclopédia, embora
esse n3o seja o procedimento mais adequado. E preciso auxilia-lo,
ensinando os procedimentos apropriados, para que possa respon-
der com éxito a tarefa que lhe foi proposta. E preciso que o aluno
aprenda a pesquisar em mais de uma fonte, registrar o que for re-
levante, relacionar as informagGes obtidas para produzir um texto
de pesquisa. Dependendo do assunto a ser pesquisado, é possivel
orienta-lo para fazer entrevistas e organizar os dados obtidos, pro-
curar referéncias em diferentes jornais, em filmes, comparar as
informagdes obtidas para apresenta-las num seminario, produzir
um texto. Ao exercer um determinado procedimento, é possivel ao
aluno, com ajuda ou ndo do professor, analisar cada etapa realizada
para adequa-la ou corrigi-la, a fim de atingir a meta proposta. A
consideragdo dos contetudos procedimentais no processo de ensino
é de fundamental importancia, pois permite incluir conhecimentos
que tém sido tradicionalmente excluidos do ensino, como a revisdo
do texto escrito, a argumentagdo construida, a comparagao dos da-
dos, a verificagdo, a documentagdo e a organizagdo, entre outros.

Ao ensinar procedimentos também se ensina um certo modo
de pensar e produzir conhecimento. Exemplo: uma das questdes
centrais do trabalho em matematica refere-se a validagdo.

Trata-se de o aluno saber por seus préprios meios se o resulta-
do que obteve é razoavel ou absurdo, se o procedimento utilizado
é correto ou ndo, se o argumento de seu colega é consistente ou
contraditdrio.

J4 os conteldos atitudinais permeiam todo o conhecimento
escolar. A escola é um contexto socializador, gerador de atitudes
relativas ao conhecimento, ao professor, aos colegas, as disciplinas,
as tarefas e a sociedade. A ndo-compreensdo de atitudes, valores e
normas como conteudos escolares faz com estes sejam comunica-
dos sobretudo de forma inadvertida — acabam por ser aprendidos
sem que haja uma deliberagdo clara sobre esse ensinamento. Por
isso, é imprescindivel adotar uma posicao critica em relagao aos va-
lores que a escola transmite explicita e implicitamente mediante
atitudes cotidianas. A consideragdo positiva de certos fatos ou per-
sonagens histdricos em detrimento de outros é um posicionamento
de valor, o que contradiz a pretensa neutralidade que caracteriza a
apresentacdo escolar do saber cientifico.

Ensinar e aprender atitudes requer um posicionamento claro e
consciente sobre o que e como se ensina na escola. Esse posiciona-
mento sé pode ocorrer a partir do estabelecimento das intengées
do projeto educativo da escola, para que se possam adequar e sele-
cionar conteldos bdasicos, necessarios e recorrentes.

E sabido que a aprendizagem de valores e atitudes é de na-
tureza complexa e pouco explorada do ponto de vista pedagdgico.
Muitas pesquisas apontam para a importancia da informagdao como
fator de transformacgdo de valores e atitudes; sem duvida, a infor-
macdo € necessaria, mas ndo é suficiente. Para a aprendizagem de
atitudes é necessaria uma pratica constante, coerente e sistema-
tica, em que valores e atitudes almejados sejam expressos no re-
lacionamento entre as pessoas e na escolha dos assuntos a serem
tratados. Além das questdes de ordem emocional, tem relevancia
no aprendizado dos conteudos atitudinais o fato de cada aluno per-
tencer a um grupo social, com seus proprios valores e atitudes.

Embora esteja sempre presente nos conteudos especificos que
sdo ensinados, os conteudos atitudinais ndo tém sido formalmente
reconhecidos como tal. A analise dos contetdos, a luz dessa dimen-
sdo, exige uma tomada de decisdo consciente e eticamente com-
prometida, interferindo diretamente no esclarecimento do papel
da escola na formacdo do cidaddo. Ao enfocar os contetidos esco-
lares sob essa dimensdo, questbes de convivio social assumem um
outro status no rol dos conteldos a serem abordados.

Considerar contetidos procedimentais e atitudinais como con-
telidos do mesmo nivel que os conceituais ndo implica aumento
na quantidade de conteldos a serem trabalhados, porque eles ja
estdo presentes no dia-a-dia da sala de aula; o que acontece é que,
na maioria das vezes, ndo estdao explicitados nem sdo tratados de
maneira consciente. A diferente natureza dos conteudos escolares
deve ser contemplada de maneira integrada no processo de ensino
e aprendizagem e ndo em atividades especificas.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, os contetdos referen-
tes a conceitos, procedimentos, valores, normas e atitudes estdo
presentes nos documentos tanto de dreas quanto de Temas Trans-
versais, por contribuirem para a aquisicdo das capacidades defini-
das nos Objetivos Gerais do Ensino Fundamental. A consciéncia da
importancia desses conteudos é essencial para garantir-lhes tra-
tamento apropriado, em que se vise um desenvolvimento amplo,
harmonico e equilibrado dos alunos, tendo em vista sua vinculagdo
a fungdo social da escola. Eles sdo apresentados nos blocos de con-
teldos e/ou organizagdes tematicas.

Os blocos de contetdos e/ou organizagdes tematicas sdo agru-
pamentos que representam recortes internos a area e visam expli-
citar objetos de estudo essenciais a aprendizagem. Distinguem as
especificidades dos conteudos, para que haja clareza sobre qual é
o objeto do trabalho, tanto para o aluno como para o professor —
é importante ter consciéncia do que se esta ensinando e do que
se estd aprendendo. Os conteudos sdo organizados em fungdo da
necessidade de receberem um tratamento didatico que propicie
um avango continuo na ampliagdo de conhecimentos, tanto em
extensdo quanto em profundidade, pois o processo de aprendiza-
gem dos alunos requer que os mesmos conteudos sejam tratados
de diferentes maneiras e em diferentes momentos da escolaridade,
de forma a serem “revisitados”, em func¢do das possibilidades de
compreensdo que se alteram pela continua construgdo de conheci-
mentos e em fun¢do da complexidade conceitual de determinados
conteudos. Por exemplo, ao apresentar problemas referentes as
operagdes de adi¢do e subtracgdo.

Exemplo 1: Pedro tinha 8 bolinhas de gude, jogou uma partida
e perdeu 3. Com quantas bolinhas ficou? (8 -3 =50u 3 +? =38).
Exemplo 2: Pedro jogou uma partida de bolinha de gude. Na se-
gunda partida, perdeu 3 bolinhas, ficando com 5 no final. Quantas
bolinhas Pedro ganhou na primeira partida? (? -3=50u8-3=5
ou 3 + ? =8). O problema 1 é resolvido pela maioria das criangas
no inicio da escolaridade obrigatéria em fun¢do do conhecimento
matematico que ja tém; no entanto, o problema 2 para ser resolvi-
do necessita que o aluno tenha tido diferentes oportunidades para
operar com os conceitos envolvidos, caso contrdrio nao o resol-
vera. O mesmo conteldo — adigdo e subtragdo — para ser com-
preendido requer uma abordagem mais ampla dos conceitos que
o envolvem. Com esses exemplos buscou-se apontar também que
situagOes aparentemente faceis e simples sdao complexas tanto do
ponto de vista do objeto como da aprendizagem. No problema 2 a
variagdo no local da incégnita solicita um tipo de raciocinio diferen-
te do problema 1. A complexidade dos proprios contetdos e as ne-
cessidades das aprendizagens compdem um todo dinamico, sendo
impossivel esgotar a aprendizagem em um curto espacgo de tempo.
O conhecimento ndo é um bem passivel de acumulagdo, como uma
espécie de doagdo da fonte de informagdes para o aprendiz.
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Para o tratamento didatico dos contetdos é preciso considerar
também o estabelecimento de relagdes internas ao bloco e entre
blocos. Exemplificando: os blocos de contetddos de Lingua Portu-
guesa sao lingua oral, lingua escrita, analise e reflexdao sobre a lin-
gua; é possivel aprender sobre a lingua escrita sem necessariamen-
te estabelecer uma relagdo direta com a lingua oral; por outro lado,
nao é possivel aprender a analisar e a refletir sobre a lingua sem o
apoio da lingua oral, ou da escrita. Dessa forma, a inter-relacdo dos
elementos de um bloco, ou entre blocos, é determinada pelo objeto
da aprendizagem, configurado pela proposta didatica realizada pelo
professor.

Dada a diversidade existente no Pais, é natural e desejavel que
ocorram alteragdes no quadro proposto. A definicdo dos contetdos
a serem tratados deve considerar o desenvolvimento de capacida-
des adequadas as caracteristicas sociais, culturais e econémicas
particulares de cada localidade.

Assim, a definicdo de conteldos nos Parametros Curriculares
Nacionais é uma referéncia suficientemente aberta para técnicos e
professores analisarem, refletirem e tomarem decisdes, resultando
em ampliagdes ou redugbes de certos aspectos, em fungdo das ne-
cessidades de aprendizagem de seus alunos.

Avaliagdo

A concepgdo de avaliagdo dos Parametros Curriculares Nacio-
nais vai além da visdo tradicional, que focaliza o controle externo do
aluno mediante notas ou conceitos, para ser compreendida como
parte integrante e intrinseca ao processo educacional.

A avaliagdo, ao ndo se restringir ao julgamento sobre suces-
sos ou fracassos do aluno, é compreendida como um conjunto de
atuagOes que tem a fungdo de alimentar, sustentar e orientar a in-
tervencdo pedagdgica. Acontece continua e sistematicamente por
meio da interpretagdo qualitativa do conhecimento construido pelo
aluno. Possibilita conhecer o quanto ele se aproxima ou ndo da ex-
pectativa de aprendizagem que o professor tem em determinados
momentos da escolaridade, em fungdo da intervengdo pedagodgica
realizada. Portanto, a avaliagdo das aprendizagens sé pode aconte-
cer se forem relacionadas com as oportunidades oferecidas, isto é,
analisando a adequacgdo das situagdes didaticas propostas aos co-
nhecimentos prévios dos alunos e aos desafios que estdao em con-
dicGes de enfrentar.

A avaliagdo subsidia o professor com elementos para uma re-
flexdo continua sobre a sua pratica, sobre a criagdo de novos ins-
trumentos de trabalho e a retomada de aspectos que devem ser
revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para o pro-
cesso de aprendizagem individual ou de todo grupo. Para o aluno,
é o instrumento de tomada de consciéncia de suas conquistas, di-
ficuldades e possibilidades para reorganizagdo de seu investimento
na tarefa de aprender. Para a escola, possibilita definir prioridades
e localizar quais aspectos das a¢Ges educacionais demandam maior
apoio.

Tomar a avaliagdo nessa perspectiva e em todas essas dimen-
sGes requer que esta ocorra sistematicamente durante todo o pro-
cesso de ensino e aprendizagem e ndo somente apds o fechamento
de etapas do trabalho, como é o habitual. Isso possibilita ajustes
constantes, num mecanismo de regulagdo do processo de ensino e
aprendizagem, que contribui efetivamente para que a tarefa educa-
tiva tenha sucesso.

O acompanhamento e a reorganizagdo do processo de ensino
e aprendizagem na escola inclui, necessariamente, uma avaliagdo
inicial, para o planejamento do professor, e uma avaliacdo ao final
de uma etapa de trabalho.

A avaliacdo investigativa inicial instrumentalizard o professor
para que possa pOr em pratica seu planejamento de forma adequa-
da as caracteristicas de seus alunos. Esse é o momento em que o
professor vai se informar sobre o que o aluno ja sabe sobre deter-
minado conteuddo para, a partir dai, estruturar sua programagao,
definindo os conteudos e o nivel de profundidade em que devem
ser abordados. A avaliagdo inicial serve para o professor obter infor-
magcoes necessarias para propor atividades e gerar novos conheci-
mentos, assim como para o aluno tomar consciéncia do que ja sabe
e do que pode ainda aprender sobre um determinado conjunto de
contetidos. E importante que ocorra uma avaliacdo no inicio do
ano; o fato de o aluno estar iniciando uma série ndo é informagdo
suficiente para que o professor saiba sobre suas necessidades de
aprendizagem. Mesmo que o professor acompanhe a classe de um
ano para o outro, e tenha registros detalhados sobre o desempenho
dos alunos no ano anterior, ndao se exclui essa investigacdo inicial,
pois os alunos ndo deixam de aprender durante as férias e muita
coisa pode ser alterada no intervalo dos periodos letivos. Mas essas
avaliagdes ndo devem ser aplicadas exclusivamente nos inicios de
ano ou de semestre; sdo pertinentes sempre que o professor pro-
puser novos contelddos ou novas sequéncias de situa¢des didaticas.

E importante ter claro que a avaliagdo inicial ndo implica a ins-
tauragdo de um longo periodo de diagndstico, que acabe por se
destacar do processo de aprendizagem que estd em curso, no qual
o professor ndo avanga em suas propostas, perdendo o escasso e
precioso tempo escolar de que dispde. Ela pode se realizar no in-
terior mesmo de um processo de ensino e aprendizagem, ja que os
alunos pdem inevitavelmente em jogo seus conhecimentos prévios
ao enfrentar qualquer situagdo didatica.

O processo também contempla a observagdo dos avancos e da
qualidade da aprendizagem alcangada pelos alunos ao final de um
periodo de trabalho, seja este determinado pelo fim de um bimes-
tre, ou de um ano, seja pelo encerramento de um projeto ou sequ-
éncia didatica. Na verdade, a avaliagao continua do processo acaba
por subsidiar a avaliagdo final, isto é, se o professor acompanha o
aluno sistematicamente ao longo do processo pode saber, em de-
terminados momentos, o que o aluno ja aprendeu sobre os conteu-
dos trabalhados. Esses momentos, por outro lado, sdo importantes
por se constituirem boas situages para que alunos e professores
formalizem o que foi e o que nado foi aprendido. Esta avaliagdo, que
intenciona averiguar a relagdo entre a construgao do conhecimento
por parte dos alunos e os objetivos a que o professor se propds, é
indispensavel para se saber se todos os alunos estdo aprendendo e
quais condigdes estdao sendo ou ndo favoraveis para isso, o que diz
respeito as responsabilidades do sistema educacional.

Um sistema educacional comprometido com o desenvolvimen-
to das capacidades dos alunos, que se expressam pela qualidade
das relagdes que estabelecem e pela profundidade dos saberes
constituidos, encontra, na avaliagdo, uma referéncia a andlise de
seus propositos, que Ihe permite redimensionar investimentos, a
fim de que os alunos aprendam cada vez mais e melhor e atinjam
0s objetivos propostos.

Esse uso da avaliagdo, numa perspectiva democratica, sé po-
derd acontecer se forem superados o carater de terminalidade e de
medicdo de conteudos aprendidos — tdo arraigados nas praticas
escolares — a fim de que os resultados da avaliagdo possam ser
concebidos como indicadores para a reorientagdo da pratica educa-
cional e nunca como um meio de estigmatizar os alunos.

Utilizar a avaliagdo como instrumento para o desenvolvimento
das atividades didaticas requer que ela ndo seja interpretada como
um momento estatico, mas antes como um momento de observa-
¢do de um processo dindmico e nao-linear de construgdo de conhe-
cimento.
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