apostllas -V

0pgao

COD: OP-156AG-21
7908403510337

BRAGANCA
PAULISTA

PREFEITURA MUNICIPAL DE BRAGANCA PAULISTA
DO ESTADO DE SAOQO PAULO

Professor de Educacao Infantil

EDITAL DO PROCESSO SELETIVO N° 02/2021



INDICE

Lingua Portuguesa

1. QuestBes Que Possibilitem Avaliar A Capacidade De Interpretagdo De TeXt0. . oo vttt ettt et et et ettt 01
2. Conhecimento Da Norma Culta Na Modalidade Escrita Do Idioma E Aplicagdo Da Ortografia Oficial ......................... 10
3. ACENTUAGCEO GrafiCa. . o vttt ettt e e e e e e e e e e 11
N o ) AU T L= o P 12
5. Classes Gramaticais. Pronomes: EMpPrego E COlOCaCE0. . . .. vttt ittt ettt ettt et et e et ettt et e et 13
6. Concordancia Verbal E NOmMiNal ... ... o e e e e e e e 20
7. Regéncia Nominal EVerbal . ... ... e e e e 22
Matematica
1. Operagdes Com Numeros Reais. Minimo Multiplo Comum E Maximo Divisor ComumM . . ....ov ittt it et i ie e 01
2. RAZA0O E PrOPOrGa0 .« o ittt et e e e e e 10
R o] ol =T | =<1 o P 11
4. RegraDe Tres SImPles E COmMPOSTa . o .ottt et ettt et e e et et e et e e e e e e 13
5. Média Aritmética Simples E PONderada ... ..ottt e e e e e e 15
6.  JUIO SIMPIES ottt e e e 19
7. Equagdao Do 1.2 E 2.2 Graus. Sistema De EqQuagies DO 1.2 Gral . ..o v vttt ettt et et et et et 21
8. Relagdo Entre Grandezas: Tabelas E Graficos . . . ..ottt e et e et e e e e 24
9. Sistemas De Medidas UsSUais . . ..o v ittt ettt ettt e e e e e e e e e e e 24
10. NocBes De Geometria: Forma, Perimetro, Area, Volume, Angulo, Teorema De PitdgOras. . .. ..o vuuuee et 26
11. Raciocinio Légico.resolugdo De SituagBes-Problema. . .. ..o it e e 39
Legislagdo
1. Lei 8.069 De 13 De Julho De 1990 Que Disp&e Sobre O Estatuto Da Crian¢a E Do Adolescente—Eca...........ccvvvennen... 01
2. Lei9.394 De 20 De Dezembro De 1.996 Que Estabelece As Diretrizes E Bases Da Educagdo Nacional. ........................ 39
3. Constituicdo Da Republica Federativa Do Brasil De 1.988 - Capitulo Referente A EUCAGH0 . ... v v eee et e e 60
4. Lei Municipal N2 4.488 De 23 De Setembro De 2015 Que Aprova O Plano Municipal De Educagdo De Braganga Paulista — Pme E Da
Outras Providéncias — Disponivel Em: Https://Leismunicipais. Com.br/A2/Plano-Municipalde-Educacao-Braganca-Paulista-Sp .. .63
5. Lei Organica Do Municipio Www.camarabp.sp.gov.br (Capitulo Da EAUCAgE0) ... .. ititiit it 72
6. Cne/Ceb —Resolucdo N.2 1/2004, De 17 De Junho De 2004. Institui Diretrizes Nacionais Para A Educacdo Das RelacSes Etnico-Raciais
E Para O Ensino De Histéria E Cultura Afro-Brasileira E Africana . ... i e et et et e 73

Conhecimentos Especificos
Professor de Educagdo Infantil

Mec — Base Nacional Curricular Comum — Direitos De Aprendizagem E Desenvolvimento Na Educacgdo Infantil, Campos De Experién-
cias, Objetivos De Aprendizagem E Desenvolvimento Para A Educagdo Infantil, Transi¢do Da Educagao Infantil Para O Ensino Fun-
damental. O Ensino Fundamental No Contexto Da Educacdo Basica, Competéncias Especificas De Linguagens, Lingua Portuguesa

Matematica, Ciéncias Da Natureza, Ciéncias Humanas E HistOria . . ... .ot vttt e e e e 01
Brasil. Diretrizes Curriculares Nacionais Para A Educacdo Infantil. Brasilia: Mec, Seb, 2010 ............coi i, 87
Brasil. Referencial Curricular Para A Educagdo Infantil. Brasilia: Mec/Sef, 1998 . . .. .. ... o i e 91
Horn, Maria Da Graga Souza. Sabores, Cores, Sons, Aromas: A Organizacdo Dos Espac¢os Na Educacdo Infantil. Porto Alegre: Artmed,
200 . e e 186
Barbosa, Maria Carmen Silveira. Por Amor E Por Forga: Rotinas Na Educacdo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006 .................. 186
Ostetto, Luciana - Encontros E Encantamentos Na Educagdo Infantil. Editora Papirus. 2000 .. .........oviiiiiiiiiiieeeeennnn. 188
Smole, Katia Cristina Stocco — A Matematica Na Educacdo Infantil — A Teoria Das Inteligéncias Multiplas Na Pratica Escolar — Artes
MEAICas — 2004 . . .ottt e e e e e 189

Panizza, Mabel E Colaboradores — Ensinar Matematica Na Educagdo Infantil E Nas Séries Iniciais. Artmed, 2011 .............. 190




QUESTOES QUE POSSIBILITEM AVALIAR A CAPACIDADE
DE INTERPRETAGAO DE TEXTO

LINGUA PORTUGUESA

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracte-
risticas:

Compreender e interpretar textos é essencial para que o
objetivo de comunicag¢do seja alcangado satisfatoriamente. Com
isso, é importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lem-
brar que o texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que te-
nha um sentido completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto
e de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem ex-
plicita. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a
sua interpretagao.

A interpretagdo sdo as conclusGes que chegamos a partir
do conteldo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo
gue esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a in-
terpretagao é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e
do repertério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um
texto, é necessario fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos
e/ou visuais, isto ¢, identificar figuras de linguagem, reconhe-
cer o sentido de conjuncdes e preposi¢cles, por exemplo, bem
como identificar expressdes, gestos e cores quando se trata de
imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um
conceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em
cada pardgrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto.
Se possivel, adicione também pensamentos e inferéncias pro-
prias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desco-
nhecidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados,
fonte de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral,
guestdes que esperam compreensdao do texto aparecem com
as seguintes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo
o texto...; de acordo com o autor... Ja as questdes que esperam
interpretacdo do texto aparecem com as seguintes expressdes:
conclui-se do texto que...; o texto permite deduzir que...; qual é
a intengdo do autor quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da fina-
lidade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género
ele pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas
duas classificagoes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da
finalidade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o
texto se apresenta. A partir de sua funcdo, é possivel estabele-
cer um padrdo especifico para se fazer a enunciagao.

Apresenta um enredo, com agles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espago e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
TEXTO ponto de vista, persuadindo o leitor a
DISSERTATIVO partir do uso de argumentos solidos.
ARGUMENTATIVO Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagdes, informagdes,
definigbes, conceitualizagcbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instru¢des, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reco-
nhecimento de certos padrdes estruturais que se constituem a
partir da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu
estilo ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipolo-
gia textual, podendo se apresentar com uma grande diversida-
de. Além disso, o padrao também pode sofrer modificacGes ao
longo do tempo, assim como a prépria lingua e a comunicagao,
no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Cronica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

e Propaganda

e Receita culindria

e Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais
em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que
um texto literdrio seja feito com a estruturacdo de uma receita
culinaria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracte-
risticas, a finalidade e a fungdo social de cada texto analisado.




ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma infor-
magao a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem
positiva de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado,
ou inteligente, ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz
seja admitido como verdadeiro. Em sintese, tem a intenc¢do de
convencer, ou seja, tem o desejo de que o ouvinte creia no que
o texto diz e faga o que ele propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagao,
todo texto contém um componente argumentativo. A argumen-
tacdo é o conjunto de recursos de natureza linguistica destina-
dos a persuadir a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Esta
presente em todo tipo de texto e visa a promover adesdo as
teses e aos pontos de vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja ape-
nas uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para com-
provar a veracidade de um fato. O argumento é mais que isso:
como se disse acima, € um recurso de linguagem utilizado para
levar o interlocutor a crer naquilo que estd sendo dito, a aceitar
como verdadeiro o que esta sendo transmitido. A argumentacéo
pertence ao dominio da retérica, arte de persuadir as pessoas
mediante o uso de recursos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é
bom voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV
a.C., numa obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo Uteis
quando se tem de escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma
desvantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argu-
mentar. Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher
entre duas coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude.
Nesse caso, precisamos argumentar sobre qual das duas é mais
desejavel. O argumento pode entdo ser definido como qualquer
recurso que torna uma coisa mais desejdvel que outra. Isso sig-
nifica que ele atua no dominio do preferivel. Ele é utilizado para
fazer o interlocutor crer que, entre duas teses, uma é mais pro-
vavel que a outra, mais possivel que a outra, mais desejavel que
a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade
de um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o
gue o enunciador esta propondo.

H& uma diferenga entre o raciocinio légico e a argumenta-
¢do. O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pre-
tende demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente
das premissas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos
postulados admitidos. No raciocinio légico, as conclusdes ndo
dependem de crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas
apenas do encadeamento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadea-
mento:

A éigual a B.
A éigual a C.
Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo é, obrigatoria-
mente, que C é igual a A.
Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.
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Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacgdo, as coisas sdo diferentes.
Nele, a conclusdo ndo é necessdria, ndo é obrigatdria. Por isso,
deve-se mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a
mais plausivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizen-
do-se mais confidvel do que os concorrentes porque existe des-
de a chegada da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara di-
zendo-nos que um banco com quase dois séculos de existéncia é
solido e, por isso, confidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria
entre a solidez de uma instituicdo bancaria e sua antiguidade,
esta tem peso argumentativo na afirmacdo da confiabilidade de
um banco. Portanto é provavel que se creia que um banco mais
antigo seja mais confidvel do que outro fundado ha dois ou trés
anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer
as pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante
entender bem como eles funcionam.

Ja vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preci-
so acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o
auditdrio, que pode ser individual ou coletivo, sera tanto mais
facil quanto mais os argumentos estiverem de acordo com suas
crengas, suas expectativas, seus valores. Ndo se pode conven-
cer um auditério pertencente a uma dada cultura enfatizando
coisas que ele abomina. Serd mais facil convencé-lo valorizando
coisas que ele considera positivas. No Brasil, a publicidade da
cerveja vem com frequéncia associada ao futebol, ao gol, a pai-
xdo nacional. Nos Estados Unidos, essa associa¢do certamente
ndo surtiria efeito, porque 14 o futebol ndo é valorizado da mes-
ma forma que no Brasil. O poder persuasivo de um argumento
estd vinculado ao que é valorizado ou desvalorizado numa dada
cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a
fazer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um
argumento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhe-
cidas pelo auditério como autoridades em certo dominio do
saber, para servir de apoio aquilo que o enunciador esta pro-
pondo. Esse recurso produz dois efeitos distintos: revela o co-
nhecimento do produtor do texto a respeito do assunto de que
estd tratando; da ao texto a garantia do autor citado. E preciso,
no entanto, ndo fazer do texto um amontoado de cita¢des. A
citagdo precisa ser pertinente e verdadeira. Exemplo:

“A imaginagéo é mais importante do que o conhecimento.”
Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginag¢do, ndo hd co-

nhecimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2




A tese defendida nesse texto é que a imaginacdo é mais im-
portante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir
a ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mun-
do. Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas
devem acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior
numero de pessoas, o que existe em maior nimero, o que tem
maior duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fun-
damento desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publi-
cidade faz largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-
-se em afirmag¢des que, numa determinada época, sdo aceitas
como verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a me-
nos que o objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte
daideia de que o consenso, mesmo que equivocado, correspon-
de ao indiscutivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que
aquilo que ndo desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais,
por exemplo, as afirmag¢Bes de que o meio ambiente precisa ser
protegido e de que as condi¢des de vida sdo piores nos paises
subdesenvolvidos. Ao confiar no consenso, porém, corre-se o
risco de passar dos argumentos validos para os lugares comuns,
os preconceitos e as frases carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil
aceitar aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que
é apenas provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular
enuncia o argumento de existéncia no provérbio “Mais vale um
pdssaro na méo do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documen-
tais (fotos, estatisticas, depoimentos, gravac¢des, etc.) ou provas
concretas, que tornam mais aceitavel uma afirmacdo genérica.
Durante a invasdo do lraque, por exemplo, os jornais diziam que
o exército americano era muito mais poderoso do que o iraquia-
no. Essa afirmac¢do, sem ser acompanhada de provas concretas,
poderia ser vista como propagandistica. No entanto, quando
documentada pela comparagdo do nimero de canhdes, de car-
ros de combate, de navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relacdes ldgicas, como
causa e efeito, analogia, implicagdo, identidade, etc. Esses ra-
ciocinios sdo chamados quase ldgicos porque, diversamente
dos raciocinios ldgicos, eles nao pretendem estabelecer rela-
¢Ges necessarias entre os elementos, mas sim instituir relagdes
provaveis, possiveis, plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é
igual a B”, “B é igual a C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se
uma relagdo de identidade légica. Entretanto, quando se afirma
“Amigo de amigo meu é meu amigo” ndo se institui uma identi-
dade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista ldgico é mais facilmen-
te aceito do que um texto incoerente. Varios sao os defeitos que
concorrem para desqualificar o texto do ponto de vista légico:
fugir do tema proposto, cair em contradigao, tirar conclusdes
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qgue ndo se fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afir-
magdes gerais com fatos inadequados, narrar um fato e dele
extrair generalizagOes indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades ti-
picas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo,
0 mais raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é
melhor que o que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia,
celebridades recomendando prédios residenciais, produtos de
beleza, alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o con-
sumidor tende a associar o produto anunciado com atributos da
celebridade.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizagdo da variante culta e formal
da lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica
socialmente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir
um texto em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que
o modo de dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de
salude de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das
duas maneiras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinita-
mente mais adequada para a persuasdo do que a segunda, pois
esta produziria certa estranheza e ndo criaria uma imagem de
competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando
em conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica
houve por bem determinar o internamento do governador pelo
periodo de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque
alguns deles sGo barrapesada, a gente botou o governador no
hospital por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma func¢do argu-
mentativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério,
para ser ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de
comunicagdo deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que
pretenda ser, um texto tem sempre uma orientagdo argumen-
tativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa direcdo que o fa-
lante traga para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar
de um homem publico, pode ter a intencdo de critica-lo, de ridi-
culariza-lo ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndao a outros, omitindo certos epi-
sodios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e
nao outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras
trocavam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que no-
ras e sogras ndo se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhi-
do esse fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o
termo até, que serve para incluir no argumento alguma coisa
inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando
tratamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:




- Uso sem delimitacdo adequada de palavra de sentido tdo
amplo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu
contrario. Sdo nogdes confusas, como paz, que, paradoxalmen-
te, pode ser usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras
podem ter valor positivo (paz, justica, honestidade, democra-
cia) ou vir carregadas de valor negativo (autoritarismo, degra-
dacdo do meio ambiente, injustica, corrupgdo).

- Uso de afirmag0Oes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos
sdo ladrées”, basta um Unico exemplo de politico honesto para
destruir o argumento.

- Emprego de nogdes cientificas sem nenhum rigor, fora do
contexto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizan-
do-as e atribuindo-lhes uma significagdao subjetiva e grosseira.
E o caso, por exemplo, da frase “O imperialismo de certas in-
dustrias ndo permite que outras crescam”, em que o termo im-
perialismo é descabido, uma vez que, a rigor, significa “acdo de
um Estado visando a reduzir outros a sua dependéncia politica
e econémica”.

A boa argumentagdo é aquela que esta de acordo com a
situacdo concreta do texto, que leva em conta os componentes
envolvidos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a
comunicagdo, o assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com
manifesta¢des de sinceridade do autor (como eu, que ndo cos-
tumo mentir...) ou com declaragdes de certeza expressas em
féormulas feitas (como estou certo, creio firmemente, é claro,
é 6bvio, é evidente, afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de
prometer, em seu texto, sinceridade e certeza, autenticidade e
verdade, o enunciador deve construir um texto que revele isso.
Em outros termos, essas qualidades ndo se prometem, manifes-
tam-se na agao.

A argumentagdo é a exploragdo de recursos para fazer pa-
recer verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar
a pessoa a que texto é enderegado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expres-
sa um ponto de vista, acompanhado de certa fundamentagao,
que inclui a argumentacdo, questionamento, com o objetivo
de persuadir. Argumentar é o processo pelo qual se estabele-
cem relagOes para chegar a conclusdo, com base em premissas.
Persuadir é um processo de convencimento, por meio da argu-
mentagdo, no qual procura-se convencer os outros, de modo a
influenciar seu pensamento e seu comportamento.

A persuasdo pode ser vélida e ndo valida. Na persuasdo
valida, expdem-se com clareza os fundamentos de uma ideia
ou proposicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do
raciocinio empregado na argumentagdo. A persuasdo nado va-
lida apoia-se em argumentos subjetivos, apelos subliminares,
chantagens sentimentais, com o emprego de “apelagdes”, como
a inflexdo de voz, a mimica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertacdo em duas modalida-
des, expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentacao, ra-
z0es a favor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informa-
tiva, apresenta dados sem a intencdo de convencer. Na verdade,
a escolha dos dados levantados, a maneira de exp6-los no texto
ja revelam uma “tomada de posi¢cdo”, a adog¢do de um ponto de
vista na dissertac¢do, ainda que sem a apresentagao explicita de
argumentos. Desse ponto de vista, a dissertacdo pode ser defi-
nida como discussao, debate, questionamento, o que implica a
liberdade de pensamento, a possibilidade de discordar ou con-
cordar parcialmente. A liberdade de questionar é fundamental,
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mas n3o é suficiente para organizar um texto dissertativo. E ne-
cessaria também a exposi¢cdo dos fundamentos, os motivos, os
porqués da defesa de um ponto de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude
argumentativa. A argumentacdo estd presente em qualquer tipo
de discurso, porém, é no texto dissertativo que ela melhor se
evidencia.

Para discutir um tema, para confrontar argumentos e po-
sicOes, é necessdria a capacidade de conhecer outros pontos
de vista e seus respectivos argumentos. Uma discussao impde,
muitas vezes, a analise de argumentos opostos, antagonicos.
Como sempre, essa capacidade aprende-se com a prdtica. Um
bom exercicio para aprender a argumentar e contra-argumentar
consiste em desenvolver as seguintes habilidades:

- argumentagdo: anotar todos os argumentos a favor de
uma ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posi-
¢do totalmente contraria;

- contra-argumentagdo: imaginar um didlogo-debate e
guais 0os argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente
apresentaria contra a argumentagdo proposta;

- refutacdo: argumentos e razdes contra a argumentacdo
oposta.

A argumentagao tem a finalidade de persuadir, portanto,
argumentar consiste em estabelecer relagdes para tirar conclu-
sOes validas, como se procede no método dialético. O método
dialético ndo envolve apenas questles ideoldgicas, geradoras
de polémicas. Trata-se de um método de investigagao da reali-
dade pelo estudo de sua agdo reciproca, da contradicdo ineren-
te ao fendmeno em questdo e da mudanga dialética que ocorre
na natureza e na sociedade.

Descartes (1596-1650), filésofo e pensador francés, criou o
método de raciocinio silogistico, baseado na dedugdo, que par-
te do simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia
sdo a mesma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a
conclusdes verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado
em partes, comecando-se pelas proposicdes mais simples até
alcangar, por meio de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha
de raciocinio cartesiana, é fundamental determinar o proble-
ma, dividi-lo em partes, ordenar os conceitos, simplificando-os,
enumerar todos os seus elementos e determinar o lugar de cada
um no conjunto da dedugdo.

A légica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para
a argumentac¢do dos trabalhos académicos. Descartes propds
quatro regras basicas que constituem um conjunto de reflexos
vitais, uma série de movimentos sucessivos e continuos do espi-
rito em busca da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou analise;

- ordem ou dedugdo;

- enumeragao.

A enumeracdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omis-
sdo e a incompreensdo. Qualquer erro na enumera¢ao pode
qguebrar o encadeamento das ideias, indispensavel para o pro-
cesso dedutivo.

A forma de argumenta¢do mais empregada na redagdo aca-
démica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas,
que contém trés proposi¢des: duas premissas, maior e menor, e
a conclus@o. As trés proposi¢cdes sdao encadeadas de tal forma,
qgue a conclusdo é deduzida da maior por intermédio da menor.
A premissa maior deve ser universal, emprega todo, nenhum,




MATEMATICA

OPERAGOES COM NUMEROS REAIS. MiNIMO MULTIPLO COMUM E MAXIMO DIVISOR COMUM

Conjunto dos numeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos numeros naturais N = {0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto
dos opostos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N C Z (N estd contido em Z)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
*e- 7*_ Conjunto dos nimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:

e Mddulo: distancia ou afastamento desse niumero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o mdodulo por | |. O
modulo de qualquer niumero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

e Numeros Opostos: dois niUmeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da
origem (zero).

| [ ' | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 1 0 +41 +2 +3+4 +5 +6 +7 48

T I T N A T T I T T N S U T
N B B B R E B N N B N B B B B

NEGATIVOS

4 unidades 4 unidades
Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0

Operagoes
e Soma ou Adigdo: Associamos aos nimeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos nimeros inteiros negativos a ideia de
perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal () antes do niimero negativo nunca pode
ser dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e quere-
mos saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para
atingir a outra. A subtracdo é a operacdo inversa da adi¢do. O sinal sempre sera do maior nimero.




ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros,
..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal
invertido, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orientd-los a respeito do uso ade-
guado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativi-
dades educativas, bem como da preservagao predial, realizou-se
uma dinamica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negati-
vas”, no entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que
cada um classificasse suas atitudes como positiva ou negativa,
atribuindo (+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitu-
de negativa. Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das
50 atitudes anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adicdo de numeros/ fatores repe-
tidos. Na multiplicagdo o produto dos numeros a e b, pode ser
indicado por a x b, a . b ou ainda ab sem nenhum sinal entre
as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro
numero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do divi-
dendo pelo mdédulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, ndo é associa-
tiva e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer niumero inteiro, diferente de
zero, é zero, pois o produto de qualquer niumero inteiro por zero
éigual a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de nimeros inteiros é muito im-
portante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, ob-
tendo uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses
livros possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes
possuem espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22
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Resolugao:

Sdo 8 livros de 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm, temos:
52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36 :3 =12 livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciacdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é defini-
da como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denomi-
nado a base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa
, a € multiplicado por a n vezes. Tenha em mente que:

— Toda poténcia de base positiva € um numero inteiro po-
sitivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nu-
mero inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um
numero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciacdo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e somam-se os expoentes. (—a)®. (—-a)® = (—a)3*® = (—-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se
a base e subtraem-se os expoentes. (-a)%: (-a)® = (-a)®~¢ = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-
-se os expoentes. [(-a)®]? = (-a)°-% = (-a)*

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)' = -a
e (+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E
iguala 1. (+a)°=1e(-b)°=1

Conjunto dos numeros racionais - Q

Um numero racional é o que pode ser escrito naforma =, onde
m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente de zero.
Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de m por n.

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
" o Conjunto dos niimeros
racionais ndo nulos
. Q Conjunto dos nimeros
* racionais nao negativos
e+ Q* Cor'uun'Fo dos. ndmeros
* racionais positivos
) Q Conjunto dos niumeros
= racionais nao positivos
xa. o* Conjunto dos nlimeros
- racionais negativos
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Representagdo decimal
Podemos representar um numero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras

possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

— =04

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente De-

cimais Periddicos ou Dizimas Periddicas:
— =0,333...
Representagao Fracionaria

E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é compos-
to pelo numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:

0,035 =35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de nimeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

*0444.. _ * 0313131 .
Periodo: 4 (1 algarismo) Feriodo: 31 (2 algarismos] F'eﬂijzd?gz;?aﬂz?am (3 algarismos)
4 31
0,444, == 0313131, = — 278
3 = 0,278278278... = =

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para

cada quantos digitos tiver o periodo da dizima.
— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que ndo se repete.

a)

Fame ndo perddion om0
parinds ds ditms mance & G iyl it St

parte ndo paniddca (" \

alg — 5l a2h DZd : TH [}
u.. 5&333.. = - - mr - ey
LI LMD LMl 2 TH 12

A ndn J
T & Wil TIS e
oom 2 . i
al:ab;u_,—.:! p'.'":".-f' 1 a “'h.r 5"":"5

[ar 1

alg oo

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algaris-
mo do antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.




LEI 8.069 DE 13 DE JULHO DE 1990 QUE DISPOE SOBRE
O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE — ECA

LEI FEDERAL N2 8.069/90 — DISPOE SOBRE O ESTATUTO DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE;

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) é uma lei fe-
deral (8.069 promulgada em julho de 1990), que trata sobre os
direitos das criangas e adolescentes em todo o Brasil.

Trata-se de um ramo do direito especializado, dividido em
partes geral e especial, onde a primeira traga, como as demais
codificagGes existentes, os principios norteadores do Estatuto.
Ja a segunda parte estrutura a politica de atendimento, medi-
das, conselho tutelar, acesso jurisdicional e apura¢do de atos
infracionais.

A partir do Estatuto, criangas e adolescentes brasileiros,
sem distingdo de raga, cor ou classe social, passaram a ser re-
conhecidos como sujeitos de direitos e deveres, considerados
como pessoas em desenvolvimento a quem se deve prioridade
absoluta do Estado.

O objetivo estatutdrio é a protegcdo dos menores de 18
anos, proporcionando a eles um desenvolvimento fisico, men-
tal, moral e social condizentes com os principios constitucionais
da liberdade e da dignidade, preparando para a vida adulta em
sociedade.

O ECA estabelece direitos a vida, a saude, a alimentagdo, a
educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria
para meninos e meninas, e também aborda quest&es de politi-
cas de atendimento, medidas protetivas ou medidas socioedu-
cativas, entre outras providéncias. Trata-se de direitos direta-
mente relacionados a Constituicdo da Republica de 1988.

Para o Estatuto, considera-se crianga a pessoa de até doze
anos de idade incompletos, e adolescente aquela compreendi-
da entre doze e dezoito anos. Entretanto, aplica-se o estatuto,
excepcionalmente, as pessoas entre dezoito e vinte e um anos
de idade, em situagdes que serdo aqui demonstradas.

Dispde, ainda, que nenhuma crian¢a ou adolescente sera
objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, ex-
ploragdo, violéncia, crueldade e opressao, por qualquer pessoa
gue seja, devendo ser punido qualquer agdo ou omissdo que
atente aos seus direitos fundamentais. Ainda, no seu artigo 79,
disciplina que a crianga e o adolescente tém direito a protegdo
a vida e a saude, mediante a efetiva¢do de politicas sociais pu-
blicas que permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio e
harmonioso, em condi¢Bes dignas de existéncia.

As medidas protetivas adotadas pelo ECA sdo para salva-
guardar a familia natural ou a familia substituta, sendo esta ul-
tima pela guarda, tutela ou adogdo. A guarda obriga a prestagdo
de assisténcia material, moral e educacional, a tutela pressupde
todos os deveres da guarda e pode ser conferida a pessoa de
até 21 anos incompletos, ja a adogdo atribui condi¢do de filho,
com mesmos direito e deveres, inclusive sucessarios.

A instituicdo familiar é a base da sociedade, sendo indis-
pensdvel a organizagdo social, conforme preceitua o art. 226
da CR/88. Ndo sendo regra, mas os adolescentes correm maior
risco quando fazem parte de familias desestruturadas ou vio-
lentas.
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abe aos pais o dever de sustento, guarda e educag¢do dos
filhos, ndo constituindo motivo de escusa a falta ou a caréncia
de recursos materiais, sob pena da perda ou a suspensdo do
patrio poder.

Caso a familia natural, comunidade formada pelos pais ou
qualquer deles e seus descendentes, descumpra qualquer de
suas obrigacdes, a crianga ou adolescente serdo colocados em
familia substituta mediante guarda, tutela ou adogado.

Toda crianga ou adolescente tem direito a ser criado e edu-
cado no seio da sua familia e, excepcionalmente, em familia
substituta, assegurada a convivéncia familiar e comunitaria, em
ambiente livre da presenca de pessoas dependentes de subs-
tancias entorpecentes.

Por tal razdo que a responsabilidade dos pais é enorme no
desenvolvimento familiar e dos filhos, cujo objetivo é manter
ao maximo a estabilidade emocional, econémica e social.

A perda de valores sociais, ao longo do tempo, também sao
fatores que interferem diretamente no desenvolvimento das
criangas e adolescentes, visto que ndao permanecem exclusiva-
mente inseridos na entidade familiar.

Por isso é dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaca
ou violagdo dos direitos das criancas e dos adolescentes. Tan-
to que cabe a sociedade, familia e ao poder publico proibir a
venda e comercializagdo a crianca e ao adolescente de armas,
muni¢Bes e explosivos, bebida alcodlicas, drogas, fotos de arti-
ficio, revistas de contetddo adulto e bilhetes lotéricos ou equi-
valentes.

Cada municipio devera haver, no minimo, um Conselho Tu-
telar composto de cinco membros, escolhidos pela comunida-
de local, regularmente eleitos e empossados, encarregado pela
sociedade de zelar pelo cumprimento dos direitos da crianga e
do adolescente.

O Conselho Tutelar é uma das entidades publicas compe-
tentes a salvaguardar os direitos das criangas e dos adolescen-
tes nas hipdteses em que haja desrespeito, inclusive com rela-
¢do a seus pais e responsaveis, bem como aos direitos e deveres
previstos na legislacdo do ECA e na Constitui¢do. Sdo deveres
dos Conselheiros Tutelares:

1. Atender criangas e adolescentes e aplicar medidas de
protecao.

2. Atender e aconselhar os pais ou responsavel e aplicar
medidas pertinentes previstas no Estatuto da Crianc¢a e do Ado-
lescente.

3. Promover a execugdo de suas decisdes, podendo requisi-
tar servigos publicos e entrar na Justica quando alguém, injusti-
ficadamente, descumprir suas decisdes.

4. Levar ao conhecimento do Ministério Publico fatos que o
Estatuto tenha como infragdo administrativa ou penal.

5. Encaminhar a Justica os casos que a ela sdo pertinentes.

6. Tomar providéncias para que sejam cumpridas as medi-
das sécio-educativas aplicadas pela Justica a adolescentes in-
fratores.

7. Expedir notificacdes em casos de sua competéncia.

8. Requisitar certiddes de nascimento e de ébito de crian-
¢as e adolescentes, quando necessario.

9. Assessorar o Poder Executivo local na elaboragdo da pro-
posta orgamentaria para planos e programas de atendimento
dos direitos da crianga e do adolescente.

10. Entrar na Justica, em nome das pessoas e das familias,
para que estas se defendam de programas de radio e televisdo
gue contrariem principios constitucionais bem como de propa-
ganda de produtos, praticas e servicos que possam ser nocivos
a salde e ao meio ambiente.




11. Levar ao Ministério Publico casos que demandam agdes
judiciais de perda ou suspensdo do patrio poder.

12. Fiscalizar as entidades governamentais e ndo-governa-
mentais que executem programas de protecao e socioeducativos.

Considerando que todos tém o dever de zelar pela dignidade
da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer trata-
mento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constran-
gedor, havendo suspeita ou confirmacdo de maus-tratos contra
alguma crianga ou adolescente, serdao obrigatoriamente comuni-
cados ao Conselho Tutelar para providéncias cabiveis.

Ainda com toda protec¢do as criangas e aos adolescentes, a
delinquéncia é uma realidade social, principalmente nas gran-
des cidades, sem previsdao de término, fazendo com que tenha
tratamento diferenciado dos crimes praticados por agentes im-
putdveis.

Os crimes praticados por adolescentes entre 12 e 18 anos
incompletos sdo denominados atos infracionais passiveis de
aplicagcdo de medidas socioeducativas. Os dispositivos do Es-
tatuto da Crianga e do Adolescente disciplinam situa¢bes nas
guais tanto o responsavel, quanto o menor devem ser instados
a modificarem atitudes, definindo san¢des para os casos mais
graves.

Nas hipdteses do menor cometer ato infracional, cuja con-
duta sempre estard descrita como crime ou contravengdo penal
para os imputaveis, poderdo sofrer sangdes especificas aquelas
descritas no estatuto como medidas socioeducativas.

Os menores de 18 anos sao penalmente inimputaveis, mas
respondem pela pratica de ato infracional cuja sancdo serd des-
de a adog¢do de medida protetiva de encaminhamento aos pais
ou responsavel, orientagdo, apoio e acompanhamento, matri-
cula e frequéncia em estabelecimento de ensino, inclusdo em
programa de auxilio a familia, encaminhamento a tratamento
médico, psicoldgico ou psiquidtrico, abrigo, tratamento toxico-
légico e, até, colocagdo em familia substituta.

Ja o adolescente entre 12 e 18 anos incompletos (inimpu-
taveis) que pratica algum ato infracional, além das medidas
protetivas ja descritas, a autoridade competente poderd aplicar
medida socioeducativa de acordo com a capacidade do ofensor,
circunstancias do fato e a gravidade da infragdo, sdo elas:

1) Adverténcias — admoestac¢do verbal, reduzida a termo e
assinada pelos adolescentes e genitores sob os riscos do envol-
vimento em atos infracionais e sua reiteracao,

2) Obrigagdo de reparar o dano — caso o ato infracional seja
passivel de reparagdo patrimonial, compensando o prejuizo da
vitima,

3) Prestacdo de servigcos a comunidade — tem por objeti-
vo conscientizar o menor infrator sobre valores e solidariedade
social,

4) Liberdade assistida — medida de grande eficicia para o
enfretamento da pratica de atos infracionais, na medida em
gue atua juntamente com a familia e o controle por profissio-
nais (psicélogos e assistentes sociais) do Juizado da Infancia e
Juventude,

5) Semiliberdade — medida de média extremidade, uma vez
que exigem dos adolescentes infratores o trabalho e estudo du-
rante o dia, mas restringe sua liberdade no periodo noturno,
mediante recolhimento em entidade especializada

6) Internacgdo por tempo indeterminado — medida mais ex-
trema do Estatuto da Crianga e do Adolescente devido a pri-
vacdo total da liberdade. Aplicada em casos mais graves e em
cardter excepcional.
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Antes da sentenga, a internagdo somente pode ser deter-
minada pelo prazo maximo de 45 dias, mediante decisdo funda-
mentada baseada em fortes indicios de autoria e materialidade
do ato infracional.

Nessa vertente, as entidades que desenvolvem programas
de internagdo tém a obrigagdo de:

1) Observar os direitos e garantias de que sdo titulares os
adolescentes;

2) Ndo restringir nenhum direito que ndo tenha sido objeto
de restri¢cdo na decisdo de internagdo,

3) Preservar a identidade e oferecer ambiente de respeito e
dignidade ao adolescente,

4) Diligenciar no sentido do restabelecimento e da preser-
vagdo dos vinculos familiares,

5) Oferecer instalagdes fisicas em condi¢des adequadas, e
toda infraestrutura e cuidados médicos e educacionais, inclusi-
ve na area de lazer e atividades culturais e desportivas.

6) Reavaliar periodicamente cada caso, com intervalo ma-
ximo de seis meses, dando ciéncia dos resultados a autoridade
competente.

Uma vez aplicada as medidas socioeducativas podem ser
implementadas até que sejam completados 18 anos de idade.
Contudo, o cumprimento pode chegar aos 21 anos de idade nos
casos de internacdo, nos termos do art. 121, §52 do ECA.

Assim como no sistema penal tradicional, as sangdes pre-
vistas no Estatuto da Crianga e do Adolescente apresentam pre-
ocupagdo com a reeducagdo e a ressocializagdo dos menores
infratores.

Antes de iniciado o procedimento de apurag¢do do ato infra-
cional, o representante do Ministério Publico podera conceder
o perddo (remissdao), como forma de exclusdo do processo, se
atendido as circunstancias e consequéncias do fato, contexto
social, personalidade do adolescente e sua maior ou menor par-
ticipagdo no ato infracional.

Por fim, o Estatuto da Crianga e do Adolescente institui me-
didas aplicadveis aos pais ou responsdaveis de encaminhamento
a programa de protecdo a familia, inclusdo em programa de
orientagdo a alcodlatras e toxicbmanos, encaminhamento a tra-
tamento psicoldgico ou psiquidtrico, encaminhamento a cursos
ou programas de orientagdo, obrigacdo de matricular e acom-
panhar o aproveitamento escolar do menor, adverténcia, perda
da guarda, destituicdo da tutela e até suspensdo ou destituicdo
do patrio poder.

O importante é observar que as criangas e os adolescen-
tes ndo podem ser considerados auténticas propriedades de
seus genitores, visto que sdo titulas de direitos humanos como
qguaisquer pessoas, dotados de direitos e deveres como de-
monstrado.

A implantacdo integral do ECA sofre grande resisténcia de
parte da sociedade brasileira, que o considera excessivamen-
te paternalista em relagdo aos atos infracionais cometidos por
criancgas e adolescentes, uma vez que os atos infracionais estdo
ficando cada vez mais violentos e reiterados.

Consideram, ainda, que o estatuto, que deveria proteger
e educar a crianca e o adolescente, na pratica, acaba deixan-
do-os sem nenhum tipo de puni¢cdo ou mesmo ressocializagdo,
bem como é utilizado por grupos criminosos para livrar-se de
responsabilidades criminais fazendo com que adolescentes as-
sumam a culpa.

Cabe ao Estado zelas para que as criangas e adolescentes se
desenvolvam em condigdes sociais que favorecam a integrida-
de fisica, liberdade e dignidade. Contudo, ndo se pode atribuir




tal responsabilidade apenas a uma suposta inaplicabilidade do
estatuto da crianc¢a e do adolescente, uma vez que estes nada
mais sdo do que o produto da entidade familiar e da sociedade,
as quais tém importancia fundamental no comportamento dos
mesmos.1

Ultimas alteracdes no ECA

As mais recentes:

Sdo quatro os pontos modificados no ECA durante a atual
administragdo:

- A instituicdo da Semana Nacional de Prevencdo da Gravi-
dez na Adolescéncia, na lei n2 13.798, de 3 de janeiro de 2019;

- A criacdo do Cadastro Nacional de Pessoas Desaparecidas
-nalein213.812, de 16 de margo 2019;

- A mudanca na idade minima para que uma crian¢a ou ado-
lescente possa viajar sem os pais ou responsdveis e sem auto-
rizagdo judicial, passando de 12 para 16 anos - na mesma lei n2
13.812;

- A mudanca na lei sobre a reelei¢do dos conselheiros tute-
lares, que agora podem ser reeleitos por varios mandatos con-
secutivos, em vez de apenas uma vez - lei 13.824, de 9 de maio
2019.

Lei n® 13.509/17, publicada em 22 de novembro de 2017
altera o ECA ao estabelecer novos prazos e procedimentos para
o tramite dos processos de adogdo, além de prever novas hi-
poteses de destituicdo do poder familiar, de apadrinhamento
afetivo e disciplinar a entrega voluntaria de criangas e adoles-
centes a adogéo.

Lei Federal n® 13.431/2017 - Lei da Escuta Protegida

Esta lei estabelece novas diretrizes para o atendimento de
criancgas ou adolescentes vitimas ou testemunhas de violéncias,
e que frequentemente sdo expostos a condutas profissionais
ndo qualificadas, sendo obrigados a relatar por varias vezes, ou
para pessoas diferentes, violéncias sofridas, revivendo desne-
cessariamente seu drama.

Denominada “Lei da Escuta Protegida”, essa lei tem como
objetivo a protec¢do de criancgas e adolescentes apds a revelagéo
da violéncia sofrida, promovendo uma escuta Unica nos servi-
¢os de atendimento e criando um protocolo de atendimento
a ser adotado por todos os 6rgdos do Sistema de Garantia de
Direitos.

Lei 13.436, de 12 de abril de 2017 - Garantia do direito a
acompanhamento e orientagdo a mde com relagdo a amamen-
tagdo

Esta lei introduziu no artigo 10 do ECA uma responsabili-
dade adicional para os hospitais e demais estabelecimentos de
atencdo a saude de gestantes, publicos e particulares: daqui em
diante eles estdo obrigados a acompanhar a pratica do proces-
so de amamentagdo, prestando orientagdes quanto a técnica
adequada, enquanto a mae permanecer na unidade hospitalar.

Lei 13.438, de 26 de abril de 2017 - Protocolo de Avaliagdo
de riscos para o desenvolvimento psiquico das criangas

Esta lei determina que o Sistema Unico de Satde (SUS) sera
obrigado a adotar protocolo com padrdes para a avaliagdo de
riscos ao desenvolvimento psiquico de criancas de até 18 me-
ses de idade. A lei estabelece que criangas de até 18 meses de

1 Fonte: www.ambito-juridico.com.br — Texto adaptado de Cldudia Mara de Al-
meida Rabelo Viegas / Cesar Leandro de Almeida Rabelo
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idade facam acompanhamento através de protocolo ou outro
instrumento de detecgdo de risco. Esse acompanhamento se
dard em consulta pediatrica. Por meio de exames podera ser
detectado precocemente, por exemplo, o transtorno do espec-
tro autista, o que permitirda um melhor acompanhamento no
desenvolvimento futuro da crianga.

Lei n® 13.440, de 8 de maio de 2017 — Aumento na pena-
lizagdo de crimes de exploragdo sexual de criangas e adoles-
centes

Esta lei promoveu a inclusdo de mais uma penalidade no
artigo 244-A do ECA. A pena previa reclusdo de quatro a dez
anos e multa nos crimes de exploragdo sexual de criangas e ado-
lescentes. Agora o texto estd acrescido de perda de bens e que
os valores advindos dessas praticas serdo revertidos em favor
do Fundo dos Direitos da Crianca e do Adolescente da unidade
da Federacgdo (Estado ou Distrito Federal) em que foi cometido
o crime.

Lein® 13.441, de 8 de maio de 2017 - Prevé a infiltragdo de
agentes de policia na internet com o fim de investigar crimes
contra a dignidade sexual de crianga e de adolescente

Esta lei prevé a infiltragao policial virtual no combate aos
crimes contra a dignidade sexual de vulnerdveis. A nova lei
acrescentou ao ECA os artigos 190-A a 190-E e normatizou a
investigacdo em meio cibernético.

Revogagdo do artigo 248 que versava sobre trabalho do-
meéstico de adolescentes

Foi revogado o artigo 248 do ECA que possibilitava a regula-
rizagdo da guarda de adolescentes para o servico doméstico. A
Constituicdo Brasileira proibe o trabalho infantil, mas este arti-
go estabelecia prazo de cinco dias para que o responsavel, ou
novo guardido, apresentasse a Vara de Justica de sua cidade ou
comarca o adolescente trazido de outra localidade para presta-
¢do de servico doméstico, o que, segundo os autores do projeto
de lei que resultou na revogac¢ao do artigo, abria espago para a
regularizacdo do trabalho infantil ilegal.

Lei 13.306 de 2016 publicada no dia 04 de julho, alterou o
Estatuto da Crian¢a e do Adolescente fixando em cinco anos a
idade mdxima para o atendimento na educagéo infantil.’

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) é uma lei fe-
deral (8.069 promulgada em julho de 1990), que trata sobre os
direitos das criangas e adolescentes em todo o Brasil.

Trata-se de um ramo do direito especializado, dividido em
partes geral e especial, onde a primeira traga, como as demais
codificagGes existentes, os principios norteadores do Estatuto.
Ja a segunda parte estrutura a politica de atendimento, medi-
das, conselho tutelar, acesso jurisdicional e apura¢do de atos
infracionais.

Na presente Lei estdo dispostos os procedimentos de ado-
¢do (Livro I, capitulo V), a aplicagdo de medidas socioeducativas
(Livro Il, capitulo 1), do Conselho Tutelar (Livro Il, capitulo V), e
também dos crimes cometidos contra criangas e adolescentes.

O objetivo estatutario é a protecdo dos menores de 18
anos, proporcionando a eles um desenvolvimento fisico, men-
tal, moral e social condizentes com os principios constitucionais
da liberdade e da dignidade, preparando para a vida adulta em
sociedade.

2 Fonte: www.equipeagoraeupasso.com.br/www.g1.globo.com




O ECA estabelece direitos a vida, a saude, a alimentacdo, a
educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria
para meninos e meninas, e também aborda questdes de politi-
cas de atendimento, medidas protetivas ou medidas socioedu-
cativas, entre outras providéncias. Trata-se de direitos direta-
mente relacionados a Constituicdo da Republica de 1988.

Dispbe a Lei 8.069/1990 que nenhuma crianca ou adoles-
cente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discrimina-
¢do, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo, por qualquer
pessoa que seja, devendo ser punido qualquer agdo ou omissdo
gue atente aos seus direitos fundamentais.

LEI N© 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990

Dispde sobre o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente e da
outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Esta Lei dispGe sobre a protegao integral a crianca e
ao adolescente.

Art. 22 Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei,
a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente
aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se ex-
cepcionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte
e um anos de idade.

Art. 32 A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da pro-
tegdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por
lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades,
a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-
-se a todas as criangas e adolescentes, sem discriminagdo de
nascimento, situagao familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor,
religido ou crenca, deficiéncia, condi¢do pessoal de desenvolvi-
mento e aprendizagem, condigdao econdmica, ambiente social,
regido e local de moradia ou outra condicdo que diferencie as
pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem.(incluido
pela Lei n? 13.257, de 2016)

Art. 42 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade,
a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimen-
tacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber proteg¢do e socorro em quaisquer
circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servicos publicos ou de
relevancia publica;

c) preferéncia na formulacdo e na execucdo das politicas
sociais publicas;

d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas
relacionadas com a protegdo a infancia e a juventude.
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Art. 52 Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, vio-
Iéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer
atentado, por agdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais.

Art. 62 Na interpretacdo desta Lei levar-se-d0 em conta os
fins sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os
direitos e deveres individuais e coletivos, e a condi¢do peculiar
da crianc¢a e do adolescente como pessoas em desenvolvimen-
to.

TiTuLo 1l
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS

CAPIiTULO |
DO DIREITO A VIDA E A SAUDE

Art. 72 A criancga e o adolescente tém direito a protecdo a
vida e a saude, mediante a efetivagao de politicas sociais publi-
cas que permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio e
harmonioso, em condi¢des dignas de existéncia.

Art. 80 E assegurado a todas as mulheres o acesso aos pro-
gramas e as politicas de saude da mulher e de planejamento
reprodutivo e, as gestantes, nutricdo adequada, atenc¢do hu-
manizada a gravidez, ao parto e ao puerpério e atendimento
pré-natal, perinatal e pds-natal integral no ambito do Sistema
Unico de Sautde. (Redacdo dada pela Lei n® 13.257, de 2016)

§ 1o O atendimento pré-natal sera realizado por profissio-
nais da atengdo primdria. (Redagdo dada pela Lei n2 13.257, de
2016)

§ 20 Os profissionais de saude de referéncia da gestante
garantirdo sua vinculagdo, no ultimo trimestre da gestacgdo, ao
estabelecimento em que sera realizado o parto, garantido o di-
reito de opc¢do da mulher. (Redagdo dada pela Lei n? 13.257,
de 2016)

§ 30 Os servigcos de saude onde o parto for realizado as-
segurardo as mulheres e aos seus filhos recém-nascidos alta
hospitalar responsavel e contrarreferéncia na atengédo prima-
ria, bem como o acesso a outros servigos e a grupos de apoio a
amamentacdo. (Redagdo dada pela Lei n? 13.257, de 2016)

§ 40 Incumbe ao poder publico proporcionar assisténcia
psicoldgica a gestante e a mae, no periodo pré e pds-natal, in-
clusive como forma de prevenir ou minorar as consequéncias
do estado puerperal. (Incluido pela Lei n? 12.010, de 2009) Vi-
géncia

§ 50 A assisténcia referida no § 4o deste artigo deverad ser
prestada também a gestantes e mdes que manifestem interesse
em entregar seus filhos para adog¢do, bem como a gestantes e
maes que se encontrem em situa¢do de priva¢do de liberdade.
(Redagdo dada pela Lei n? 13.257, de 2016)

§ 60 A gestante e a parturiente tém direito a 1 (um) acom-
panhante de sua preferéncia durante o periodo do pré-natal, do
trabalho de parto e do pds-parto imediato. (Incluido pela Lei n2
13.257, de 2016)

§ 70 A gestante deverd receber orientagao sobre aleitamen-
to materno, alimentagdo complementar saudavel e crescimento
e desenvolvimento infantil, bem como sobre formas de favorecer
a criagdo de vinculos afetivos e de estimular o desenvolvimento
integral da crianca. (Incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 80 A gestante tem direito a acompanhamento saudavel
durante toda a gestagao e a parto natural cuidadoso, estabele-
cendo-se a aplicagdo de cesariana e outras intervencgdes cirurgi-
cas por motivos médicos. (Incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

MEC — BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM - DI-
REITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA
EDUCACAO INFANTIL, CAMPOS DE EXPERIENCIAS,
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
PARA A EDUCACAO INFANTIL, TRANSICAO DA EDUCA-
CAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL. O EN-
SINO FUNDAMENTAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO
BASICA, COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA-
GENS, LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA, CIENCIAS
DA NATUREZA, CIENCIAS HUMANAS E HISTORIA

1. INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progres-
sivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdao
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documen-
to normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal
como a define o § 12 do Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, Lei n2 9.394/1996),e estd orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que

visam a formagdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN)

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educagdo Basica
e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢Ges,
em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacgao
de professores, a avaliagdo, a elaboragdo de conteudos educa-
cionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada
para o pleno desenvolvimento da educacdo.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a frag-
mentagdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento
do regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e
seja balizadora da qualidade da educag¢do. Assim, para além
da garantia de acesso e permanéncia na escola, é necessario
que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC
é instrumento fundamental.

Ao longo da Educagdo Basica, as aprendizagens essen-
ciais definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos
estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais,
gue consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é
definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemo-
cionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “ed-
ucagdo deve afirmar valores e estimular agées que contribuam
para a transformagdo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservagao da
natureza” (BRASIL, 2013)3, mostrando-se também alinhada a
Agenda 2030 da Organizagdo das Nag¢Ges Unidas (ONU).

PROFESSOR DE EDUCAGAO INFANTIL

(=)

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da
Educagdao Badsica, apresentadas a seguir, inter-relacionam-se
e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés
etapas da Educagdo Basica (Educagdo Infantil, Ensino Funda-
mental e Ensino Médio), articulando-se na construcdo de con-
hecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacgado
de atitudes e valores, nos termos da LDB.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colab-
orar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abord-
agem propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexado,
a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver proble-
mas e criar solugGes (inclusive tecnoldgicas) com base nos con-
hecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e cul-
turais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-mo-
tora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica
e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experién-
cias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de in-
formacgdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexi-
va e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informacgoes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe pos-
sibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsav-
el em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e recon-
hecendo suas emogles e as dos outros, com autocritica e ca-
pacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e
a cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsa-
bilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina¢do, tomando de-
cisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Os marcos legais que embasam a BNCC

A Constituicao Federal de 19885, em seu Artigo 205, recon-
hece a educagdo como direito fundamental compartilhado en-
tre Estado, familia e sociedade ao determinar que a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao ple-
no desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Para atender a tais finalidades no ambito da educacgéo esco-
lar, a Carta Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a neces-
sidade de que sejam “fixados conteldos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagao bdsica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988).

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso
IV de seu Artigo 92, afirma que cabe a Unido estabelecer, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipi-
0s, competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e
seus contetdos minimos, de modo a assegurar formacgdo basica
comum (BRASIL, 1996; énfase adicionada).

Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos
para todo o desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O
primeiro, ja antecipado pela Constituicdo, estabelece a relagdo
entre o que é basico-comum e o que é diverso em matéria curric-
ular: as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo
diversos. O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que
os conteudos curriculares estdo a servigo do desenvolvimento
de competéncias, a LDB orienta a definicdo das aprendizagens
essenciais, e ndo apenas dos contetidos minimos a ser ensina-
dos. Essas sdo duas nog¢Ges fundantes da BNCC.

A relagdo entre o que é basico-comum e o que é diverso é
retomada

no Artigo 26 da LDB, que determina que os curriculos da
Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos
(BRASIL, 1996; énfase adicionada).

Essa orientagdo induziu a concepg¢do do conhecimento cur-
ricular contextualizado pela realidade local, social e individual
da escola e do seu alunado, que foi o norte das diretrizes cur-
riculares tragcadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
ao longo da década de 1990, bem como de sua revisdo nos
anos 2000.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e or-
ganizando o conceito de contextualizagdo como “a inclusado, a
valorizagdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a
diversidade cultural resgatando e respeitando as varias mani-
festacGes de cada comunidade”, conforme destaca o Parecer
CNE/CEB n2 7/20106.

Em 2014, a Lei n2 13.005/20147 promulgou o Plano Nacion-
al de Educagdo (PNE), que reitera a necessidade de

estabelecer e implantar, mediante pactuac¢do interfedera-
tiva [Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes
pedagdgicas para a educacdo bdsica e a base nacional comum
dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino
Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional, es-
tadual e local (BRASIL, 2014).
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Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o
PNE afirma a importancia de uma base nacional comum curric-
ular para o Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia
para fomentar a qualidade da Educagao Basica em todas as eta-
pas e modalidades (meta 7), referindo-se a direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento.

Em 2017, com a alteracdo da LDB por forca da Lei n?
13.415/2017, a legislagdo brasileira passa a utilizar, concomi-
tantemente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades
da educagdo:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direi-
tos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme di-
retrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas
do conhecimento [...]

Art. 36. § 12 A organizacdo das areas de que trata o caput e
das respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo
com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL,
20178; énfases adicionadas).

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercam-
bidveis para designar algo comum, ou seja, aquilo que os es-
tudantes devem aprender na Educacdo Basica, o que inclui tan-
to os saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los.

Os fundamentos pedagoégicos da BNCC

Foco no desenvolvimento de competéncias

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a
discussdo pedagdgica e social das ultimas décadas e pode ser
inferido no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem
as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
(Artigos 32 e 35).

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao lon-
go deste inicio do século XXI9, o foco no desenvolvimento de
competéncias tem orientado a maioria dos Estados e Munici-
pios brasileiros e diferentes paises na constru¢do de seus cur-
riculos10. E esse também o enfoque adotado nas avalia¢des
internacionais da Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvi-
mento Econdmico (OCDE), que coordena o Programa Internac-
ional de Avaliagdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés)11, e da
Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério
Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educagdo para
a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol)12.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes
pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento
de competéncias.

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habili-
dades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias
para o fortalecimento de a¢les que assegurem as aprendiza-
gens essenciais definidas na BNCC.

O compromisso com a educagao integral

A sociedade contemporanea imp&e um olhar inovador e in-
clusivo a questSes centrais do processo educativo: o que apren-
der, para que aprender, como ensinar, como promover redes de
aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado.
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No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto
histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produti-
vo e responsdvel requer muito mais do que o acimulo de in-
formagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informagdo cada vez
mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade
nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser
proativo para identificar os dados de uma situagdo e buscar
solugBes, conviver e aprender com as diferengas e as diversi-
dades.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu
compromisso com a educag¢do integrall3. Reconhece, assim,
qgue a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvi-
mento humano global, o que implica compreender a complex-
idade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com visGes reducionistas que privilegiam ou a dimensé&o intelec-
tual (cognitiva) ou a dimensao afetiva.

Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e inte-
gral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — con-
siderando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educacgdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de de-
mocracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidades.

Independentemente da duragao da jornada escolar, o con-
ceitode educagdointegral comoquala BNCCestd comprometida
se refere a construcgdo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com
os desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar
as diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis
e seu potencial de criar novas formas de existir.

Assim, a BNCC propde a supera¢dao da fragmentagdo rad-
icalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua apli-
cacdo na vida real, a importancia do contexto para dar senti-
do ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida.

O pacto interfederativo e a implementa¢do da BNCC Base
Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos en-
tes federados, acentuada diversidade cultural e profundas
desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino devem
construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas
pedagdgicas que considerem as necessidades, as possibilidades
e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental,
pois explicita as aprendizagens essenciais que todos os es-
tudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade
educacional sobre a qual as singularidades devem ser consid-
eradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também para as
oportunidades de ingresso e permanéncia em uma escola de
Educacdo Basica, sem o que o direito de aprender ndo se con-
cretiza.

O Brasil, ao longo de sua histdria, naturalizou desigualdades
educacionais em relagdo ao acesso a escola, a permanéncia dos
estudantes e ao seu aprendizado. Sdo amplamente conhecidas
as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes defini-
dos por raga, sexo e condi¢do socioecondmica de suas familias.
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Diante desse quadro, as decisdes curriculares e didati-
co-pedagodgicas das Secretarias de Educagdo, o planejamento
do trabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas e os
eventos do cotidiano escolar devem levar em consideragdo a
necessidade de supera¢do dessas desigualdades. Para isso, os
sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem se
planejar com um claro foco na equidade, que pressupde recon-
hecer que as necessidades dos estudantes sdao diferentes.

De forma particular, um planejamento com foco na equi-
dade também exige um claro compromisso de reverter a situ-
acdo de exclusdo histérica que marginaliza grupos — como os
povos indigenas origindrios e as populagdes das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes — e
as pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua esco-
laridade na idade propria. Igualmente, requer o compromisso
com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade
de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciagdo curricular,
conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n2 13.146/2015)14.

Base Nacional Comum Curricular e curriculos

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de
principios e valores que, como ja mencionado, orientam a LDB
e as DCN. Dessa maneira, reconhecem que a educagao tem um
compromisso com a formacdo e o desenvolvimento humano
global, em suas dimensd&es intelectual, fisica, afetiva, social, éti-
ca, moral e simbdlica.

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares
para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da Educagdo Bdsica, uma vez que tais aprendizagens sé
se materializam mediante o conjunto de decisGes que carac-
terizam o curriculo em agdo. S3o essas decisdes que vao ade-
qguar as proposicdes da BNCC a realidade local, considerando a
autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das institu-
icOes escolares, como também o contexto e as caracteristicas
dos alunos. Essas decisGes, que resultam de um processo de
envolvimento e participagdo das familias e da comunidade, ref-
erem-se, entre outras acdes, a:

e contextualizar os contelddos dos componentes curric-
ulares, identificando estratégias para apresentd-los, repre-
senta-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significa-
tivos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estdo situadas;

e decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgi-
ca das equipes escolares para adotar estratégias mais dinami-
cas, interativas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e
da aprendizagem; selecionar e aplicar metodologias e estraté-
gias didatico-pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos
diferenciados e a conteudos complementares, se necessario,
para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de
alunos, suas familias e cultura de origem, suas comunidades,
seus grupos de socializagdo etc.;

e conceber e pOr em pratica situagdes e procedimentos
para motivar e engajar os alunos nas aprendizagens;

e construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa
de processo ou de resultado que levem em conta os contextos
e as condi¢Oes de aprendizagem, tomando tais registros como
referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos profes-
sores e dos alunos;

e selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e
tecnoldgicos para apoiar o processo de ensinar e aprender;
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e criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os
professores, bem como manter processos permanentes de for-
macao docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos
processos de ensino e aprendizagem;

e manter processos continuos de aprendizagem sobre
gestdo pedagdgica e curricular para os demais educadores, no
ambito das escolas e sistemas de ensino.

Essas decisGes precisam, igualmente, ser consideradas na
organizacdo de curriculos e propostas adequados as diferentes
modalidades de ensino (Educag¢do Especial, Educagdo de Jovens
e Adultos, Educagdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,

Educagdo Escolar Quilombola, Educagdo a Distancia), aten-
dendo-se as orienta¢Ges das Diretrizes Curriculares Nacionais.
No caso da Educagdo Escolar Indigena, por exemplo, isso signifi-
ca assegurar competéncias especificas com base nos principios
da coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade
e alteridade indigena, a serem desenvolvidas a partir de suas
culturas tradicionais reconhecidas nos curriculos dos sistemas
de ensino e propostas pedagdgicas das instituicdes escolares.
Significa também, em uma perspectiva intercultural, considerar
seus projetos educativos, suas cosmologias, suas ldgicas, seus
valores e principios pedagdgicos proprios (em consonancia com
a Constituicdo Federal, com as Diretrizes Internacionais da OIT
— Convengdo 169 e com documentos da ONU e Unesco sobre
os direitos indigenas) e suas referéncias especificas, tais como:
construir curriculos interculturais, diferenciados e bilingues,
seus sistemas préprios de ensino e aprendizagem, tanto dos
conteudos universais quanto dos conhecimentos indigenas,
bem como o ensino da lingua indigena como primeira lingual5s.

E também da alcada dos entes federados responsaveis pela
implementa¢do da BNCC o reconhecimento da experiéncia cur-
ricular existente em seu ambito de atuagdo. Nas duas ultimas
décadas, mais da metade dos Estados e muitos Municipios vém
elaborando curriculos para seus respectivos sistemas de ensino,
inclusive para atender as especificidades das diferentes modal-
idades. Muitas escolas publicas e particulares também acumu-
laram experiéncias de desenvolvimento curricular e de criagdo
de materiais de apoio ao curriculo, assim como instituicdes de
ensino superior construiram experiéncias de consultoria e de
apoio técnico ao desenvolvimento curricular. Inventariar e aval-
iar toda essa experiéncia pode contribuir para aprender com
acertos e erros e incorporar praticas que propiciaram bons re-
sultados.

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as
escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competén-
cia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida huma-
na em escala local, regional e global, preferencialmente de for-
ma transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se:
direitos da crianca e do adolescente (Lei n2 8.069/199016), ed-
ucacdo para o transito (Lei n29.503/199717), educac¢do ambien-
tal (Lei n2 9.795/1999, Parecer CNE/CP n? 14/2012 e Resoluc¢do
CNE/CP n? 2/201218), educacdo alimentar e nutricional (Lei n®
11.947/200919), processo de envelhecimento, respeito e valor-
izacdo do idoso (Lei n? 10.741/200320), educac¢do em direitos
humanos (Decreto n2 7.037/2009, Parecer CNE/CP n2 8/2012
e Resolucdo CNE/CP n? 1/201221), educacgdo das relagdes étni-
co-raciais e ensino de histdria e cultura afro-brasileira, africana
eindigena (Leis n2 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP
n2 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n2 1/200422), bem como saude,
vida familiar e social, educagdo para o consumo, educacgédo fi-
nanceira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade
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cultural (Parecer CNE/CEB n?® 11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n?®
7/201023). Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em ha-
bilidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas
de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-
las de forma contextualizada. Base Nacional Comum Curricular
e regime de colaborac¢do

Legitimada pelo pacto interfederativo, nos termos da Lei n?
13.005/ 2014, que promulgou o PNE, a BNCC depende do ade-
guado funcionamento do regime de colaboragdo para alcancar
seus objetivos.

Sua formulacdo, sob coordena¢do do MEC, contou com a
participagdao dos Estados do Distrito Federal e dos Municipios,
depois de ampla consulta a comunidade educacional e a socie-
dade, conforme consta da apresenta¢ao do presente documen-
to.

Com a homologacdo da BNCC, as redes de ensino e escolas
particulares terdo diante de si a tarefa de construir curriculos,
com base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC,
passando, assim, do plano normativo propositivo para o plano
da agdo e da gestdo curricular que envolve todo o conjunto de
decisdes e ag¢des definidoras do curriculo e de sua dinamica.

Embora a implementacdo seja prerrogativa dos sistemas e
das redes de ensino, a dimensdo e a complexidade da tarefa vdo
exigir que Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios somem
esforgos.

Nesse regime de colaboragdo, as responsabilidades dos
entes federados serdo diferentes e complementares, e a Unido
continuara a exercer seu papel de coordenagdo do processo e
de correcdo das desigualdades.

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera
a revisdo da formacéo inicial e continuada dos professores para
alinha-las a BNCC. A agdo nacional serd crucial nessa iniciativa,
ja que se trata da esfera que responde pela regulacdo do ensino
superior, nivel no qual se prepara grande parte desses profissio-
nais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos professores e
demais membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos,
essa é uma agdo fundamental para a implementacdo eficaz da
BNCC.

Compete ainda a Unido, como anteriormente anunciado,
promover e coordenar a¢les e politicas em ambito federal, es-
tadual e municipal, referentes a avalia¢do, a elaboragdo de ma-
teriais pedagdgicos e aos critérios para a oferta de infraestrutu-
ra adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo.

Por se constituir em uma politica nacional, aimplementacdo
da BNCC requer, ainda, o monitoramento pelo MEC em colab-
ora¢do com 0s organismos nacionais da area — CNE, Consed e
Undime. Em um pais com a dimensdo e a desigualdade do Bra-
sil, a permanéncia e a sustentabilidade de um projeto como a
BNCC dependem da criagdo e do fortalecimento de instancias
técnico-pedagdgicas nas redes de ensino, priorizando aqueles
com menores recursos, tanto técnicos quanto financeiros. Essa
fungdo deverd ser exercida pelo MEC, em parceria com o Consed
e a Undime, respeitada a autonomia dos entes federados.

A atuagdo do MEC, além do apoio técnico e financeiro, deve
incluir também o fomento a inovagdes e a disseminagdo de ca-
sos de sucesso; 0 apoio a experiéncias curriculares inovadoras;
a criacdo de oportunidades de acesso a conhecimentos e ex-
periéncias de outros paises; e, ainda, o fomento de estudos e
pesquisas sobre curriculos e temas afins.
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2. ESTRUTURA DA BNCC

Em conformidade com os fundamentos pedagdgicos apresentados na Introducgdo deste documento, a BNCC estd estruturada
de modo a explicitar as competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educagdo Basica e em cada etapa da esco-
laridade, como expressdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes.

Na préxima pagina, apresenta-se a estrutura geral da BNCC para as trés etapas da Educagdo Basica (Educacgdo Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio).

Também se esclarece como as aprendizagens estdo organizadas em cada uma dessas etapas e se explica a composi¢do dos

cédigos alfanuméricos criados para identificar tais aprendizagens.

EDUCAGAO BASICA
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EDUCACAO ENSINO

INFANTIL FUNDAMENTAL

EDUCACAO
INFANTIL

Areas do
conhecimento

Competéncias
especificas
de area

seis direitos de

aprendizagem e
o “ Conviver

Brincar
Participar
Explorar
Expressar
Conhecer-se

de experiéncias.
podem aprender e s

* O eu, o outro e o Nés

+ Corpo, gestos e movimentos

* Tragos, sons, cores e formas

* Escuta, fala, pensamento e
imaginacio

+ Espagos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes

Em cada campo de experiéncias, sfo
definidos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento crganizados er
trés grupos por faixa etaria
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Portanto, na Educagdo Infantil, o quadro de cada campo de experiéncias se organiza em trés colunas — relativas aos grupos por
faixa etaria —, nas quais estao detalhados os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Em cada linha da coluna, os objetivos
definidos para os diferentes grupos referem-se a um mesmo aspecto do campo de experiéncias, conforme ilustrado a seguir

CAMPO DE EXPERIENCIAS “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a 1 ano e 6 meses) Sl st P CREC
7 meses a 3 anos e 1l meses)

(EIDITSOT)

Explorar sons produzidos com o

proprio corpo & com objetos do

ambiente.

(EIO2TSON)

Criar sons com materiais, objetos
& instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos de
misica.

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 1l meses)

(EIO3TSON)

Utilizar sons produzidos por
materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de
faz de conta, encenacdes, criagdes
musicais, festas.

Como é possivel observar no exemplo apresentado, cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento é identificado por um

codigo alfanumérico cuja composigdo é explicada a seguir:

ELP2T501

o par de letras in
o Educacio Infanti

neire par de NUMmeros
rupo por faixa etéria:

ndica 2 > da b

na numera¢io sequencial

-a 0 campo de experiéncias:

Segundo esse critério, o cédigo EI02TS01 refere-se ao primeiro objetivo de aprendizagem e desenvolvimento proposto no
campo de experiéncias “Tracos, sons, cores e formas” para as criancas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses).
Cumpre destacar que a numeragdo sequencial dos cédigos alfanuméricos ndo sugere ordem ou hierarquia entre os objetivos

de aprendizagem e desenvolvimento.

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCAGAO BASICA

ENSINO FUNDAMEN

Areas do conhecimento

Lingua Portuguesa

Educagao Fisica

Lingua
Inglesa

Ciéncias da
Natureza

G fi
Ciéncias st e

Humanas

Ensino
Religioso

Ensino
Religioso

N
)

e
\
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NSINO
FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

Competéncias
especificas de drea

]

competéncias especificas de dre

Componentes
curriculares

Competéncias
especificas de
componente

Anos Anos
Iniciais Finais

Objetos de
conhecimento

= articulagio
vertical ou rogressio cnire o
Ensino Fundamental - Anos Iniclais =
o Ensino Fundamental - Anos Finals =

iid oS,

af
objetos de conhecimento ui ente
por sua vez, s40 organizados erm unidades temadticas

Respeitando as muitas possibilidades de organizagdo do conhecimento escolar, as unidades temdticas definem um arranjo dos
objetos de conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades dos diferentes componentes curriculares.

Cada unidade tematica contempla uma gama maior ou menor de objetos de conhecimento, assim como cada objeto de con-
hecimento se relaciona a um numero variavel de habilidades, conforme ilustrado a seguir

CIENCIAS - 12 ANO

UNIDADES OBUETOS DE HABILIDADES

TEMATICAS CONHECIMENTO

¥ida e evolucio Corpo humana (EFOQICIO2) Localizar, nomear & representar
Fespetto b graficamente (por meio de desenhos) partes
divarsidads da corpe humano & explicar suas fungdes.

(EFOICIO3) Discutir as razdes pelas guais os
habitos de higiene do corpo (lavar as mios
antes de comer, escovar o8 dentes, limpar os
olhos, o nariz e as orelhas ete.) sBo necessdrios
para a manutencho da sadde.

(EFQICIO4) Comparar caracteristicas fisicas
entre o5 colegas, reconhecendo a diversidade e
a impartancia da valarizacaso, do acolhiments &
do respeito As diferencas,

As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos esco-
lares. Para tanto, elas sdo descritas de acordo com uma determinada estrutura, conforme ilustrado no exemplo a seguir, de Histodria
(EFO6HI14).

Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no mundo antigo.

Maodificadores «
Verbo(s) que Complemento dols)

C processo(s) = ta o{s) objeto(s)
cognitivo(s) de conhecimento
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