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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou nao-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdrio fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjuncges e preposicGes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tracar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias préprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informages importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
toes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o aqutor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpreta¢dao do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificacOes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrao
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristicas:

Apresenta um enredo, com agdes e
relagBes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos soélidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparacgoes, informacdes,
definicbes, conceitualizagbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

Expde acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugcdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se dd a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagao, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

e Poema

e Propaganda

* Receita culindria

® Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ARGUMENTAGCAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faga o que ele
propoe.

Se essa ¢é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir




a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Estd presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o0 argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentacgdo pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristételes, filésofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos séo uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentagdo nao é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferencga entre o raciocinio légico e a argumentagdo.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio légico, as conclusdes ndo dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.

Aéiguala C.

Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C é igual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sado diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provével
que se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado hd dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

LINGUA PORTUGUESA

J& vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audité-
rio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacional. Nos Estados Unidos,
essa associacdo certamente ndo surtiria efeito, porque la o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento estd vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

J4a verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento.

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; dé ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de citagBes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira.

Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imagina¢do, ndo hd conhe-
cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagdes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que nao
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condi¢Bes de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.




Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provdvel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na méo
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagGes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmacgdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparacgdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase logico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implicacdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase ldgicos porque, diversamente dos raciocinios |6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade logica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nado se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista l6gico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fugir do
tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizagGes
indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
gue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizagdo da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de saude
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
qguada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e n3o criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo de
trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.
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Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagdo
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa direcdo que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a inteng¢do de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrdrio, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentag¢do, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do meio ambiente,
injustica, corrupgao).

- Uso de afirmagdes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sGo
ladrbes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
o argumento.

- Emprego de nogdes cientificas sem nenhum rigor, fora do con-
texto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as e
atribuindo-lhes uma significacdio subjetiva e grosseira. E o caso, por
exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias ndo permite
que outras crescam”, em que o termo imperialismo é descabido,
uma vez que, a rigor, significa “agdo de um Estado visando a reduzir
outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentagdo é aquela que estd de acordo com a situa-
¢do concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvi-
dos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicagdo,
0 assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com mani-
festagdes de sinceridade do autor (como eu, que ndo costumo men-
tir...) ou com declaragGes de certeza expressas em férmulas feitas
(como estou certo, creio firmemente, é claro, é dbvio, é evidente,
afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer, em seu texto,
sinceridade e certeza, autenticidade e verdade, o enunciador deve
construir um texto que revele isso. Em outros termos, essas quali-
dades ndo se prometem, manifestam-se na agao.

A argumentacdo é a exploragdo de recursos para fazer parecer
verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a pessoa a
que texto é enderecado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa um
ponto de vista, acompanhado de certa fundamentagdo, que inclui
a argumentagdo, questionamento, com o objetivo de persuadir. Ar-
gumentar é o processo pelo qual se estabelecem relagdes para che-
gar a conclusdo, com base em premissas. Persuadir € um processo
de convencimento, por meio da argumentac¢do, no qual procura-se
convencer os outros, de modo a influenciar seu pensamento e seu
comportamento.




A persuasdo pode ser valida e ndo valida. Na persuasdo vali-
da, expdem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou pro-
posicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do raciocinio
empregado na argumentacdo. A persuasdo ndo valida apoia-se em
argumentos subjetivos, apelos subliminares, chantagens sentimen-
tais, com o emprego de “apelag¢des”, como a inflexdo de voz, a mi-
mica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertacdo em duas modalidades,
expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentacdo, razdes a fa-
vor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informativa, apresen-
ta dados sem a intencdo de convencer. Na verdade, a escolha dos
dados levantados, a maneira de exp6-los no texto ja revelam uma
“tomada de posicdo”, a adogdo de um ponto de vista na disserta-
¢do, ainda que sem a apresentagdo explicita de argumentos. Desse
ponto de vista, a dissertacdo pode ser definida como discussdo, de-
bate, questionamento, o que implica a liberdade de pensamento, a
possibilidade de discordar ou concordar parcialmente. A liberdade
de questionar é fundamental, mas ndo é suficiente para organizar
um texto dissertativo. E necessaria também a exposicdo dos fun-
damentos, os motivos, os porqués da defesa de um ponto de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude argu-
mentativa. A argumentacdo esta presente em qualquer tipo de dis-
curso, porém, € no texto dissertativo que ela melhor se evidencia.

Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posicoes,
é necessaria a capacidade de conhecer outros pontos de vista e
seus respectivos argumentos. Uma discussdo impde, muitas ve-
zes, a andlise de argumentos opostos, antagénicos. Como sempre,
essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom exercicio para
aprender a argumentar e contra-argumentar consiste em desenvol-
ver as seguintes habilidades:

- argumentagao: anotar todos os argumentos a favor de uma
ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posigdo total-
mente contraria;

- contra-argumentagdo: imaginar um dialogo-debate e quais os
argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente apresenta-
ria contra a argumentagao proposta;

- refutagdo: argumentos e razdes contra a argumentagao opos-
ta.

A argumentac¢do tem a finalidade de persuadir, portanto, ar-
gumentar consiste em estabelecer relagdes para tirar conclusGes
validas, como se procede no método dialético. O método dialético
nao envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de polémicas.
Trata-se de um método de investigacdo da realidade pelo estudo de
sua agdo reciproca, da contradi¢do inerente ao fen6meno em ques-
tdo e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na sociedade.

Descartes (1596-1650), fildsofo e pensador francés, criou o mé-
todo de raciocinio silogistico, baseado na dedugdo, que parte do
simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia sdo a mes-
ma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a conclusdes
verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado em partes, co-
mecando-se pelas proposicdes mais simples até alcancar, por meio
de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha de raciocinio cartesiana,
é fundamental determinar o problema, dividi-lo em partes, ordenar
os conceitos, simplificando-os, enumerar todos os seus elementos
e determinar o lugar de cada um no conjunto da deducdo.

A ldgica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para a
argumentacdo dos trabalhos académicos. Descartes propds quatro
regras basicas que constituem um conjunto de reflexos vitais, uma
série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em busca
da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou andlise;

- ordem ou dedugdo;

- enumeragao.
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A enumeragdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omissdo
e a incompreensdo. Qualquer erro na enumeragdo pode quebrar o
encadeamento das ideias, indispensavel para o processo dedutivo.

A forma de argumentacdo mais empregada na redagdo acadé-
mica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas, que
contém trés proposi¢des: duas premissas, maior e menor, e a con-
clusdo. As trés proposi¢des sdo encadeadas de tal forma, que a con-
clusdo é deduzida da maior por intermédio da menor. A premissa
maior deve ser universal, emprega todo, nenhum, pois alguns ndo
caracteriza a universalidade. H4 dois métodos fundamentais de ra-
ciocinio: a dedugdo (silogistica), que parte do geral para o particular,
e a indugdo, que vai do particular para o geral. A expressao formal
do método dedutivo é o silogismo. A dedugdo é o caminho das con-
sequéncias, baseia-se em uma conexdo descendente (do geral para
o particular) que leva a conclusdo. Segundo esse método, partin-
do-se de teorias gerais, de verdades universais, pode-se chegar a
previsdo ou determinac¢do de fendmenos particulares. O percurso
do raciocinio vai da causa para o efeito. Exemplo:

Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)

Fulano é homem (premissa menor = particular)

Logo, Fulano é mortal (conclusdo)

A indugdo percorre o caminho inverso ao da deducdo, baseia-
se em uma conexdo ascendente, do particular para o geral. Nesse
caso, as constatagdes particulares levam as leis gerais, ou seja, par-
te de fatos particulares conhecidos para os fatos gerais, desconheci-
dos. O percurso do raciocinio se faz do efeito para a causa. Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais

Logo, o calor dilata metais (geral, universal)

Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser vélido
e verdadeiro; a conclusdo sera verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se ha erro ou equivoco na apreciagao dos fatos,
pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma conclu-
sdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma definigdo inexata,
uma divisdo incompleta, a ignorancia da causa, a falsa analogia sdo
algumas causas do sofisma. O sofisma pressupde ma fé, intengédo
deliberada de enganar ou levar ao erro; quando o sofisma ndo tem
essas intengbes propositais, costuma-se chamar esse processo de
argumentacdo de paralogismo. Encontra-se um exemplo simples
de sofisma no seguinte didlogo:

- Vocé concorda que possui uma coisa que ndo perdeu?
- Légico, concordo.

- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?

- Claro que nao!

- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedugdo

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — conclusao falsa)

Indugdo

O Rio de Janeiro tem uma estdtua do Cristo Redentor. (particu-
lar) Taubaté (SP) tem uma estatua do Cristo Redentor. (particular)
Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estatua do Cristo Redentor. (geral
— conclusdo falsa)




Nota-se que as premissas sdo verdadeiras, mas a conclusdo
pode ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo profes-
sores; nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Redentor.
Comete-se erro quando se faz generalizagdes apressadas ou infun-
dadas. A “simples inspe¢do” é a auséncia de anadlise ou analise su-
perficial dos fatos, que leva a pronunciamentos subjetivos, basea-
dos nos sentimentos ndo ditados pela razdo.

Tem-se, ainda, outros métodos, subsidiarios ou ndo fundamen-
tais, que contribuem para a descoberta ou comprovac¢do da verda-
de: analise, sintese, classificacdo e definicdao. Além desses, existem
outros métodos particulares de algumas ciéncias, que adaptam os
processos de dedugdo e indugdo a natureza de uma realidade par-
ticular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem seu método préprio
demonstrativo, comparativo, histérico etc. A analise, a sintese, a
classificagdo a definicdo sdo chamadas métodos sistematicos, por-
que pela organizagdo e ordenagdo das ideias visam sistematizar a
pesquisa.

Analise e sintese sdo dois processos opostos, mas interligados;
a analise parte do todo para as partes, a sintese, das partes para o
todo. A analise precede a sintese, porém, de certo modo, uma de-
pende da outra. A analise decompde o todo em partes, enquanto a
sintese recompde o todo pela reunido das partes. Sabe-se, porém,
que o todo ndo é uma simples justaposi¢cdao das partes. Se alguém
reunisse todas as pecas de um reldgio, nao significa que reconstruiu
o reldgio, pois fez apenas um amontoado de partes. SO reconstruiria
todo se as partes estivessem organizadas, devidamente combina-
das, seguida uma ordem de relagdes necessarias, funcionais, entdo,
o reldgio estaria reconstruido.

Sintese, portanto, é o processo de reconstru¢do do todo por
meio da integracdo das partes, reunidas e relacionadas num con-
junto. Toda sintese, por ser uma reconstrucao, pressupde a analise,
que é a decomposicdo. A analise, no entanto, exige uma decompo-
sicdo organizada, é preciso saber como dividir o todo em partes. As
operagdes que se realizam na analise e na sintese podem ser assim
relacionadas:

Analise: penetrar, decompor, separar, dividir.
Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A analise tem importancia vital no processo de coleta de ideias
a respeito do tema proposto, de seu desdobramento e da criagdo
de abordagens possiveis. A sintese também é importante na esco-
Iha dos elementos que fardo parte do texto.

Segundo Garcia (1973, p.300), a andlise pode ser formal ou in-
formal. A andlise formal pode ser cientifica ou experimental; é ca-
racteristica das ciéncias matematicas, fisico-naturais e experimen-
tais. A analise informal é racional ou total, consiste em “discernir”
por varios atos distintos da atengdo os elementos constitutivos de
um todo, os diferentes caracteres de um objeto ou fendmeno.

A analise decompde o todo em partes, a classificagcdo estabe-
lece as necessarias relacdes de dependéncia e hierarquia entre as
partes. Analise e classificagdo ligam-se intimamente, a ponto de se
confundir uma com a outra, contudo sao procedimentos diversos:
andlise é decomposigdo e classificagdo é hierarquisagao.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fendme-
nos por suas diferencas e semelhangas; fora das ciéncias naturais, a
classificagdo pode-se efetuar por meio de um processo mais ou me-
nos arbitrdrio, em que os caracteres comuns e diferenciadores sao
empregados de modo mais ou menos convencional. A classificagdo,
no reino animal, em ramos, classes, ordens, subordens, géneros e
espécies, € um exemplo de classificacdo natural, pelas caracteris-
ticas comuns e diferenciadoras. A classificacdo dos variados itens
integrantes de uma lista mais ou menos cadtica é artificial.
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Exemplo: aquecedor, automovel, barbeador, batata, caminhao,
candrio, jipe, leite, 6nibus, pao, pardal, pintassilgo, queijo, reldgio,
sabia, torradeira.

Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, Pdo, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Relégio, Torradeira.
Veiculos: Automével, Caminh3o, Jipe, Onibus.

Os elementos desta lista foram classificados por ordem alfabé-
tica e pelas afinidades comuns entre eles. Estabelecer critérios de
classificagdo das ideias e argumentos, pela ordem de importancia, é
uma habilidade indispensavel para elaborar o desenvolvimento de
uma redac¢do. Tanto faz que a ordem seja crescente, do fato mais
importante para o menos importante, ou decrescente, primeiro
0 menos importante e, no final, o impacto do mais importante; é
indispensavel que haja uma légica na classificagdo. A elaboragdo
do plano compreende a classificagdo das partes e subdivisdes, ou
seja, os elementos do plano devem obedecer a uma hierarquizagdo.
(Garcia, 1973, p. 302304.)

Para a clareza da dissertacdo, é indispensavel que, logo na in-
troducdo, os termos e conceitos sejam definidos, pois, para expres-
sar um questionamento, deve-se, de antemdo, expor clara e racio-
nalmente as posi¢cdes assumidas e os argumentos que as justificam.
E muito importante deixar claro o campo da discuss3o e a posicdo
adotada, isto é, esclarecer ndo sé o assunto, mas também os pontos
de vista sobre ele.

A definicdo tem por objetivo a exatiddo no emprego da lingua-
gem e consiste na enumeragdo das qualidades préprias de uma
ideia, palavra ou objeto. Definir é classificar o elemento conforme a
espécie a que pertence, demonstra: a caracteristica que o diferen-
cia dos outros elementos dessa mesma espécie.

Entre os varios processos de exposi¢ao de ideias, a defini¢do
é um dos mais importantes, sobretudo no ambito das ciéncias. A
definicdo cientifica ou didatica é denotativa, ou seja, atribui as pa-
lavras seu sentido usual ou consensual, enquanto a conotativa ou
metaférica emprega palavras de sentido figurado. Segundo a légica
tradicional aristotélica, a defini¢do consta de trés elementos:

- o termo a ser definido;

- 0 género ou espécie;

- a diferenca especifica.

O que distingue o termo definido de outros elementos da mes-
ma espécie. Exemplo:

Na frase: O homem é um animal racional classifica-se:

A

Elemento especie diferenca
a ser definido especifica

E muito comum formular definicdes de maneira defeituosa,
por exemplo: Andlise é quando a gente decompde o todo em par-
tes. Esse tipo de defini¢do é gramaticalmente incorreto; quando é
advérbio de tempo, ndo representa o género, a espécie, a gente é
forma coloquial ndo adequada a redagdo académica. Tdo importan-
te é saber formular uma defini¢cdo, que se recorre a Garcia (1973,
p.306), para determinar os “requisitos da definicdo denotativa”.
Para ser exata, a definicdo deve apresentar os seguintes requisitos:

- 0 termo deve realmente pertencer ao género ou classe em
que estd incluido: “mesa é um madvel” (classe em que ‘mesa’ estd
realmente incluida) e ndo “mesa é um instrumento ou ferramenta
ou instalagdo”;




MATEMATICA

Resolucdo de situagdes-problema, envolvendo: adi¢do, subtragdo, multiplicacdo, divisdo, potencia¢cdo ou radiciagdo com numeros
racionais, nas suas representagdes fracionaria ou decimal; Minimo multiplo comum; Méaximo divisor comum; Porcentagem; Razdo e
proporg¢ao; Regra de trés simples ou composta; Equagdes do 1.2 ou do 2.2 graus; Sistema de equac¢des do 1.2 grau; Grandezas e me-
didas — quantidade, tempo, comprimento, superficie, capacidade e massa; Relagdo entre grandezas — tabela ou grafico; Tratamento
da informagdo — média aritmética simples; No¢des de Geometria — forma, angulos, area, perimetro, volume, Teoremas de Pitdgoras
ou de Tales.




MATEMATICA

RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO: ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO, POTEN-
CIACAO OU RADICIACAO COM NUMEROS RACIONAIS, NAS SUAS REPRESENTACOES FRACIONARIA OU DECIMAL;
MIiNIMO MULTIPLO COMUM

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturais N={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTAGCAO DESCRIGAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros nao negativos
*e+ Z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
*e- Z*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distancia ou afastamento desse nuUmero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de

gualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
e Numeros Opostos: dois numeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).

| [ ' | POSITIVOS
8 -7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3 44 +5 +6 +7 +8

IIIIIIII|IIIIIIII}
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NEGATIVOS Aadidades: = dunisudes

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0

Operagoes
® Soma ou Adicdo: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos nimeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (=) antes do niimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
qguanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtracdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre serd do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,
ou seja, é dado o seu oposto.




Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

S3o 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 - 16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

MATEMATICA

36:3=12livrosde 3 cm
O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciagao: A poténcia a” do nimero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxaxX..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais - Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
" o Conjunto dos niimeros
racionais ndo nulos
. Q Conjunto dos nimeros
* racionais nao negativos
e+ Q* Cor'uun'Fo dos. ndmeros
* racionais positivos
) Q Conjunto dos niumeros
= racionais nao positivos
xa. o* Conjunto dos nlimeros
- racionais negativos

Representag¢do decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de
fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possi-
veis:




MATEMATICA

12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado.

Ex.:

0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nuimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente.

Exemplos:
ot . *0313131... .
Periodo: 4 {1 algarisma) Perfoda 31 @ algatismos) peﬁfé"g?;%??&__ 5 samom)
A 31
044d..=3 0,313131...= — -
? a9 0278278278, = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nio se repete.

a)
Fame nlo TEDTH Ll Co0i
pe Cinglificanda

pErnds ds diims meEncs 8

parte ido panidd e (" \

0.58333 ni.k — OH adh Bdn L Th )
Wil wem = = ] — m—
B HM B 2 Th 12

arte ndn J
pennadcs i W EETISITeCS
e ' R
aub_'u_,—.:: Feripdn - Rar mn g

EGIT T

digariEmao

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.




MATEMATICA
b)

Ndmeros que ndo se /\.
repetem e periodo
90— 90

6,37777..=

Periodoiguala 7 ._l — 1 algarismo que ndo se repete depois

1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

4 7
Eﬁ — temos wma fracio mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574, logo : o0

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fragdo geratriz.

Exemplo:
(PREF. NITEROI) Simplificando a express3o abaixo

1,3333..4-
Obtém-se —42
1,5+

2
(A) %
(B)1
() 3/2
(D)2
(F)3

Resolugao:

1,3333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4 3 17
372_% _ 4
3,47 177
273 6
Resposta: B

Carateristicas dos nimeros racionais
O moédulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos nimeros inteiros.

Inverso: dado um nimero racional a/b o inverso desse niumero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".

n

Gfﬂa¢0=-§ b #0

Representa¢do geométrica

1
[

+
N
[0)]
1
N
L}
e
7]
L}
=t
——n|

|2 +1 +1,5+2 +25
I

[,
T 1T 1




Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operagoes

e Soma ou adi¢ao: como todo nimero racional é uma fragao
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adi¢do
entre os numeros racionais % e €, da mesma forma que a soma
de fracBes, através de: d

c

c ad + be
d

bd

1

a
b

e Subtragdo: a subtracdo de dois nuUmeros racionaispe g é a
prépria operagdo de adigdo do nimero p com o oposto de g, isto é:
p-q=p+(—q)

c ad — be

a
b d bd

ATENCAO: Na adicdio/subtracdo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresen-
tada.

Exemplo:

(PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERACIONAIS
— MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a lingua
portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica como
favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim, qual
fracdo representa os alunos que tém ciéncias como disciplina favo-
rita?

(A) 1/4

(B)3/10

(€ 2/9

(D) 4/5

(E)3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1 9 5+9 14

27320720 20" 10

7

O que resta gosta de ciéncias:

L 7 _ 3
10 10
Resposta: B

e Multiplicagdo: como todo nimero racional é uma fragdo ou
pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos o produto de
dois nimeros racionais ¢ e £, da mesma forma que o produto de
fragOes, através de: d

c

X _ =
d

ac

a
b bd

MATEMATICA

()

e Divisdo: a divisdo de dois nimeros racionais p e g é a prépria
operagdo de multiplicagdo do niumero p pelo inverso de g, isto é: p
*q=pxq’

aln

=R
L =~

=R

Exemplo:

(PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa opera¢do
policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se que 3/4
dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. J4 entre as
mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operagdo policial?

(A) 145

(B) 185

(C) 220

(D) 260

(E) 120

Resolugao:

800 -— = 600 homens

e | L

600 - == 120 homens detidos
Como 2/4 eram homens, 1/4 eram mulheres
800 -i = 200 mulheres ou 800-600=200 mulheres

[N

200 -% = 25 mulhers detidas

Total de pessoas defidas: 120+25=145

Resposta: A

e Potenciagdo: é valido as propriedades aplicadas aos niime-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.

A) Toda poténcia com expoente negativo de um numero ra-
cional diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base

igual ao inverso da base anterior e 0 expoente igual ao oposto do
expoente anterior.

B) Toda poténcia com expoente impar tem o mesmo sinal da
base.

M

3

M

3

8
27
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A PRATICA EDUCATIVA DO PROFESSOR NA EDUCACAO
INFANTIL: A OBSERVACAO, REGISTRO E AVALIAGAO
FORMATIVA

A concretizagdo da avaliagdo de contexto na Educagdo Infantil
sugere, além do aprofundamento das tematicas emergidas da prati-
ca pedagogica, na relagdo direta com as criangas, sujeitos principais
do processo educativo, a promog¢do de uma “consciéncia pedago-
gica”, nos(as) professores(as), na busca de praticas que garantam
um conceito de qualidade. Significa dizer que a avalia¢do precisa
estar vinculada aos demais processos educativos: planejar, obser-
var, registrar e documentar, como recursos que representam a ma-
terializagdo dos procedimentos, propiciando condi¢des para uma
avaliacdo voltada ao percurso, no decorrer dos encaminhamentos
dados diariamente por cada professora e ou grupo de profissionais
da Educacdo Infantil. Nesse sentido, o objetivo central da avaliagdo
de contexto ndo é o resultado final, mas o processo pedagdgico,
vivenciado cotidianamente em uma rede relacional, com diferentes
sujeitos que compdem os espacgos da Educagdo Infantil — criangas,
profissionais com diferentes fung¢des, familia e comunidade.

Aprender a registrar o contexto, é de suma importancia to-
mando por base o planejamento pedagdgico ora proposto. A partir
dos registros realizados, torna-se possivel conhecer as descobertas
e experiéncias das criangas no contexto de vida da instituigdo. A
atencgdo e as observagdes se direcionam aos fazeres educacionais
e pedagodgicos das situagbes planejadas, trazendo contribuicdes re-
flexivas, posteriores a replanejamentos.

A avaliagcdo de contexto favorece que a organizagao educacio-
nal e pedagdgica da institui¢do e de cada espago que a compde seja
assumida por um tempo e por uma espacialidade capaz de poten-
cializar a vida no percurso cotidiano dos alunos. Essa dimensao da
avaliacdo de contexto resplandece, além de uma posicdo epistemo-
légica, uma posi¢do politica, naquilo que visa as maximas possibi-
lidades das criancas de vivenciar seus direitos, em um espago de
educagdo democratico e, por isso, de qualidade.

PROFESSOR DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Segundo Vygotsky: “o ser humano cresce num ambiente social
e ainteragdo com outras pessoas é essencial ao seu desenvolvimen-
to”. (apud DAVIS e OLIVEIRA, 1993, p. 56). Portanto um ambiente
estimulante para a crianga é aquele em que ela se sente segura e
ao mesmo tempo desafiada, onde ela sinta o prazer de pertencer
a aquele ambiente e se identifique com 0 mesmo e principalmente
um ambiente em que ela possa estabelecer relagdes entre os pares.
Um ambiente que permite que o educador perceba a maneira como
a crianga transpde a sua realidade, seus anseios, suas fantasias. Os
ambientes devem ser planejados de forma a satisfazer as neces-
sidades da crianga, ou seja, tudo deverd estar acessivel a crianga,
desde objetos pessoais como também os brinquedos, pois sé assim
o desenvolvimento ocorrera de forma a possibilitar sua autonomia,
bem como sua socializagdo dentro das suas singularidades.

Os espacos devem ser organizados de forma a desafiar a crian-
¢a nos campos cognitivo, social e motor, possibilitando a crianga de
andar, subir, descer e pular, através de vdrias tentativas, e assim a
crianga estara aprendendo a controlar o préprio corpo, um ambien-
te que estimule os sentidos das criancgas, que permitam a elas re-
ceber estimulagdo do ambiente externo, como cheiro de flores, de
alimentos sendo preparados. Experimentando também diferentes
texturas: liso, aspero, duro, macio, quente, frio. Carvalho & Rubia-
no (2001, p.111) dizem que: “a variagdo da estimulagdo deve ser
procurada em todos os sentidos: cores e formas; musicas e vozes;
aromas e flores e de alimentos sendo feitos; oportunidades para
provar diferentes sabores”.

O educador apresenta-se como o mediador entre criangas e
os objetos de conhecimento, organizando e propiciando espagos e
situagOes de aprendizagens que articulem os recursos e capacida-
des afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianga aos
seus conhecimentos prévios. O educador constitui-se portanto, um
parceiro mais experiente, cuja fungdo é propiciar e garantir um am-
biente rico, prazeroso, saudavel de experiéncias educativa e social
variadas.

A PEDAGOGIA DE PROJETOS DIDATICOS

A ORGANIZAGCAO E PLANEJAMENTO DO ESPACO NA
EDUCACAO INFANTIL

A organizagao do espaco da Educagdo Infantil é de suma impor-
tancia no processo de desenvolvimento e aprendizagem.

E no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer relacdes
entre o mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fun-
do no qual se inserem emocoes

O espaco criado para a crianga necessita ser organizado de
acordo com a faixa etdria da crianga, isto é, propondo desafios cog-
nitivos e motores que a fardo avangar no desenvolvimento de suas
potencialidades. Gandini (1990, p.150) diz que: “o espacgo reflete
a cultura das pessoas que nele vivem de muitas formas e, em um
exame cuidadoso, revela até mesmo as camadas distintas dessa in-
fluéncia cultural”.

Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil
(1998, vol 1, p. 21-22): “as criangas constroem o conhecimento a
partir das interag8es que estabelecem com as outras pessoas e com
0 meio em que vivem. Portanto, o conhecimento ndo se constitui
em copia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho de
criagdo, significacdo e ressifignificagdo”. As interagdes que ocorrem
dentro dos espacgos sdo de grande influéncia no desenvolvimento e
aprendizagem da crianga.

(=)

A Pedagogia de Projetos é uma metodologia de trabalho edu-
cacional que tem por objetivo organizar a construgdo dos conheci-
mentos em torno de metas previamente definidas, de forma coleti-
va, entre alunos e professores.

O projeto atua como um recurso, uma ajuda, uma metodologia
de trabalho destinada a dar vida ao conteudo tornando a escola
mais atraente. Significa acabar com o monopdlio do professor tra-
dicional que decide e define ele mesmo o conteudo e as tarefas
a serem desenvolvidas, valorizando o que os alunos ja sabem ou
respeitando o que desejam aprender naquele momento. Esse aluno
é determinante na construgdo de seu saber operatério . Elenunca
estd sozinho ou isolado e age em constante interagdo com os meios
ao seu redor. Segundo Paulo Freire“o trabalho do professor é o tra-
balho do professor com os alunos e ndo do professor consigo mes-
mo”. O papel do educador, em suas intervengdes, é o de estimular,
observar e mediar, criando situagdes de aprendizagem significativa.
E fundamental que este saiba produzir perguntas pertinentes que
facam os alunos pensarem a respeito do conhecimento que se es-
pera construir, pois uma das tarefas do educador é, ndo sé fazer o
aluno pensar, mas acima de tudo, ensina-lo a pensar certo.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

AS RELAGOES ENTRE A ESCOLA E A FAMILIA

A relagdo entre escola e familia enfrenta diversos desafios rela-
cionados com o papel e responsabilidade que cada instituicdo pos-
sui na formacgao integral da crianga

Com a elaboragdo do ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescen-
te) em 13 de julho de 1990, a proposta presente na Constituicdo
Federal foi reforcada, o que pode ser constatado nos seguintes ar-
tigos:

Art. 42 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efe-
tivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentagdo, a edu-
cagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignida-
de, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacao, vi-
sando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho [...] Paragrafo
Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da defini¢do das propostas edu-
cacionais. [...] Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino. [...]

Art. 129. Sdo medidas aplicaveis aos pais ou responsavel: V
- obrigacdo de matricular o filho ou pupilo e acompanhar sua frequ-
éncia e aproveitamento escolar

Segundo Dessen e Polonia: A familia ndo é o Unico contexto
em que a crianga tem oportunidade de experienciar e ampliar seu
repertério como sujeito de aprendizagem e desenvolvimento. A es-
cola também tem sua parcela de contribui¢cdo no desenvolvimento
do individuo (2007, p. 29).

As duas institui¢des tem a fungdo de auxiliar o individuo no seu
processo de desenvolvimento, sendo que um ambiente saudavel,
cercado de incentivos e boas relagGes, tende a fazer com que o
aprendizado da crianga seja positivo

A escola deve reconhecer e valorizar a importancia da parti-
cipagdo da familia no contexto escolar e no desenvolvimento do
aluno, de modo a auxilid-la no cumprimento de suas fungdes em
relacdo a educagdo, evolugdo e progresso dos filhos; sendo assim,
propiciara, consequentemente, a transformacao da sociedade. Des-
sa forma, o trabalho realizado em conjunto pelas duas institui¢des,
familia e escola, faz com que haja uma melhoria tanto no desen-
volvimento escolar do aluno, quanto em suas relagdes em outros
contextos sociais, tais como o ambito familiar.

O COMPORTAMENTO INFANTIL — O DESENVOLVIMEN-
TO DOS AFETOS E DAS RELACOES

A primeira infancia se caracteriza como o periodo de adaptagdo
progressiva ao meio fisico e social, e nessa fase a afetividade con-
tribui, sem duvidas, para o desenvolvimento cognitivo e moral da
crianga. E nesse instante que ocorre um rompimento da vida estri-
tamente familiar para iniciar-se uma nova experiéncia. Entretanto
para que a crianga tenha um desenvolvimento saudavel em todos
0s aspectos — cognitivo, bioldgico e sdcio afetivo — é necessario que
ela se sinta segura e acolhida. Por isso, é de extrema importancia
gue o ambiente no qual a criancga sera submetida,proporcione re-
lagBes interpessoais positivas e com uma abordagem integrada,
enxergando a crianga em sua totalidade. Afetividade ndo significa
apenas dar o carinho fisico mas sim uma prepara¢do para o desen-
volvimento cognitivo, capacitando o individuo para que se torne um
sujeito critico, autbnomo, e responsavel.

[no)

PROFESSOR DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Ela deve atravessar todos os momentos do desenvolvimento
da vida da crianga, pois a afetividade se manifesta pelos interesses,
pela motivagdo, pelo grau de dinamismo e pela energia.

Quando usamos o termo “ludico” (que do latim significa brin-
car), buscamos o real aprendizado . Isso porque quando o afeto e o
“brincar” estdo juntos, o aprendizado esta garantido. Os jogos e as
brincadeiras tém como objetivo desenvolver a aprendizagem pela
compreensdo do mundo e do saber. Segundo Vygotsky (1991), a
“brincadeira possui trés caracteristicas: a imaginagdo, a imitacdo e
a regra. Elas estdo presentes em todos os tipos de brincadeiras in-
fantis, tanto nas tradicionais, naquelas de faz-de-conta, como nas
que exigem regras.”

O aluno cria seu proprio mundo de fantasias, que os levam ao
encontro do “eu”. Como o brinquedo é o objeto que tem papel fun-
damental na vida da crianga, isso possibilita que o trabalho pedagoé-
gico estimule a afetividade na crianga, e é por meio desses brinque-
dos que o aluno vai demonstrar seus sentimentos e as suas neces-
sidades. A socializagdo e a criatividade ganham destaques porque
garantem um bom relacionamento entre as pessoas que estdo no
jogo. A relagdo entre a afetividade e a aprendizagem tem influéncia
fundamental que garantem ao aluno um ensino de qualidade, além
de contribuir na formagao da criticidade, solidariedade, criatividade
e felicidade. A escola é o local onde a crianga complementa as for-
macGes cognitivas e afetivas. Quando uma crianga ndo sente segu-
ranga no local onde passa muito tempo de sua vida, dificilmente os
conhecimentos transmitidos serdo assimilados. Portanto, o papel
da escola é o de acolher e de transmitir afeto para seus alunos. As-
sim, serd formada uma crianga socidvel, disposta a aprender cada
vez mais e a buscar novas respostas e novos caminhos. Nada para
ela sera dificuldade, sendo ela preparada para a vida, podendo sen-
tir que o educador é um amigo que tem e espera respeito.

O COMPARTILHAMENTO DA AGAO EDUCATIVA

O compartilhamento da educagdo da crianga configura-se em
dois ambitos: nas politicas publicas, onde o Estado, que é o garanti-
dor da universalizacdo e da qualidade das creches e pré-escolas por
meio de uma politica publica que se paute nos direitos fundamen-
tais das criangas e nas praticas cotidianas nas unidades de educagao
infantil, ao consolidar uma cultura de didlogo e negocia¢do, entre
familias e educadores, sobre a educagdo das criangas pequenas. O
compartilhamento da educac¢do da crianga entre profissionais e fa-
milias é um fator determinante para a constituicdo de uma educa-
¢do infantil democratica e de qualidade. Trata-se de ampliar a visdo
da educagdo das criangas pequenas nas sociedades contemporane-
as, considerando as novas configuragdes das organizagdes familia-
res e reconhecendo as instituigdes de educagdo infantil como um
dos contextos atuais de socializa¢do da primeira infancia.

O CUIDAR E O EDUCAR

O EDUCAR E O CUIDAR NA EDUCAGAO INFANTIL

Embora existam situacdes na qual o modelo antigo ainda ocor-
ra, que em determinados momentos ha um responsavel para cuidar
e outro para educar, atualmente a discussao vai muito além dessa
andlise simplificada. Cuidar e educar, de acordo com as novas dire-
trizes, devem caminhar juntos.
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Percebe-se nos dias de hoje e apoiado nos paradigmas emer-
gentes da complexidade (DEMO, 2002; MORIN, 2002) e da visdo
sistémica relacionada ao ser vivo (CAPRA, 2001; CAPRA, 2002; MA-
TURANA & VARELA, 2001), o individuo como ser global, ndo frag-
mentado e ndo linear, em todos os momentos e em todas as situa-
¢Oes, ou seja, cuidar e educar, contemplando de forma democratica
todas as diferencas e, ao mesmo tempo, a natureza complexa do
individuo. Plenamente entendidas e aplicadas, cuidar e educar ca-
minham simultaneamente e de maneira indissocidvel, possibilitan-
do que ambas as a¢des construam na totalidade, a identidade e a
autonomia da crianga.

A agdo conjunta dos educadores e demais membros da equi-
pe da instituicdo é essencial para garantir que o cuidar e o educar
acontecam de forma integrada. Essa atitude deve ser contemplada
desde o planejamento educacional até a realizagdo das atividades
em si.

Nesse constante fazer dentro da instituicdo educacional, ha
momentos em que uma agdo pedagogica incisiva se faz necessaria,
pois o educador, em algumas situagdes, necessita cobrar dos pais
e demais profissionais, atitudes que visam ao melhor desenvolvi-
mento da crianga. Essa agdo, por vezes, ndo é bem aceita. A familia
se sente invadida na sua intimidade, recusando-se a enxergar o que
nao da mais para esconder e, nesse momento, o educador incomo-
dado com o descaso por parte da familia, se pergunta: Afinal, quem
cuida? Quem educa?

Torna-se necessaria uma parceria de todos para o bem-estar do
educando. Cuidar e educar envolve estudo, dedica¢do, cooperagao,
cumplicidade e, principalmente, amor de todos os responsaveis
pelo processo, que se mostra dinamico e em constante evolugado.

Por outro lado, é imprescindivel conhecer a natureza e as rai-
zes histdricas da educagdo infantil, os desdobramentos da pratica
educacional nas instituicGes responsaveis e as influéncias que exer-
ceram e ainda exercem nas diretrizes pedagdgicas dessa area. Além
disso, ha necessidade de caracterizar amplamente o conceito, a es-
pecificidade e as peculiaridades do cuidar e do educar no contexto
contemporaneo da pratica pedagdgica, baseando-se nos autores
que discutem essa questdo e na legisla¢do atual.

2.1. HISTORICO DA EDUCAGAO INFANTIL

As instituicdes de educac¢do infantil nasceram na Franga, no
século XVIII, em resposta a situacdo de pobreza, abandono e maus-
-tratos de criangas pequenas, cujos pais trabalhavam em fabricas,
fundi¢Ges e minas, criadas pela Revolugdo Industrial. Todavia, os
objetivos e formas de tratar as criangas dos extratos sociais mais
pobres da sociedade ndo eram consensuais. Setores da elite defen-
dia a ideia de que ndo seria bom para a sociedade como um todo,
que se educasse as criangas pobres, era proposta a educacdao da
ocupacdo e da piedade (OLIVEIRA, 1995).

Durante muito tempo, as institui¢des infantis, incluindo as bra-
sileiras, organizavam seu espaco e sua rotina didria em func¢do de
ideias de assisténcia, de custddia e de higiene da crianga. A década
de 1980 passou por um momento de ampliagdo do debate a respei-
to das fungdes das institui¢des infantis para a sociedade moderna,
que teve inicio com os movimentos populares dos anos 1970 (WA-
JSKOP, 1995).

A partir desse periodo, as instituicGes passaram a ser pensadas
e reivindicadas como lugar de educagdo e cuidados coletivos das
criangas de zero a seis anos.
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A abertura politica permitiu o reconhecimento social desses
direitos manifestados pelos movimentos populares e por grupos
organizados da sociedade civil. A Constituicdo de 1988 (art. 208,
inciso 1V), pela primeira vez na histéria do Brasil, definiu como di-
reito das criangas de zero a seis anos se idade e dever do Estado o
atendimento a infancia.

Muitos fatos ocorreram de forma a influenciar essas mudangas:
o desenvolvimento urbano, as reivindicagGes populares, o trabalho
da mulher, a transformacgdo das fun¢des familiares, as ideias de in-
fancia e as condigGes socioculturais para o desenvolvimento das
criangas.

Constituir-se em um equipamento sé para pobres, principal-
mente no caso das instituicdes de educacdo infantil, financiadas ou
mantidas pelo poder publico, significou, em muitas situagGes, atuar
de forma compensatdria para sanar as supostas faltas e caréncias
das criangas e de suas familias. A tonica do trabalho institucional
foi pautada por uma visdo que estigmatizava a populagdo de baixa
renda. A concepgdo educacional era marcada por caracteristicas as-
sistencialistas, sem considerar as questGes de cidadania ligadas aos
ideais de liberdade e igualdade.

Modificar essa concepgdo de educagdo assistencialista signifi-
ca atentar para vdrias questdes que vdo além dos aspectos legais.
Envolve, principalmente, assumir as especificidades da educagao
infantil e rever concepgdes sobre a infancia, as relagGes entre clas-
ses sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do Estado
diante de criangas pequenas.

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a edu-
cagdo para as criangas pequenas deva promover a integragao en-
tre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da
crianga, considerando que esta é um ser completo e indivisivel, as
divergéncias estdo exatamente no que se entende sobre o que seja
trabalhar com cada um desses aspectos.

Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na re-
lagdo pedagdgica e sobre educar para o desenvolvimento ou para o
conhecimento, tem se constituido no pano de fundo sobre o qual se
constroem as propostas em educagdo infantil.

2.3. EDUCAR

E de suma importancia que as instituicdes de educaco infan-
til incorporem de maneira integrada as fungbes de cuidar e edu-
car, ndo mais diferenciando, nem hierarquizando os profissionais
e instituicdes que atuam com criangas pequenas ou aqueles que
trabalham com as de mais idade. As novas fun¢des da educagdo
infantil devem estar associadas a padrdes de qualidade. Essa qua-
lidade advém de concepgbes de desenvolvimento que consideram
as criangas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais
concretamente, nas interagdes e praticas sociais que lhes fornecem
elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao contato
com os mais variados conhecimentos para a construgdo da auto-
nomia.

A instituicdo de educagdo infantil deve tornar acessivel a todas
as criangas que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da
cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e inser¢do social.
Cumpre um papel socializador, propiciando o desenvolvimento da
identidade das criangas, por meio de aprendizagens diversificadas,
realizadas em situa¢Oes de interagdo (BRASIL, 1998, p. 23).
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Pode-se oferecer as criancgas, condi¢des para as aprendizagens
que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situagdes pe-
dagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos.
Contudo, e importante ressaltar que essas aprendizagens, de natu-
reza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de desen-
volvimento infantil. Educar significa, portanto, propiciar situagdes
de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das ca-
pacidades infantis de rela¢do interpessoal, de ser e estar com os
outros em uma atitude basica de aceitagdo, de respeito e confianga,
e 0 acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da reali-
dade social e cultural.

Nesse processo, a educagdo infantil podera auxiliar o desen-
volvimento das capacidades de apropriagdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas,
na perspectiva de contribuir para a formagdo de criangas felizes e
saudaveis.

O processo educativo é realizado de varias formas: na familia,
na rua, nos grupos sociais e, também, na instituicdo. Educar, nessa
primeira etapa da vida, ndo pode ser confundido com cuidar, ainda
que criangas (especialmente as de zero a 3 anos) necessitem de cui-
dados elementares para garantia da propria sobrevivéncia. O que
deve permear a discussdao nao sdo os cuidados que as criangas de-
vem receber, mas o modo como elas devem recebé-los, ja que se
alimentar, assear-se, brincar, dormir, interagir sdo direitos inaliena-
veis a infancia (GARCIA, 2001).

Para educar, faz-se necessdrio que o educador crie situagdes
significativas de aprendizagem, se quiser alcangar o desenvolvimen-
to de habilidades cognitivas, psicomotoras e socioafetivas, mas e,
sobretudo, fundamental que a formacdo da crianga seja vista como
um ato inacabado, sempre sujeito a novas inser¢des, a novos recu-
0s, a novas tentativas.

2.4. FORMAGAO DO EDUCADOR INFANTIL

As fungdes do profissional de educagado infantil estdo passando
por reformulagdes profundas. O que se esperava dele ha algumas
décadas, ndo corresponde mais aos dias atuais. Nessa perspectiva,
os debates estdo indicando a necessidade de uma formagdo mais
abrangente e unificadora para educadores infantis e de uma rees-
truturagdo dos quadros de carreira que levem em consideragdo os
conhecimentos ja acumulados no exercicio profissional, bem como
possibilite a atualizagdo profissional.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) dispGe, no titulo VI, art. 62:

A formacgdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educag¢do, admitida, como
formagdo minima para o magistério na educagdo infantil e nas qua-
tro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

Isso significa que as redes de ensino deverdo colocar-se a tarefa
de investir de maneira sistematica na capacitagdo e atualiza¢do per-
manente e em servigo de seus educadores, aproveitando as experi-
éncias acumuladas daqueles que ja vém trabalhando com criangas
ha mais tempo e com qualidade.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que os profissionais, nas
instituicdes de educagdo infantil, tenham ou venham a ter uma
formagao inicial sélida e consistente, acompanhada de adequada e
permanente atualizagdo em servigco. Assim, o didlogo, no interior da
categoria, tanto quanto os investimentos na carreira e formagdo do
profissional pelas redes de ensino, é, hoje, desafio presente, com
vista a profissionalizacdo do decente de educagdo infantil.

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o edu-
cador tenha uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa
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que ao educador cabe trabalhar com conteudos de naturezas di-
versas que abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhe-
cimentos especificos provenientes das diversas dreas do conheci-
mento. Este cardter polivalente demanda, por sua vez, uma forma-
¢do bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele também,
um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica, deba-
tendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade
e buscando informagdes necessdrias para o trabalho que desenvol-
ve. Sdo instrumentos essenciais para reflexao sobre a pratica direta
com as criangas a observacao, o registro, o planejamento e a avalia-
¢do (BRASIL, 1998, p. 41).

Para que os projetos educativos das instituicGes possam, de
fato, representar esse didlogo e debate constante, é preciso ter
educadores que estejam comprometidos com a pratica educacio-
nal, capazes de responder as demandas familiares e das criangas,
assim como as questdes especificas relativas aos cuidados e apren-
dizagens infantis.

A formacdo do educador infantil deve estar baseada na con-
cepcdo de educacgdo infantil. Deve buscar a superagdo da dicotomia
educacdo / assisténcia, levando em conta o duplo objetivo da edu-
cac¢do infantil de cuidar e educar.

A formagdo deve ser entendida como direito do profissional,
o que implica a indissociabilidade entre formagao e profissionali-
zacdo. Diferentes niveis e estratégias de formagdo devem ser gera-
dores de profissionalizacdo, tanto em termos de avango na escola-
ridade, quanto no que se refere a progressdo na carreira (GARCIA,
2001).

Para responder a diversidade de situagdes hoje existentes nas
instituigdes infantis e a multiplicidade de profissionais que atuam
na darea, torna-se necessario elaborar e avaliar propostas diferen-
ciadas de formacao.

E necessério também aprofundar os estudos sobre especifici-
dades do trabalho com criangas de diferentes idades dentro da faixa
etdria de zero a 6 anos

OS AMBIENTES DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL: A BRINCADEIRA E O DESENVOLVIMENTO DA
IMAGINAGAO E DA CRIATIVIDADE

Embora, atualmente, a importancia do brincar para o desenvol-
vimento infantil seja amplamente reconhecida, € comum observar-
mos criangas, por vezes muito pequenas, com uma rotina bastante
atribulada, tomada por diversas atividades e compromissos. Muitas
vezes, fica dificil encontrarmos alguma brecha, na correria do dia a
dia dessas criangas, na qual elas possam, simplesmente, ter espago
e tempo para brincar. Mas, afinal, por que o brincar é considerado
algo tao importante para o desenvolvimento das criangas?

Segundo Vygotsky (1989) - o brincar cria a chamada zona de
desenvolvimento proximal, impulsionando a crianga para além do
estagio de desenvolvimento que ela ja atingiu. Ao brincar, a crian-
¢a se apresenta além do esperado para a sua idade e mais além
do seu comportamento habitual. Para Vygotsky, o brincar também
libera a crianga das limitagdes do mundo real, permitindo que ela
crie situa¢des imagindrias. Ao mesmo tempo é uma agdo simbdlica
essencialmente social, que depende das expectativas e convengdes
presentes na cultura. Quando duas criangas brincam de ser um
bebé e uma mae, por exemplo, elas fazem uso da imaginagao, mas,
ao mesmo tempo, ndo podem se comportar de qualquer forma; de-
vem, sim, obedecer as regras do comportamento esperado para um
bebé e uma miae, dentro de sua cultura.
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Caso ndo o fagam, correm o risco de ndo serem compreendidas
pelo companheiro de brincadeira.

Brincar com outras criangas é muito diferente de brincar so-
mente com adultos. O brinquedo entre pares possui maior varieda-
de de estratégias de improviso, envolve mais negociagdes e é mais
criativo (Sawyer, 1997). Assim, ao brincar com seus companheiros,
a crianga aprende sobre a cultura em que vive, ao mesmo tempo
em que traz novidades para a brincadeira e ressignifica esses ele-
mentos culturais. Aprende, também, a negociar e a compartilhar
objetos e significados com as outras criancgas.

O brincar também permite que a crianga tome certa distancia
daquilo que a faz sofrer, possibilitando-lhe explorar, reviver e ela-
borar situagGes que muitas vezes sdo dificeis de enfrentar. Autores
classicos da psicanalise, como Freud (1908) e Melanie Klein (1932,
1955), ressaltam a importancia do brincar como um meio de ex-
pressdo da crianga, contexto no qual ela elabora seus conflitos e
demonstra seus sentimentos, ansiedades desejos e fantasias.

Ja Winnicott (1975), pediatra e psicanalista inglés, faz referén-
cia a dimensdo de criagdo presente no brincar. Segundo esse autor,
é muito mais importante o uso que se faz de um objeto e o tipo de
relagdo que se estabelece com ele do que propriamente o objeto
usado. A énfase esta no significado da experiéncia para a crianga.
Brincando, ela aprende a transformar e a usar os objetos, ao mes-
mo tempo em que os investe e os “colore” conforme sua subjetivi-
dade e suas fantasias. Isso explica por que, muitas vezes, um urso
de peldcia velho e esfarrapado tem mais importancia para uma
crianga do que um brinquedo novo e repleto de recursos, como lu-
zes, cores, sons e movimento.

Dessa forma, percebe-se como o brincar é algo essencial para
o desenvolvimento infantil. Uma crianga que ndo consegue brincar
deve ser objeto de preocupacdo. Disponibilizar espago e tempo para
brincadeiras, portanto, significa contribuir para um desenvolvimen-
to saudavel. E importante também que os adultos resgatem sua ca-
pacidade de brincar, tornando-se, assim, mais disponiveis para as
criangas enquanto parceiros e incentivadores de brincadeiras.

A brincadeira na educagdo e suas perspectivas

O ludico é importante na educacgdo infantil é através dele que
a crianga vem a desenvolver habilidades para a aprendizagem se
efetivar.

A educagdo ludica sempre esteve presente em todas as épocas
entre os povos e estudiosos, sendo de grande importancia no de-
senvolvimento do ser humano na educagdo infantil e na sociedade.

Os jogos e brinquedos sempre estiveram presentes no ser hu-
mano desde a antiguidade, mas nos dias de hoje a visdo sobre o IU-
dico é diferente. Implicam-se o seu uso e em diferentes estratégias
em torno da pratica no cotidiano.

Para que o ludico contribua na construgdo do conhecimento
faz-se necessario que o educador direcione toda a atividade estabe-
leca os objetivos fazendo com que a brincadeira tenha um carater
pedagdgico e ndo uma mera brincadeira, promovendo assim, inte-
ragao social e o desenvolvimento de habilidades intelectivas.

Contexto Histérico da Ludicidade

A histéria da humanidade a partir da Idade Média mostra que
0s jogos, embora sempre presentes nas atividades sécio educacio-
nais, ndo eram vistos como um recurso pedagdégico capaz de pro-
mover a aprendizagem, mas tendo como foco as atividades recre-
ativas
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Ariés (1981) afirma que:

Na Idade Média, os jogos eram basicamente destinados aos
homens, visto que as mulheres e as criangas ndo eram considera-
das cidaddos e, por conseguinte, estando sempre a margem, nao
participavam de todas as atividades organizadas pela sociedade.
Porém, em algumas ocasides nas quais eram realizadas as festas
da comunidade, o jogo funcionava como um grande elemento de
unido entre as pessoas.

Ariés, relata que apenas os homens tinham o privilegio de
participar dos jogos, pois nesse periodo as mulheres e as criangas
nao exerciam esse direito, por ndo serem considerados cidad3os.
Na Idade Média as criangas eram vista como adultos em miniaturas
e tinham que trabalhar, raramente os meninos eram inseridos nas
brincadeiras.

Apesar de todas essas restricdes, nos momentos festivos os jo-
gos eram considerados um instrumento de unido e integragdo entre
a comunidade.

No Renascimento, inicia-se o periodo no qual uma nova con-
cepcdo de infancia desponta e tem como caracteristicas o desen-
volvimento da inteligéncia mediante o brincar, alterando a ideia
anterior de que o jogo era somente uma distragdo.

Sobre isto, Kishimoto (2002, p. 62) afirma que:

O renascimento vé a brincadeira como conduta livre que favo-
rece o desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estudo. Por isso,
foi adotada como instrumento de aprendizagem de contetidos es-
colares. Para se contrapor aos processos verbalistas de ensino, a
palmatdria vigente, o pedagogo deveria dar forma ludica aos con-
teudos.

A autora confirma a informacdo de que durante o Renascimen-
to ojogo serviu para divulgar principios de moral, ética e contetddos
de dreas como histéria e geografia, com base de que o ludico era
uma conduta livre que favorecia o desenvolvimento da inteligén-
cia, facilitando o estudo. Iniciando um processo de entendimento
por parte das sociedades, com relagdo a algumas especificidades
infantis, mudando a concepcdo de que as criangas eram adultas em
miniatura.

No Romantismo o jogo aparece como conduta tipica e espon-
tanea da crianga, que com sua consciéncia poética do mundo, re-
conhece a mesma como uma natureza boa, mais que um ser em
desenvolvimento com caracteristicas proprias, embora passageiras,
a crianga é vista como um ser que imita e brinca dotada de espon-
taneidade e liberdade, semelhante a alma do poeta.

Froebel 1913, foi influenciado pelo grande movimento de seu
tempo em favor do jogo. Ao elaborar sua teoria da lei da conexao
interna, percebe que o jogo resulta em beneficios intelectuais, mo-
rais e fisicos e o constitui como elemento importante no desenvol-
vimento integral da crianca.

Nesse contexto, o ludico torna-se uma das formas adequadas
para a aprendizagem dos conteudos escolares, em que o professor
devera usa-lo como uma ferramenta fundamental na pratica peda-
gbgica.

O ludico no contexto histérico do Brasil surgiu por meio de rai-
zes folcléricas nos quais diversos estudos classicos apontam que as
origens brasileiras sdo provenientes da mistura de trés ragas, ne-
gros, indios e portugueses durante o processo de sua colonizagdo.

Em virtude da ampla miscigenagao étnica a partir do primeiro
grupo de colonizagdo, fica dificil precisar a contribuicao especifica
de brancos, negros e indios nos jogos tradicionais infantis atuais no
Brasil.

E bastante conhecida a influencia portuguesa através de ver-
sos, advinhas e parlendas.

Sobre isso Kishimoto (2002, p.22), afirma que:
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