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ORTOGRAFIA OFICIAL

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso ana-
lisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memorizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que também
faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duividas frequentes entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar que
existem inUmeras exce¢des para essas regras, portanto, fique atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial € conhecer o alfabeto (os sinais gréficos e seus sons). No portugués, o alfabeto
se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, €, i, 0, u) e consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortogréfico, as consoantes K, W e Y foram reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo que
elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcrigdo de nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o X no lugar do CH:
e Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxergar)

¢ Depois de ditongos (ex: caixa)

e Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “2”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser observadas:

¢ Depois de ditongos (ex: coisa)

e Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S” (ex: casa > casinha)

AN

* Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou origem. (ex: portuguesa)

”ou

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “0so” e “osa” (ex: populoso)

Uso do llsll MSS" llcll
’ ’
e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex: diversao)
e “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)
® “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passaram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)

Os diferentes porqués

POR QUE Usado para fazer perguntas. Pode ser substituido por “por qual motivo”

PORQUE Usado em respostas e explicagdes. Pode ser substituido por “pois”

POR QUE O “que” é acentuado quando aparece como a Ultima palavra da frase, antes da pontuagdo final (interrogacdo,
exclamacdo, ponto final)

PORQUE E um substantivo, portanto costuma vir acompanhado de um artigo, numeral, adjetivo ou pronome

Parénimos e homo6nimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pronuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

Ja as palavras homénimas sdo aquelas que possuem a mesma grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

ACENTUAGAO GRAFICA

A acentuacgdo é uma das principais questGes relacionadas a Ortografia Oficial, que merece um capitulo a parte. Os acentos utilizados
no portugués sdo: acento agudo (); acento grave (°); acento circunflexo (*); cedilha (,) e til (~).

Depois da reforma do Acordo Ortografico, a trema foi excluida, de modo que ela s é utilizada na grafia de nomes e suas derivagdes
(ex: Muller, mulleriano).

Esses sdo sinais graficos que servem para modificar o som de alguma letra, sendo importantes para marcar a sonoridade e a intensi-
dade das silabas, e para diferenciar palavras que possuem a escrita semelhante.

A silaba mais intensa da palavra é denominada silaba tonica. A palavra pode ser classificada a partir da localizagdo da silaba tonica,
como mostrado abaixo:

e OXITONA: a tltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: café)

o PAROXITONA: a pentiltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: automével)

o PROPAROXITONA: a antepenultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: lampada)
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As demais silabas, pronunciadas de maneira mais sutil, sdo denominadas silabas atonas.

Regras fundamentais

CLASSIFICAGAO REGRAS EXEMPLOS

e terminadas em A, E, O, EM, seguidas ou ndo do
plural
e seguidas de -LO, -LA, -LOS, -LAS

e terminadas em |, IS, US, UM, UNS, L, N, X, PS, A,
As, Ao, A0S

e ditongo oral, crescente ou decrescente, seguido
ou ndo do plural

(OBS: Os ditongos “EI” e “Ol” perderam o acento
com o Novo Acordo Ortografico)

CipA(s), pé(s), armazém

OXIiTONAS - N .
respeita-la, compo6-lo, comprometé-los

taxi, lapis, virus, forum, cadaver, térax, biceps, im3,
orfdo, orgdos, agua, magoa, podnei, ideia, geleia,
paranoico, heroico

PAROXITONAS

PROPAROXITONAS ¢ todas sdo acentuadas colica, analitico, juridico, hipérbole, tltimo, alibi

Regras especiais

REGRA

Acentua-se quando “I” e “U” tonicos formarem hiato com a vogal anterior, acompanhados ou ndo de “S”,
desde que ndo sejam seguidos por “NH”
OBS: Nao serdo mais acentuados “I” e “U” ténicos formando hiato quando vierem depois de ditongo

EXEMPLOS

saida, faisca, bau, pais
feiura, Bocaiuva, Sauipe

Acentua-se a 32 pessoa do plural do presente do indicativo dos verbos “TER” e “VIR” e seus compostos tém, obtém, contém, vém

Ndo sdo acentuados hiatos “O0” e “EE” leem, voo, enjoo

N&o sdo acentuadas palavras homaografas

OBS: A forma verbal “PODE” é uma excecdo pelo, pera, para

FLEXAO NOMINAL E VERBAL. PRONOMES: EMPREGO, FORMAS DE TRATAMENTO E COLOCAGAO. EMPREGO DE TEM-
POS E MODOS VERBAIS. VOZES DO VERBO

Classes de Palavras

Para entender sobre a estrutura das fun¢Oes sintaticas, é preciso conhecer as classes de palavras, também conhecidas por classes
morfoldgicas. A gramatica tradicional pressupde 10 classes gramaticais de palavras, sendo elas: adjetivo, advérbio, artigo, conjungao, in-
terjeicao, numeral, pronome, preposicao, substantivo e verbo.

Veja, a seguir, as caracteristicas principais de cada uma delas.

CLASSE CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Menina inteligente...
Expressar caracteristicas, qualidades ou estado dos seres Roupa azul-marinho...
ADJETIVO .. , N . . .
Sofre variagdo em nimero, género e grau Brincadeira de crianga...
Povo brasileiro...
Indica circunstancia em que ocorre o fato verbal A ajuda chegou tarde.
ADVERBIO - e q A mulher trabalha muito.
N&o sofre variagdo L
Ele dirigia mal.
Determina os substantivos (de modo definido ou indefinido) | A galinha botou um ovo.
ARTIGO ) R , . . . -
Varia em género e nimero Uma menina deixou a mochila no 6nibus.
~ Liga ideias e sentencas (conhecida também como conectivos) | Ndo gosto de refrigerante nem de pizza.
CONJUNCAO - . . .
Ndo sofre variagdo Eu vou para a praia ou para a cachoeira?
" i 3 i i I
INTERJEICAO Ex~pr|me reaggesNemOUVas e sentimentos Ah! ng calor...
Ndo sofre variagdo Escapei por pouco, ufa!
Atribui quantidade e indica posi¢do em alguma sequéncia Gostei muito do primeiro dia de aula.
NUMERAL . A , A 2 .
Varia em género e nimero Trés é a metade de seis.
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Posso ajudar, senhora?

PRONOME Acompanha, substitui ou faz referéncia ao substantivo Ela me ajudou muito com o meu trabalho.
Varia em género e numero Esta é a casa onde eu moro.
Que dia é hoje?
x Relaciona dois termos de uma mesma oragao Espero por vocé essa noite.
PREPOSICAO " >t ¢ perop o
N&o sofre variagdo Lucas gosta de tocar violdo.
Nomeia objetos, pessoas, animais, alimentos, lugares etc. A menina jogou sua boneca no rio.
SUBSTANTIVO . \ . . . .
Flexionam em género, numero e grau. A matilha tinha muita coragem.

Ana se exercita pela manha.

Indica agdo, estado ou fend6menos da natureza .
Todos parecem meio bobos.

Sofre variagdo de acordo com suas flexdes de modo, tempo,

VERBO niimero, pessoa & voz Chove muito em Manaus.
L N A cidade é muito bonita quando vista do
Verbos ndo significativos sdo chamados verbos de ligagdo alto q
Substantivo

Tipos de substantivos

Os substantivos podem ter diferentes classificages, de acordo com os conceitos apresentados abaixo:

e Comum: usado para nomear seres e objetos generalizados. Ex: mulher; gato; cidade...

e Préprio: geralmente escrito com letra maiuscula, serve para especificar e particularizar. Ex: Maria; Garfield; Belo Horizonte...

¢ Coletivo: € um nome no singular que expressa ideia de plural, para designar grupos e conjuntos de seres ou objetos de uma mesma
espécie. Ex: matilha; enxame; cardume...

e Concreto: nomeia algo que existe de modo independente de outro ser (objetos, pessoas, animais, lugares etc.). Ex: menina; cachor-
ro; praga...

e Abstrato: depende de um ser concreto para existir, designando sentimentos, estados, qualidades, a¢Oes etc. Ex: saudade; sede;
imaginagéo...

 Primitivo: substantivo que dd origem a outras palavras. Ex: livro; dgua; noite...

¢ Derivado: formado a partir de outra(s) palavra(s). Ex: pedreiro; livraria; noturno...

¢ Simples: nomes formados por apenas uma palavra (um radical). Ex: casa; pessoa; cheiro...

e Composto: nomes formados por mais de uma palavra (mais de um radical). Ex: passatempo; guarda-roupa; girassol...

Flexao de género

Na lingua portuguesa, todo substantivo é flexionado em um dos dois géneros possiveis: feminino e masculino.

O substantivo biforme é aquele que flexiona entre masculino e feminino, mudando a desinéncia de género, isto é, geralmente o final
da palavra sendo -0 ou -a, respectivamente (Ex: menino / menina). Ha, ainda, os que se diferenciam por meio da pronuncia / acentuagdo
(Ex: avé / avd), e aqueles em que ha auséncia ou presencga de desinéncia (Ex: irmdo / irmd; cantor / cantora).

O substantivo uniforme é aquele que possui apenas uma forma, independente do género, podendo ser diferenciados quanto ao géne-
ro a partir da flexdo de género no artigo ou adjetivo que o acompanha (Ex: a cadeira / o poste). Pode ser classificado em epiceno (refere-se
aos animais), sobrecomum (refere-se a pessoas) e comum de dois géneros (identificado por meio do artigo).

E preciso ficar atento 8 mudanca semantica que ocorre com alguns substantivos quando usados no masculino ou no feminino, trazen-
do alguma especificidade em relagdo a ele. No exemplo o fruto X a fruta temos significados diferentes: o primeiro diz respeito ao érgdo que
protege a semente dos alimentos, enquanto o segundo é o termo popular para um tipo especifico de fruto.

Flexao de numero

No portugués, é possivel que o substantivo esteja no singular, usado para designar apenas uma Unica coisa, pessoa, lugar (Ex: bola;
escada; casa) ou no plural, usado para designar maiores quantidades (Ex: bolas; escadas; casas) — sendo este ultimo representado, geral-
mente, com o acréscimo da letra S ao final da palavra.

Ha, também, casos em que o substantivo ndo se altera, de modo que o plural ou singular devem estar marcados a partir do contexto,
pelo uso do artigo adequado (Ex: o Idpis / os ldpis).

Variagao de grau

Usada para marcar diferenga na grandeza de um determinado substantivo, a variagdo de grau pode ser classificada em aumentativo
e diminutivo.

Quando acompanhados de um substantivo que indica grandeza ou pequenez, é considerado analitico (Ex: menino grande / menino
pequeno).

Quando acrescentados sufixos indicadores de aumento ou diminui¢do, é considerado sintético (Ex: meninéo / menininho).

Novo Acordo Ortografico

De acordo com o Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, as letras maitsculas devem ser usadas em nomes préprios de
pessoas, lugares (cidades, estados, paises, rios), animais, acidentes geograficos, instituicdes, entidades, nomes astrondmicos, de festas e
festividades, em titulos de periddicos e em siglas, simbolos ou abreviaturas.

J4 as letras minusculas podem ser usadas em dias de semana, meses, estagdes do ano e em pontos cardeais.
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Existem, ainda, casos em que o uso de maitscula ou minuscula é facultativo, como em titulo de livros, nomes de areas do saber,
disciplinas e matérias, palavras ligadas a alguma religido e em palavras de categorizagdo.

Adjetivo

Os adjetivos podem ser simples (vermelho) ou compostos (mal-educado); primitivos (alegre) ou derivados (tristonho). Eles podem
flexionar entre o feminino (estudiosa) e o masculino (engracado), e o singular (bonito) e o plural (bonitos).

Ha, também, os adjetivos patrios ou gentilicos, sendo aqueles que indicam o local de origem de uma pessoa, ou seja, sua nacionali-
dade (brasileiro; mineiro).

E possivel, ainda, que existam locu¢des adjetivas, isto é, conjunto de duas ou mais palavras usadas para caracterizar o substantivo. S0
formadas, em sua maioria, pela preposi¢do DE + substantivo:

e de crianga = infantil

e de mde = maternal

e de cabelo = capilar

Variagdo de grau

Os adjetivos podem se encontrar em grau normal (sem énfases), ou com intensidade, classificando-se entre comparativo e superlativo.
e Normal: A Bruna é inteligente.

e Comparativo de superioridade: A Bruna é mais inteligente que o Lucas.

e Comparativo de inferioridade: O Gustavo é menos inteligente que a Bruna.

e Comparativo de igualdade: A Bruna é tdo inteligente quanto a Maria.

e Superlativo relativo de superioridade: A Bruna é a mais inteligente da turma.

e Superlativo relativo de inferioridade: O Gustavo é o menos inteligente da turma.

¢ Superlativo absoluto analitico: A Bruna é muito inteligente.

» Superlativo absoluto sintético: A Bruna é inteligentissima.

Adjetivos de relagao

Sdo chamados adjetivos de relagdo aqueles que ndo podem sofrer variagdo de grau, uma vez que possui valor semantico objetivo, isto
é, ndo depende de uma impressdo pessoal (subjetiva). Além disso, eles aparecem apds o substantivo, sendo formados por sufixacdo de um
substantivo (Ex: vinho do Chile = vinho chileno).

Advérbio
Os advérbios sdo palavras que modificam um verbo, um adjetivo ou um outro advérbio. Eles se classificam de acordo com a tabela
abaixo:

CLASSIFICACAO ADVERBIOS LOCUCOES ADVERBIAIS

DE MODO bem; mal; assim; melhor; depressa ao contrdrio; em detalhes

DE TEMPO ontem; sempre; afinal; ja; agora; doravante; primei- /ogp mais; em breve; mais tarde, nunca mais, de

ramente noite

DE LUGAR aqui; acima; embaixo; longe; fora; embaixo; ali Ao redor de; em frente a; a esquerda; por perto
DE INTENSIDADE muito; téo; demasiado,; imenso; tanto; nada em excesso; de todos; muito menos
DE AFIRMACAO sim, indubitavelmente; certo; decerto,; deveras com certeza; de fato; sem duvidas

DE NEGACAO ndo; nunca; jamais; tampouco; nem nunca mais; de modo algum; de jeito nenhum
DE DUVIDA Possivelmente; acaso; serd; talvez, quicd Quem sabe

Advérbios interrogativos

Sdo os advérbios ou locugcGes adverbiais utilizadas para introduzir perguntas, podendo expressar circunstancias de:
e Lugar: onde, aonde, de onde

e Tempo: quando

* Modo: como

e Causa: por que, por qué

Grau do advérbio

Os advérbios podem ser comparativos ou superlativos.

e Comparativo de igualdade: tdo/tanto + advérbio + quanto
e Comparativo de superioridade: mais + advérbio + (do) que
e Comparativo de inferioridade: menos + advérbio + (do) que
e Superlativo analitico: muito cedo

e Superlativo sintético: cedissimo

Curiosidades
Na linguagem coloquial, algumas variagGes do superlativo sdo aceitas, como o diminutivo (cedinho), o aumentativo (ceddo) e o uso
de alguns prefixos (supercedo).




Existem advérbios que exprimem ideia de exclusdo (somente;
salvo; exclusivamente; apenas), inclusdao (também; ainda; mesmo)
e ordem (ultimamente; depois; primeiramente).

Alguns advérbios, além de algumas preposi¢cGes, aparecem
sendo usados como uma palavra denotativa, acrescentando um
sentido préprio ao enunciado, podendo ser elas de inclusdo (até,
mesmo, inclusive); de exclusdo (apenas, sendo, salvo); de designa-
¢ao (eis); de realce (cd, Id, so, é que); de retificacdo (alids, ou me-
lhor, isto é) e de situagao (afinal, agora, entdo, e ai).

Pronomes

Os pronomes sdo palavras que fazem referéncia aos nomes,
isto é, aos substantivos. Assim, dependendo de sua fungdo no
enunciado, ele pode ser classificado da seguinte maneira:

* Pronomes pessoais: indicam as 3 pessoas do discurso, e po-
dem ser retos (eu, tu, ele...) ou obliquos (mim, me, te, nos, si...).

* Pronomes possessivos: indicam posse (meu, minha, sua, teu,
nossos...)

e Pronomes demonstrativos: indicam localizagdo de seres no
tempo ou no espaco. (este, isso, essa, aquela, aquilo...)

* Pronomes interrogativos: auxiliam na formacdo de questio-
namentos (qual, quem, onde, quando, que, quantas...)

e Pronomes relativos: retomam o substantivo, substituindo-o
na oragdo seguinte (que, quem, onde, cujo, o qual...)

e Pronomes indefinidos: substituem o substantivo de maneira
imprecisa (alguma, nenhum, certa, vdrios, qualquer...)

* Pronomes de tratamento: empregados, geralmente, em si-
tuagGes formais (senhor, Vossa Majestade, Vossa Exceléncia, vocé...)

Colocagao pronominal

Diz respeito ao conjunto de regras que indicam a posi¢ao do
pronome obliquo dtono (me, te, se, nos, vos, lhe, lhes, o, a, os, as, lo,
la, no, na...) em relagdo ao verbo, podendo haver préclise (antes do
verbo), énclise (depois do verbo) ou mesdclise (no meio do verbo).

Veja, entdo, quais as principais situa¢cdes para cada um deles:

e Proclise: expressdes negativas; conjungdes subordinativas;
advérbios sem virgula; pronomes indefinidos, relativos ou demons-
trativos; frases exclamativas ou que exprimem desejo; verbos no
gerundio antecedidos por “em”.

Nada me faria mais feliz.

e Enclise: verbo no imperativo afirmativo; verbo no inicio da
frase (ndo estando no futuro e nem no pretérito); verbo no gerun-
dio ndo acompanhado por “em”; verbo no infinitivo pessoal.

Inscreveu-se no concurso para tentar realizar um sonho.

® Mesdclise: verbo no futuro iniciando uma oragdo.
Orgulhar-me-ei de meus alunos.

DICA: o pronome ndo deve aparecer no inicio de frases ou ora-
¢Oes, nem apos ponto-e-virgula.

Verbos

Os verbos podem ser flexionados em trés tempos: pretérito
(passado), presente e futuro, de maneira que o pretérito e o futuro
possuem subdivisdes.

Eles também se dividem em trés flexdes de modo: indicativo
(certeza sobre o que é passado), subjuntivo (incerteza sobre o que é
passado) e imperativo (expressar ordem, pedido, comando).

e Tempos simples do modo indicativo: presente, pretérito per-
feito, pretérito imperfeito, pretérito mais-que-perfeito, futuro do
presente, futuro do pretérito.

e Tempos simples do modo subjuntivo: presente, pretérito im-
perfeito, futuro.
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Os tempos verbais compostos sdo formados por um verbo
auxiliar e um verbo principal, de modo que o verbo auxiliar sofre
flexdo em tempo e pessoa, e o verbo principal permanece no parti-
cipio. Os verbos auxiliares mais utilizados sao “ter” e “haver”.

e Tempos compostos do modo indicativo: pretérito perfeito,
pretérito mais-que-perfeito, futuro do presente, futuro do preté-
rito.

e Tempos compostos do modo subjuntivo: pretérito perfeito,
pretérito mais-que-perfeito, futuro.

As formas nominais do verbo sdo o infinitivo (dar, fazerem,
aprender), o participio (dado, feito, aprendido) e o gerundio (dando,
fazendo, aprendendo). Eles podem ter fun¢do de verbo ou fungdo
de nome, atuando como substantivo (infinitivo), adjetivo (partici-
pio) ou advérbio (gerundio).

Tipos de verbos

Os verbos se classificam de acordo com a sua flexdo verbal.
Desse modo, os verbos se dividem em:

Regulares: possuem regras fixas para a flexdo (cantar, amar,
vender, abrir...)

e Irregulares: possuem alteragdes nos radicais e nas termina-
¢Oes quando conjugados (medir, fazer, poder, haver...)

e Anoémalos: possuem diferentes radicais quando conjugados
(ser, ir...)

¢ Defectivos: ndo sdo conjugados em todas as pessoas verbais
(falir, banir, colorir, adequar...)

e Impessoais: ndo apresentam sujeitos, sendo conjugados sem-
pre na 32 pessoa do singular (chover, nevar, escurecer, anoitecer...)

e Unipessoais: apesar de apresentarem sujeitos, sdo sempre
conjugados na 32 pessoa do singular ou do plural (/atir, miar, custar,
acontecetr...)

e Abundantes: possuem duas formas no participio, uma regular
e outra irregular (aceitar = aceito, aceitado)

e Pronominais: verbos conjugados com pronomes obliquos
atonos, indicando agdo reflexiva (suicidar-se, queixar-se, sentar-se,
pentear-se...)

e Auxiliares: usados em tempos compostos ou em locugbes
verbais (ser, estar, ter, haver, ir...)

e Principais: transmitem totalidade da a¢do verbal por si pro-
prios (comer, dangar, nascer, morrer, sorrir...)

e De ligagdo: indicam um estado, ligando uma caracteristica ao
sujeito (ser, estar, parecer, ficar, continuar...)

Vozes verbais

As vozes verbais indicam se o sujeito pratica ou recebe a agao,
podendo ser trés tipos diferentes:

¢ \/oz ativa: sujeito é o agente da agdo (Vi o pdssaro)

* oz passiva: sujeito sofre a agdo (O pdssaro foi visto)

¢ Voz reflexiva: sujeito pratica e sofre a agao (Vi-me no reflexo
do lago)

Ao passar um discurso para a voz passiva, € comum utilizar a
particula apassivadora “se”, fazendo com o que o pronome seja
equivalente ao verbo “ser”.

Conjugacao de verbos

Os tempos verbais sdo primitivos quando ndo derivam de ou-
tros tempos da lingua portuguesa. Ja os tempos verbais derivados
sdo aqueles que se originam a partir de verbos primitivos, de modo
gue suas conjugac¢des seguem o mesmo padrdo do verbo de ori-
gem.

¢ 12 conjugacgdo: verbos terminados em “-ar” (aproveitar, ima-
ginar, jogar...)




O SISTEMA ESCOLAR BRASILEIRO SEGUNDO A LEGIS-
LACAO ATUAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no tra-
balho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvol-
ve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes
proprias.

§ 22 A educacgdo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social.

TiTULO 1l
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade hu-
mana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educan-
do, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de en-
sino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

VII - valorizagdo do profissional da educagao escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdao dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valoriza¢do da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

XIIl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao
longo da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

TiTuLo 1Nl
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educacdo escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de:
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| - educacgdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de
2013)

c) ensino médio; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco)
anos de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede re-
gular de ensino; (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e
médio para todos os que ndo os concluiram na idade prépria;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢Ges do educando;

VII - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adul-
tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas ne-
cessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem tra-
balhadores as condi¢gGes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo basica, por meio de programas suplementares de ma-
terial didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a
saude; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insu-
mos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem.

X —vaga na escola publica de educacgdo infantil ou de ensino
fundamental mais préoxima de sua residéncia a toda crianca a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Inclui-
do pela Lei n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante
o periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica internado
para tratamento de salide em regime hospitalar ou domiciliar
por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa. (Inclui-
do pela Lei n2 13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatdria é direito pu-
blico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos,
associa¢do comunitaria, organizagao sindical, entidade de clas-
se ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publi-
co, acionar o poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei
n? 12.796, de 2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federa-
tiva, devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em ida-
de escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram
a educagdo basica; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico
assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatoério,
nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais
niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades cons-
titucionais e legais.




§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste ar-
tigo tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na
hipotese do § 22 do art. 208 da Constitui¢cdo Federal, sendo gra-
tuita e de rito sumdrio a agao judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela
ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de en-
sino, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos
diferentes niveis de ensino, independentemente da escolariza-
¢ao anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criangas na educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade. (Redacgdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e
do respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previs-
to no art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado,
no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito
de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de
prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os precei-
tos de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades,
devendo-se-lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos
para o aluno, uma das seguintes presta¢Ges alternativas, nos
termos do inciso VIII do caput do art. 52 da Constituicdo Fede-
ral: (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢cdo, conforme o caso, a ser rea-
lizada em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em
outro horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido
pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de
pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela
instituicdo de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§ 19A prestacdo alternativa devera observar os pardmetros
curriculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (In-
cluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestacdo alternativa de
gue trata este artigo substituird a obrigacdo original para todos
os efeitos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (In-
cluido pela Lei n? 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 32As instituicdes de ensino implementardo progressiva-
mente, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptac¢des
necessdrias a adequacdo de seu funcionamento as medidas pre-
vistas neste artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§ 490 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos
sistemas de ensino.
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§ 12 Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de
educacgdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercen-
do fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as
demais instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo
nos termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educa¢dao, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituigcdes
oficiais do sistema federal de ensino e o dos Territdrios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de
seus sistemas de ensino e o atendimento prioritdrio a escolari-
dade obrigatdria, exercendo sua funcdo redistributiva e suple-
tiva;

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distri-
to Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacgdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a
assegurar formacgdo basica comum;

IV-A - estabelecer, em colabora¢cdo com os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para
identificacdo, cadastramento e atendimento, na educac¢do basi-
ca e na educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo; (Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informacdes sobre a edu-
cagao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimen-
to escolar no ensino fundamental, médio e superior, em cola-
boracdo com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduacgdo e p0s-
-graduagao;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das institui-
¢Ges de educagdo superior, com a cooperac¢do dos sistemas que
tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo
superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide
Lei n2 10.870, de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacio-
nal de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisdo e ati-
vidade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a
Unido tera acesso a todos os dados e informagbes necessarios
de todos os estabelecimentos e drgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢Ges constantes do inciso IX poderdo ser
delegadas aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mante-
nham instituicdes de educagao superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigcdes
oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragao na
oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a dis-
tribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a
populacdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis
em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo,
integrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Munici-
pios;




IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educacdo
superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o
disposto no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n? 12.061,
de 2009)

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede esta-
dual. (Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Pardgrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-3o as compe-
téncias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas
e planos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimen-
tos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educac¢do infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagao em
outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua drea de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Cons-
tituicdo Federal a manutenc¢do e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede muni-
cipal. (Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Pardgrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um
sistema Unico de educac¢do basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nor-
mas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e fi-
nanceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor
rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracdo da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mde, conviventes ou ndo com seus fi-
lhos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia
e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da pro-
posta pedagdgica da escola; (Redacdo dada pela Lei n? 12.013,
de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagédo
dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30%
(trinta por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo
dada pela Lei n? 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizagdo, de prevengdo e
de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a inti-
midacgdo sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido
pela Lei n? 13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Ges destinadas a promover a cultura de
paz nas escolas.(Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)
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XI - promover ambiente escolar seguro, adotando estraté-
gias de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de
drogas.(Incluido pela Lei n? 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3o de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do esta-
belecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a propos-
ta pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos
de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planeja-
mento, a avaliagdao e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola
com as familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educac¢do basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participac¢do dos profissionais da educagao na elaboragdo
do projeto pedagdgico da escola;

Il - participag¢do das comunidades escolar e local em conse-
Ilhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades es-
colares publicas de educagdo basica que os integram progres-
sivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de
gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito finan-
ceiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regula-
mento)

| - as instituicGes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicGes de educag¢do superior mantidas pela ini-
ciativa privada;(Redacdo dada pela Lei n2 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educacgado.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Fe-
deral compreendem:

| - as instituicOes de ensino mantidas, respectivamente,
pelo Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacdo superior mantidas pelo Po-
der Publico municipal;

Il - as institui¢cGes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os d6rgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal,
respectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicdes de edu-
cagdo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, inte-
gram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educa-
¢do infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacgdo infantil criadas e mantidas
pela iniciativa privada;

Il — os érgdos municipais de educacgdo.

Art. 19. As instituicOes de ensino dos diferentes niveis clas-
sificam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regula-
mento)(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas,
mantidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas
por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitadrias, na forma da lei.(Incluido pela Lei n?
13.868, de 2019)




§ 12 As instituicOes de ensino a que se referem os incisos Il
e lll do caput deste artigo podem qualificar-se como confessio-
nais, atendidas a orientacdo confessional e a ideologia especifi-
cas. (Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

§ 22 As instituicdes de ensino a que se referem os incisos
Il e Il do caput deste artigo podem ser certificadas como filan-
trépicas, na forma da lei.(Incluido pela Lei n? 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

TiTULO V
DOS NiVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCACAO E ENSINO
CAPIiTULO |
DA COMPOSICAO DOS NiVEIS ESCOLARES

Art. 21. A educacdo escolar compde-se de:

| - educagado basica, formada pela educacgdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio;

Il - educagdo superior.

CAPITULO Il
DA EDUCACAO BASICA
SECAO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 22. A educagdo basica tem por finalidades desenvol-
ver o educando, assegurar-lhe a formagdao comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progre-
dir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 23. A educacdo basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de pe-
riodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendiza-
gem assim o recomendar.

§ 12 A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quan-
do se tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados
no Pais e no exterior, tendo como base as normas curriculares
gerais.

§ 22 O calendario escolar devera adequar-se as peculiarida-
des locais, inclusive climaticas e econdmicas, a critério do res-
pectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de
horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 24. A educacgédo basica, nos niveis fundamental e médio,
sera organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas
para o ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas
por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;
(Redagdo dada pela Lei n2 13.415, de 2017)

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a pri-
meira do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogao, para alunos que cursaram, com aproveita-
mento, a série ou fase anterior, na propria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de ou-
tras escolas;

c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante
avaliacdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimen-
to e experiéncia do candidato e permita sua inscri¢cdo na série
ou etapa adequada, conforme regulamenta¢do do respectivo
sistema de ensino;
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Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular
por série, o regimento escolar pode admitir formas de progres-
sdo parcial, desde que preservada a sequéncia do curriculo, ob-
servadas as normas do respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos
de séries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na
matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros
componentes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os se-
guintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do alu-
no, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quanti-
tativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de even-
tuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com
atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferén-
cia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendi-
mento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensi-
no em seus regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, confor-
me o disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sis-
tema de ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco
por cento do total de horas letivas para aprovacgao;

VIl - cabe a cada instituicao de ensino expedir histéricos es-
colares, declaragGes de conclusdo de série e diplomas ou certi-
ficados de conclusdo de cursos, com as especificagGes cabiveis.

§ 12 A carga hordria minima anual de que trata o inciso |
do caput deverd ser ampliada de forma progressiva, no ensino
médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de
ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos
mil horas anuais de carga hordria, a partir de 2 de margo de
2017. (Incluido pela Lei n? 13.415, de 2017)

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de edu-
cagdo de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequa-
do as condi¢des do educando, conforme o inciso VI do art. 4°.
(Incluido pela Lei n2 13.415, de 2017)

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades respon-
saveis alcangar relagdo adequada entre o niumero de alunos e o
professor, a carga horéria e as condi¢des materiais do estabele-
cimento.

Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a
vista das condi¢Bes disponiveis e das caracteristicas regionais
e locais, estabelecer parametro para atendimento do disposto
neste artigo.

Art. 26. Os curriculos da educacgdo infantil, do ensino fun-
damental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada esta-
belecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796,
de 2013)

§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matema-
tica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressées
regionais, constituira componente curricular obrigatério da
educacdo basica. (Redagdo dada pela Lei n2 13.415, de 2017)
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UNIDADE ENTRE EDUCAR E CUIDAR NA EDUCACAO
BASICA

O EDUCAR E O CUIDAR NA EDUCACAO INFANTIL

Embora existam situagdes na qual o modelo antigo ainda ocor-
ra, que em determinados momentos ha um responsavel para cuidar
e outro para educar, atualmente a discussdo vai muito além des-
sa analise simplificada. Cuidar e educar, de acordo com as novas
diretrizes, devem caminhar juntos. Percebe-se nos dias de hoje e
apoiado nos paradigmas emergentes da complexidade (DEMO,
2002; MORIN, 2002) e da visdo sistémica relacionada ao ser vivo
(CAPRA, 2001; CAPRA, 2002; MATURANA & VARELA, 2001), o indi-
viduo como ser global, ndo fragmentado e ndo linear, em todos os
momentos e em todas as situagdes, ou seja, cuidar e educar, con-
templando de forma democrética todas as diferencas e, ao mesmo
tempo, a natureza complexa do individuo. Plenamente entendidas
e aplicadas, cuidar e educar caminham simultaneamente e de ma-
neira indissocidvel, possibilitando que ambas as a¢des construam
na totalidade, a identidade e a autonomia da crianga.

A acdo conjunta dos educadores e demais membros da equi-
pe da instituicdo é essencial para garantir que o cuidar e o educar
acontecam de forma integrada. Essa atitude deve ser contemplada
desde o planejamento educacional até a realizagdo das atividades
em si.

Nesse constante fazer dentro da instituicdo educacional, ha
momentos em que uma agdo pedagdgica incisiva se faz necessaria,
pois o educador, em algumas situagdes, necessita cobrar dos pais
e demais profissionais, atitudes que visam ao melhor desenvolvi-
mento da crianga. Essa agdo, por vezes, ndo é bem aceita. A familia
se sente invadida na sua intimidade, recusando-se a enxergar o que
ndo da mais para esconder e, nesse momento, o educador incomo-
dado com o descaso por parte da familia, se pergunta: Afinal, quem
cuida? Quem educa?

Torna-se necessaria uma parceria de todos para o bem-estar do
educando. Cuidar e educar envolve estudo, dedica¢do, cooperagao,
cumplicidade e, principalmente, amor de todos os responsaveis
pelo processo, que se mostra dinamico e em constante evolugao.

Por outro lado, é imprescindivel conhecer a natureza e as rai-
zes histéricas da educacdo infantil, os desdobramentos da pratica
educacional nas instituicdes responsaveis e as influéncias que exer-
ceram e ainda exercem nas diretrizes pedagdgicas dessa area. Além
disso, ha necessidade de caracterizar amplamente o conceito, a es-
pecificidade e as peculiaridades do cuidar e do educar no contexto
contemporéaneo da pratica pedagogica, baseando-se nos autores
que discutem essa questdo e na legislagdo atual.

HISTORICO DA EDUCAGAO INFANTIL

As instituicdes de educac¢do infantil nasceram na Franga, no
século XVIII, em resposta a situacdo de pobreza, abandono e maus-
-tratos de criangas pequenas, cujos pais trabalhavam em fabricas,
fundi¢Ges e minas, criadas pela Revolugdo Industrial. Todavia, os
objetivos e formas de tratar as criangas dos extratos sociais mais
pobres da sociedade ndo eram consensuais. Setores da elite defen-
dia a ideia de que ndo seria bom para a sociedade como um todo,
que se educasse as criangas pobres, era proposta a educacdo da
ocupacdo e da piedade (OLIVEIRA, 1995).

Durante muito tempo, as institui¢des infantis, incluindo as bra-
sileiras, organizavam seu espaco e sua rotina didria em funcdo de
ideias de assisténcia, de custddia e de higiene da crianga. A década
de 1980 passou por um momento de ampliagdo do debate a respei-
to das fungdes das institui¢des infantis para a sociedade moderna,
que teve inicio com os movimentos populares dos anos 1970 (WA-
JSKOP, 1995).
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A partir desse periodo, as instituicGes passaram a ser pensadas
e reivindicadas como lugar de educacdo e cuidados coletivos das
criangas de zero a seis anos.

A abertura politica permitiu o reconhecimento social desses
direitos manifestados pelos movimentos populares e por grupos
organizados da sociedade civil. A Constituicdo de 1988 (art. 208,
inciso V), pela primeira vez na histéria do Brasil, definiu como di-
reito das criangas de zero a seis anos se idade e dever do Estado o
atendimento a infancia.

Muitos fatos ocorreram de forma a influenciar essas mudangas:
o desenvolvimento urbano, as reivindicagdes populares, o trabalho
da mulher, a transformacgdo das fungdes familiares, as ideias de in-
fancia e as condig¢Ges socioculturais para o desenvolvimento das
criangas.

Constituir-se em um equipamento sé para pobres, principal-
mente no caso das instituicdes de educagado infantil, financiadas ou
mantidas pelo poder publico, significou, em muitas situagbes, atuar
de forma compensatdria para sanar as supostas faltas e caréncias
das criangas e de suas familias. A tonica do trabalho institucional
foi pautada por uma visdo que estigmatizava a popula¢do de baixa
renda. A concepg¢do educacional era marcada por caracteristicas as-
sistencialistas, sem considerar as quest&es de cidadania ligadas aos
ideais de liberdade e igualdade.

Modificar essa concepgdo de educagdo assistencialista signifi-
ca atentar para vdrias questdes que vdo além dos aspectos legais.
Envolve, principalmente, assumir as especificidades da educagdo
infantil e rever concep¢des sobre a infancia, as relagdes entre clas-
ses sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do Estado
diante de criangas pequenas.

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a edu-
cagdo para as criangas pequenas deva promover a integragdo en-
tre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da
crianga, considerando que esta é um ser completo e indivisivel, as
divergéncias estdo exatamente no que se entende sobre o que seja
trabalhar com cada um desses aspectos.

Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na re-
lacdo pedagdgica e sobre educar para o desenvolvimento ou para o
conhecimento, tem se constituido no pano de fundo sobre o qual se
constroem as propostas em educagao infantil.

EDUCAR

E de suma importancia que as instituicdes de educacdo infan-
til incorporem de maneira integrada as funcGes de cuidar e edu-
car, ndo mais diferenciando, nem hierarquizando os profissionais
e instituicdes que atuam com criangas pequenas ou aqueles que
trabalham com as de mais idade. As novas fung¢des da educagao
infantil devem estar associadas a padrdes de qualidade. Essa qua-
lidade advém de concepgdes de desenvolvimento que consideram
as criangas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais
concretamente, nas interagdes e praticas sociais que lhes fornecem
elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao contato
com o0s mais variados conhecimentos para a construgao da auto-
nomia.

A instituicdo de educagdo infantil deve tornar acessivel a todas
as criancgas que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da
cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e inser¢do social.
Cumpre um papel socializador, propiciando o desenvolvimento da
identidade das criangas, por meio de aprendizagens diversificadas,
realizadas em situagdes de interagdo (BRASIL, 1998, p. 23).

Pode-se oferecer as criangas, condigdes para as aprendizagens
que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situagdes pe-
dagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos.
Contudo, e importante ressaltar que essas aprendizagens, de natu-
reza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de desen-
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volvimento infantil. Educar significa, portanto, propiciar situa¢des
de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das ca-
pacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com os
outros em uma atitude basica de aceitagdo, de respeito e confianga,
e 0 acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da reali-
dade social e cultural.

Nesse processo, a educagdo infantil podera auxiliar o desen-
volvimento das capacidades de apropriagdao e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas,
na perspectiva de contribuir para a formagdo de criangas felizes e
saudaveis.

O processo educativo é realizado de varias formas: na familia,
na rua, nos grupos sociais e, também, na instituicdo. Educar, nessa
primeira etapa da vida, ndo pode ser confundido com cuidar, ainda
que criangas (especialmente as de zero a 3 anos) necessitem de cui-
dados elementares para garantia da propria sobrevivéncia. O que
deve permear a discussao nao sao os cuidados que as criangas de-
vem receber, mas o modo como elas devem recebé-los, ja que se
alimentar, assear-se, brincar, dormir, interagir sdo direitos inaliena-
veis a infancia (GARCIA, 2001).

Para educar, faz-se necessdrio que o educador crie situagdes
significativas de aprendizagem, se quiser alcangar o desenvolvimen-
to de habilidades cognitivas, psicomotoras e socioafetivas, mas e,
sobretudo, fundamental que a formacdo da crianga seja vista como
um ato inacabado, sempre sujeito a novas inser¢des, a novos re-
cuos, a novas tentativas.

FORMAGAO DO EDUCADOR INFANTIL

As fungdes do profissional de educagado infantil estdo passando
por reformulagdes profundas. O que se esperava dele ha algumas
décadas, ndo corresponde mais aos dias atuais. Nessa perspectiva,
os debates estdo indicando a necessidade de uma formagdo mais
abrangente e unificadora para educadores infantis e de uma rees-
truturagdo dos quadros de carreira que levem em consideragdo os
conhecimentos ja acumulados no exercicio profissional, bem como
possibilite a atualizagdo profissional.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) dispGe, no titulo VI, art. 62:

A formacgdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educag¢do, admitida, como
formagdo minima para o magistério na educagdo infantil e nas qua-
tro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

Isso significa que as redes de ensino deverdo colocar-se a tarefa
de investir de maneira sistematica na capacitagdo e atualiza¢do per-
manente e em servi¢o de seus educadores, aproveitando as expe-
riéncias acumuladas daqueles que ja vém trabalhando com criangas
ha mais tempo e com qualidade.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que os profissionais, nas
instituicdes de educagdo infantil, tenham ou venham a ter uma
formagao inicial sélida e consistente, acompanhada de adequada e
permanente atualizagdo em servigco. Assim, o didlogo, no interior da
categoria, tanto quanto os investimentos na carreira e formagdo do
profissional pelas redes de ensino, é, hoje, desafio presente, com
vista a profissionalizacdo do decente de educagdo infantil.

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o edu-
cador tenha uma competéncia polivalente. Ser polivalente signifi-
ca que ao educador cabe trabalhar com conteldos de naturezas
diversas que abrangem desde cuidados bdsicos essenciais até co-
nhecimentos especificos provenientes das diversas areas do co-
nhecimento. Este cardter polivalente demanda, por sua vez, uma
formagdo bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele
também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua prati-
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ca, debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a co-
munidade e buscando informagdes necessarias para o trabalho que
desenvolve. S3o instrumentos essenciais para reflexdao sobre a pra-
tica direta com as criangas a observacao, o registro, o planejamento
e a avaliagdo (BRASIL, 1998, p. 41).

Para que os projetos educativos das instituicGes possam, de
fato, representar esse didlogo e debate constante, é preciso ter
educadores que estejam comprometidos com a prética educacio-
nal, capazes de responder as demandas familiares e das criangas,
assim como as questdes especificas relativas aos cuidados e apren-
dizagens infantis.

A formacdo do educador infantil deve estar baseada na con-
cepcdo de educacgdo infantil. Deve buscar a superagdo da dicotomia
educacdo / assisténcia, levando em conta o duplo objetivo da edu-
cacgdo infantil de cuidar e educar.

A formagdo deve ser entendida como direito do profissional,
o que implica a indissociabilidade entre formagao e profissionali-
zacdo. Diferentes niveis e estratégias de formagdo devem ser gera-
dores de profissionalizacdo, tanto em termos de avango na escola-
ridade, quanto no que se refere a progressdo na carreira (GARCIA,
2001).

Para responder a diversidade de situagdes hoje existentes nas
institui¢des infantis e a multiplicidade de profissionais que atuam
na darea, torna-se necessario elaborar e avaliar propostas diferen-
ciadas de formacao.

E necessério também aprofundar os estudos sobre especifici-
dades do trabalho com criangas de diferentes idades dentro da faixa
etdria de zero a 6 anos

VALORIZAGAO DE TODAS AS LINGUAGENS INFANTIS

Falar em multiplas linguagens é falar em possibilitar o desen-
volvimento integral da crianga. Através das multiplas linguagens, a
crianga expressa, comunica, organiza, movimenta e imagina.

As criangas em seu terceiro e quarto ano de vida, gostam muito
de brincar de faz-de-conta. E a linguagem do jogo simbdlico que
instiga sua imaginacgao, fantasia, vontade de descobrir e compreen-
der o mundo.

Segundo Santos: Na brincadeira do faz-de-conta é onde a crian-
¢a pode aprender muita coisa sobre o comportamento social. E re-
presentado o papel de mae, pai, médico... que ela pode se colocar
no lugar de outro, percebendo melhor cada papel que estes repre-
sentam na sociedade e, assim, compreender seu préprio compor-
tamento. (SANTOS, 1999, p .81-82).

A literatura infantil também exerce um papel fundamental na
Educagdo Infantil, estimulando a linguagem escrita, oral, visual, sim-
bélica(...). Além disso, a leitura de histdrias para as criancas instiga
a imaginagdo. “A leitura de histérias pode ser uma forma de brincar
com palavras e figuras e é uma atividade imediatamente prazerosa
para criangas e adultos, além de proporcionar uma rica fonte para a
imaginagdo”. Porem antes de ler o livro para a sala o educador tem
a obrigagdo de fazer a leitura previa do mesmo de modo a saber
quais expressdes faciais e tom de voz usar, com o objetivo Unico de
estimular as criangas a se interarem com a historia e sentir o que
realmente ela passa (alegria, raiva, medo, etc.) Trabalhar as multi-
plas linguagens na Educagao Infantil significa contribuir nos aspec-
tos cognitivos, psicomotores, afetivos e sociais. Profere respeito a
motricidade infantil, a fala e a oralidade, a representacgdo e a escrita.
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OS DIFERENTES RITMOS NA CONSTRUGAO DO CO-
NHECIMENTO

A Relagdo entre o Curriculo e a Construgdo do Conhecimento

Embora seja um dos elementos mais importantes, se ndo o
mais importante da escola, o curriculo ainda vem sendo encarado
como um elemento de pouca relevancia, no que diz respeito a pra-
tica educativa. A organizacgdo curricular norteia a pratica educativa
do professor, e embora ndo ofereca solugGes prontas, deve priorizar
a melhoria da qualidade de ensino. Para Teixeira (1976, p. 58), a
escola tem de se fazer prética e ativa, e ndo passiva e expositiva,
formadora e ndo formalista. N3o sera a instituicdo decorativa pre-
tensamente destinada a ilustracdo dos seus alunos, mas a casa que
ensine a ganhar a vida e a participar inteligente e adequadamente
da sociedade.

O papel concebido a escola é muito diversificado e importante,
pois este ambiente, além de atender as necessidades educacionais
das criangas, deve garantir-lhes um lugar especial, oferecendo to-
das as condigGes necessarias ao seu aprendizado, além disso, pode
também contribuir na formacdo de competéncias e habilidades
consideradas essenciais para o desenvolvimento de sua criticidade.

A estrutura e organiza¢do do curriculo é muito importante para
a aprendizagem da crianga, uma vez que possibilita a promogao de
meios que facilitam o processo de ensino, tendo em vista a reci-
procidade e a integridade da mesma com relagdo as atividades en-
volvidas. O problema é que na maioria das vezes os métodos e os
conteuldos de ensino sdo pensados fora do ambiente escolar.

Para Traldy (1984), um bom curriculo escolar, é aquele que se
fundamenta numa concepg¢do de educagao que: Pressupde que o
aluno seja sujeito de seu processo de aprendizagem; privilegia prin-
cipalmente o saber que deve ser produzido, sem relegar a segundo
plano o saber que o aluno ja possui; as atividades de curriculo e
ensino ndo sdo separadas da totalidade social e visam a transfor-
macao critica e criativa do contexto escolar, e mais especificamente
de sua forma de se organizar; essa transformagdo ocorre através
do acirramento das contradigdes e da elaboragdo de propostas de
acdo, tendo em vista a superagdo das questdes apresentadas pela
pratica pedagodgica.

A escolha dos conteudos deve partir da realidade concreta do
aluno, considerando desde a esséncia dos dados ao contexto em
que esta inserida a escola, dando mais énfase a interagdo profes-
sor-aluno, valorizando a participagdo de ambos nas tomadas de
decisdes, promovendo a integragdo do conteudo, selecionando-o
conforme as necessidades das partes envolvidas.

Ha, porém, que se levantar fatores definitivos na construgdo
do curriculo, tal como podemos observar nas palavras de Moreira
(1990, p. 49): No nivel da teoria curricular, um interesse em contro-
le é claro quando as tarefas curriculares correspondem a a) defini-
¢do dos elementos ou varidveis relevantes envolvidos no curriculo;
e b) criagdo de um sistema de tomada de decisdes para o planeja-
mento curricular.

Ao chegar a escola, a crianca j4 traz de casa um conjunto de ha-
bilidades e competéncias que precisam ser desenvolvidas, e por sua
vez, definidas pelo professor. Além de promover o desenvolvimen-
to dessas habilidades, o professor precisa aprender a interagir, per-
guntar e fazer bons questionamentos, sendo flexivel para mudangas
metodoldgicas que surgirem no decorrer de sua pratica, em todas
as areas curriculares, fazendo com que o curriculo se torne mais
préximo da identidade do aluno. De acordo com Moreira (1990, p.
54): “paralelamente as mudangas na vida social, a escola deveria
transformar-se e organizar-se cientificamente de modo a compen-
sar os problemas da sociedade mais ampla e contribuir para o al-
cance de justica social”.

O aluno deve participar ativamente do processo de ensino rea-
lizado pela escola, sendo entendido ndo apenas como objeto, mas
como sujeito da pratica de ensino. O professor em consideragao a
individualidade de cada um, tendo em vista o contexto cada vez
mais diversificado da sala de aula, no qual cada aluno possui carac-
teristicas distintas.

Outro aspecto basico que merece destaque na organizagdo
curricular é a forma de como se avalia a aprendizagem do aluno. A
avaliagcdo deve estar incorporada ao curriculo a partir do momento
que se faz presente na sala de aula. Sdo muitas as escolas que nao
permitem que haja uma melhoria nos métodos de avaliagdo, per-
manecendo conservadoras, embora vivamos em constantes trans-
formagoes.

Traldy (1984) acrescenta que em uma proposta de educacgdo
transformadora e de curriculo com um enfoque critico, sé se pode
falar em um processo de avaliagdo que seja compativel com essa
concepgdo de educagdo e de curriculo.

O processo de avaliagdo na sala de aula deve estar de acordo
com as particularidades de cada sujeito presente em tal processo,
respeitando as diferengas no curriculo escolar, e, por sua vez, na
sala de aula. Avaliar, ndo significa dar todo o conteudo até o final do
ano e cobrar o que foi ensinado, por meio de inumeras provas, que
acabam se tornando quase o Unico instrumento, termdmetro a me-
dir o que os alunos e alunas aprenderam (OLIVEIRA, 2003). A partir
dessa reflexdo tedrica, percebemos o curriculo, como um parame-
tro que norteia a pratica educativa, o qual precisa ser planejado de
acordo com a realidade de cada escola e dos sujeitos nela envolvi-
dos, e atualizado devido as constantes transformagées sociais.

Tem-se a educagdo como Unico meio digno capaz de fazer com
que o individuo ascenda social e intelectualmente, através da pro-
ducdo de multiplos conhecimentos que o levam a agdo transforma-
dora de si e do mundo. E preciso pensar o curriculo como algo que
norteia a pratica do professor na sala de aula, exigindo, entretanto,
a considera¢do das competéncias anteriormente formadas pelos
alunos, caso contrario, o seu ensino continuara a mesma coisa, sem
inovagdes, sem estimulos, tornando assim, algo que faz bem, que
promove transformacdo e desenvolve o senso critico, em algo que
nao passe de um mero conteudo.

O professor, bem como toda a equipe que compde a escola,
deve criar um meio educacional adaptado as condi¢des locais do
aluno dentro e fora da escola. Isto favorece o envolvimento escola-
-aluno, promovendo um relacionamento capaz de ocasionar a iden-
tificagdo de ambas as partes, ndo somente no campo intelectual,
mas também em reflexdes sobre nés mesmos como seres huma-
nos. Mediante a isso, procurou-se nesse estudo, apresentar alguns
dos muitos estudos e pesquisas que evidenciaram a importancia do
curriculo como fator indispensdvel para o bom desenvolvimento da
crianga no processo educacional.l

Principios epistemolégicos do curriculo

As discussGes contemporaneas sobre as ciéncias abrem uma
reflexdo epistemoldgica que tém colocado em pauta o estatuto da
ciéncia, a cientificidade das diferentes disciplinas e remetem ao
curriculo escolar. A Teoria do Curriculo, como ciéncia humana, tem
sido sensivel a essas discussdes. E recorrente a discussdo em torno
da crise dos paradigmas seja diante da impossibilidade do mecani-
cismo determinista classico explicar eventos, ou os limites abrirem
fundadas perspectivas para o presente e o futuro da humanidade.

Sensibilizar-se as novas tendéncias epistemoldgicas e, ao mes-
mo tempo, manterse atento as suas contribuigdes para a Educagdo,
supoOe ndo perder de vista os avangos, mesmo contraditorios, que a
teoria e a pratica do Curriculo tém realizado na histéria da escola no
mundo contemporaneo.

1 Fonte: www.editorarealize.com.br/www.educacaoinfantil.aix.com.br




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
BERCARISTA E RECREACIONISTA

No universo cientifico, muitos autores abracam a hipdtese de
que as ciéncias, e em particular, as ciéncias humanas, emergidas no
século passado, estariam no limiar de um novo paradigma (SANTOS,
1996; HELLER, SANTOS et al., 1999), compelidas pela convergéncia
de uma nova compreensao da natureza e pelo estabelecimento de
uma nova alianga, conforme anunciam Prigogine & Stengers (1979).
Estariam, definitivamente, inaugurando o advento do fim das certe-
zas (PRIGOGINE, 1996), ecos de uma substancial revolu¢do em cur-
so no paradigma da fisica classica, principalmente a concorréncia
da energia e da termodinamica rivalizarem-se com o tema nuclear
da gravitagdo mecanica determinista de Newton. Prigogine avalia
os suportes da fisica classica, traduzida na idéia de uma formulagdo
definitiva das leis da fisica newtoniana: ela esta baseada em uma
concepgao de que a natureza é inerte, equilibrada, submetida a um
pequeno numero de leis imutdveis, previsiveis, autématas, na qual
o homem é um estranho ao mundo que descreve, para propor o “
tempo de novas aliangas, desde sempre firmadas, durante muito
tempo, ignoradas, entre a histéria dos homens, de suas sociedades,
de seus saberes, e a aventura exploradora da natureza”(PRIGOGINE
& STENGERS, 1979 p. 226) em que o cientista se vé imerso no mun-
do que descreve, é parte dele, em “escuta poética” da natureza,
agora, sem antigas e estaveis certezas, mas em comunicagao encan-
tada com a natureza.

ProposigOes cada vez mais presentes consideram que as cién-
cias teriam chegado ao limiar de um a crise dos paradigmas do-
minantes e anunciam possiveis novos paradigmas emergentes. O
ingresso em uma revolugao cientifica contemporanea aponta que
“o paradigma a emergir dela ndo pode ser apenas um paradigma
cientifico (o paradigma de um conhecimento prudente), tem de ser
também um paradigma social (o paradigma de uma vida decente)”
(SANTOS, 1987, p. 37). A configuragdo de um novo paradigma é
uma especulacdo a partir das muitas interrogag¢des e duvidas ma-
nifestadas por muitos cientistas contemporaneos que puseram em
questao as teorias admitidas e a racionalidade que as presidiu, e
abalaram os fundamentos da ciéncia paradigmatica da natureza—a
fisica. Sdo muitas as correntes que postulam a emergéncia de uma
nova racionalidade como suporte mais adequado ao avango cienti-
fico, subvertendo crengas, métodos e paradigmas, e abalando con-
vicgdes nos diferentes dominios da vida contemporanea (HELLER et
al., 1999). Essa conflagragdo tedrica traria uma problematica inova-
dora a abordagem do curriculo, ainda ndo captada suficientemente
pelos estudos sobre as questdes curriculares.

Nesse texto, elegem-se algumas referéncias tedricas que se
afirmam como critica ao universo de crengas que sustentam o co-
nhecimento instituido e advogam um novo horizonte para a com-
preensdo das ciéncias humanas e, por extensado, ao curriculo.

As ciéncias cognitivas constituem uma reunido de disciplinas
(psicologia, filosofia, biologia, lingiistica, informatica e outras) que
visam compreender as complexas atividades mentais humanas e o
préprio cérebro. Comportam diversas fases evolutivas e estdo em
franca expansdo. Podem-se extrair alguns eixos nucleares dessa co-
munhao de disciplinas cientificas: a principio surge como uma rea-
¢do ao comportametalismo behaviorista que restringira a psicologia
ao estimulo-resposta, desconhecendo os processos e condiciona-
mentos ndo observaveis.

Na metade do século passado, o advento do computador e a
capacidade de realizar tarefas, antes tidas como estritamente hu-
manas (memorizar, classificar, triar etc.), induziram acreditar que as
atividades mentais tém um sistema légico muito similar a um pro-
grama de informatica (SIMON, 1969) e estruturas profundas, que
presidem a linguagem humana, podem ser decodificadas e trans-
formadas em uma linguagem de maquina Isso suscitou, nos anos
1950-80, questdes a respeito dos automatismos do pensamento, da
linguagem e do raciocinio, ou ainda, a transferéncia para maquina

dos processos mecanicamente decifraveis de atividades cerebrais.
A informatica é uma referéncia fundamental nesse modelo compu-
tacional de tratamento de informagdes: cré-se possivel decodificar
e descrever todas atividades mentais por meio de programas infor-
maticos. A mente poderia ser considerada. assemelhada a um soft-
ware, tendo o cérebro como programa computacional que conjuga
e manipula leis ldgicas e elementos fisicos.

Uma segunda fase das ciéncias cognitivas estd conexa com a
neurociéncia e as descobertas dos mecanismos cerebrais dos anos
1990, a “década do cérebro”: além de cartografar o cérebro, procu-
rou-se compreender os mecanismos que regem as operagées men-
tais associadas a uma regido cerebral especifica e levantar ques-
tGes em torno da associagdo entre uma area cerebral, os estados
mentais e a consciéncia O impulso institucional dado pela fundagdo
privada norte-americana Alfred P. Sloan e as incipientes pesquisas
do MIT, propiciaram a criagdo da revista Cognitive science, em 1977.
Em 1979, a fundagdo de uma associagdo de cientistas, oriundos das
areas, filosofia, psicologia, lingiistica, antropologia e inteligéncia
artificial, deu uma fundamentacgdo tedrica ao que se cunhou como
“paradigma cognitivo”.

O objetivo das ciéncias cognitivas é alcangar uma compreen-
sdo extensiva da inteligéncia humana seja descrevendo, simulan-
do, reproduzindo as capacidades mentais — percepgao, raciocinio,
linguagem, acGes — seja replicando e transferindo para maquina
capacidades e ag¢des extraidas dos processos légicos comportamen-
tais humanos. A evolugdo e amplitude da tematica, dificulta uma
definicdo, uma vez que transita pela mecanica, biologia, filosofia,
linguagem e outras ciéncias que se juntam, cada vez mais, na dis-
cussdo da inteligéncia e consciéncia humana. Um campo em franca
expansdo refere-se a Inteligéncia Artificial - um dominio que procu-
ra representar na maquina os mecanismos do raciocinio e busca,
mas outros campos da Inteligéncia Artifical (Al) tratam das redes
neuronais e do conexismo com padrdes computadorizados ou, ain-
da, campos ligados a biologia, a robdtica e a informatica, na ten-
tativa de construir vida, recorrendo aos processos historicamente
considerados exclusivos de seres humanos. Um esforgo que liga a
tecnologia a imaginagdo, o manipulavel a consciéncia, o conheci-
mento a fantasia.

O grande alvo é tratar da consciéncia — campo que, como a cos-
mologia, quanto mais se avanga, mais se descobre a incipiéncia dos
estudos. Se as redes e sintonias 4 neuronais auxiliam a explicagdo
da origem bio-fisioldgica da consciéncia, o problema da consciéncia
do sujeito enquanto a vivencia na sua experiéncia humana, perma-
nece um enigma provocador de novas investigacdes.

As ciéncias cognitivas abrem um campo instigante de questdes
para a educagdo, em especial, para o curriculo, revolucionando as
possibilidades multiformes da educagdo e as possiveis inovagdes
curriculares. Um panorama dos conhecimentos atuais e das des-
cobertas no dominio das ciéncias cognitivas, das pesquisas sobre
o cérebro e os avan¢os da neurociéncia induzem muitos a crer no
nascimento de uma nova ciéncia da aprendizagem. E expressivo o
texto publicado, em 2007, pela Organizagdo para a Cooperagdo e
o Desenvolvimento Econémico. Fruto de um projeto originado em
1999 sobre as ‘ciéncias da aprendizagem e a pesquisa sobre o cé-
rebro’, inspirado nas ciéncias cognitivas e neurociéncias, o Centro
de Pesquisa e Inova¢do Educacional (CERI- Centre for Educational
Research and Innovation) sugere que as descobertas sobre a plasti-
cidade do cérebro podem ser aplicadas as politicas e as praticas em
matéria de educac¢do e deixa entrever novas pistas para o ensino e
novas possibilidades para o curriculo, que abriram caminhos para
um novo paradigma. (OCDE.CERI.2007).

As ciéncias cognitivas, ou da cogni¢do, como alguns preferem,
ou, simplesmente, neurociéncias, ndo podem se constituir em um
novo paradigma, seja pela incipiéncia dos estudos, seja pela ausén-
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