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LINGUA PORTUGUESA

ORTOGRAFIA OFICIAL

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso ana-
lisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memorizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que também
faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duividas frequentes entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar que
existem inUmeras exce¢des para essas regras, portanto, fique atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial € conhecer o alfabeto (os sinais gréficos e seus sons). No portugués, o alfabeto
se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, €, i, 0, u) e consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortogréfico, as consoantes K, W e Y foram reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo que
elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcrigdo de nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o X no lugar do CH:
e Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxergar)

¢ Depois de ditongos (ex: caixa)

e Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “2”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser observadas:

¢ Depois de ditongos (ex: coisa)

e Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S” (ex: casa > casinha)

AN

* Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou origem. (ex: portuguesa)

”ou

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “0so” e “osa” (ex: populoso)

Uso do llsll MSS" llcll
’ ’
e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex: diversao)
e “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)
® “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passaram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)

Os diferentes porqués

POR QUE Usado para fazer perguntas. Pode ser substituido por “por qual motivo”

PORQUE Usado em respostas e explicagdes. Pode ser substituido por “pois”

POR QUE O “que” é acentuado quando aparece como a Ultima palavra da frase, antes da pontuagdo final (interrogacdo,
exclamacdo, ponto final)

PORQUE E um substantivo, portanto costuma vir acompanhado de um artigo, numeral, adjetivo ou pronome

Parénimos e homo6nimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pronuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

Ja as palavras homénimas sdo aquelas que possuem a mesma grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

ACENTUAGAO GRAFICA

A acentuacgdo é uma das principais questGes relacionadas a Ortografia Oficial, que merece um capitulo a parte. Os acentos utilizados
no portugués sdo: acento agudo (); acento grave (°); acento circunflexo (*); cedilha (,) e til (~).

Depois da reforma do Acordo Ortografico, a trema foi excluida, de modo que ela s é utilizada na grafia de nomes e suas derivagdes
(ex: Muller, mulleriano).

Esses sdo sinais graficos que servem para modificar o som de alguma letra, sendo importantes para marcar a sonoridade e a intensi-
dade das silabas, e para diferenciar palavras que possuem a escrita semelhante.

A silaba mais intensa da palavra é denominada silaba tonica. A palavra pode ser classificada a partir da localizagdo da silaba tonica,
como mostrado abaixo:

e OXITONA: a tltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: café)

o PAROXITONA: a pentiltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: automével)

o PROPAROXITONA: a antepenultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: lampada)
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As demais silabas, pronunciadas de maneira mais sutil, sdo denominadas silabas atonas.

Regras fundamentais

CLASSIFICAGAO REGRAS EXEMPLOS

e terminadas em A, E, O, EM, seguidas ou ndo do
plural
e seguidas de -LO, -LA, -LOS, -LAS

e terminadas em |, IS, US, UM, UNS, L, N, X, PS, A,
As, Ao, A0S

e ditongo oral, crescente ou decrescente, seguido
ou ndo do plural

(OBS: Os ditongos “EI” e “Ol” perderam o acento
com o Novo Acordo Ortografico)

CipA(s), pé(s), armazém

OXIiTONAS - N .
respeita-la, compo6-lo, comprometé-los

taxi, lapis, virus, forum, cadaver, térax, biceps, im3,
orfdo, orgdos, agua, magoa, podnei, ideia, geleia,
paranoico, heroico

PAROXITONAS

PROPAROXITONAS ¢ todas sdo acentuadas colica, analitico, juridico, hipérbole, tltimo, alibi

Regras especiais

REGRA

Acentua-se quando “I” e “U” tonicos formarem hiato com a vogal anterior, acompanhados ou ndo de “S”,
desde que ndo sejam seguidos por “NH”
OBS: Nao serdo mais acentuados “I” e “U” ténicos formando hiato quando vierem depois de ditongo

EXEMPLOS

saida, faisca, bau, pais
feiura, Bocaiuva, Sauipe

Acentua-se a 32 pessoa do plural do presente do indicativo dos verbos “TER” e “VIR” e seus compostos tém, obtém, contém, vém

Ndo sdo acentuados hiatos “O0” e “EE” leem, voo, enjoo

N&o sdo acentuadas palavras homaografas

OBS: A forma verbal “PODE” é uma excecdo pelo, pera, para

FLEXAO NOMINAL E VERBAL. PRONOMES: EMPREGO, FORMAS DE TRATAMENTO E COLOCAGAO. EMPREGO DE TEM-
POS E MODOS VERBAIS. VOZES DO VERBO

Classes de Palavras

Para entender sobre a estrutura das fun¢Oes sintaticas, é preciso conhecer as classes de palavras, também conhecidas por classes
morfoldgicas. A gramatica tradicional pressupde 10 classes gramaticais de palavras, sendo elas: adjetivo, advérbio, artigo, conjungao, in-
terjeicao, numeral, pronome, preposicao, substantivo e verbo.

Veja, a seguir, as caracteristicas principais de cada uma delas.

CLASSE CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Menina inteligente...
Expressar caracteristicas, qualidades ou estado dos seres Roupa azul-marinho...
ADJETIVO .. , N . . .
Sofre variagdo em nimero, género e grau Brincadeira de crianga...
Povo brasileiro...
Indica circunstancia em que ocorre o fato verbal A ajuda chegou tarde.
ADVERBIO - e q A mulher trabalha muito.
N&o sofre variagdo L
Ele dirigia mal.
Determina os substantivos (de modo definido ou indefinido) | A galinha botou um ovo.
ARTIGO ) R , . . . -
Varia em género e nimero Uma menina deixou a mochila no 6nibus.
~ Liga ideias e sentencas (conhecida também como conectivos) | Ndo gosto de refrigerante nem de pizza.
CONJUNCAO - . . .
Ndo sofre variagdo Eu vou para a praia ou para a cachoeira?
" i 3 i i I
INTERJEICAO Ex~pr|me reaggesNemOUVas e sentimentos Ah! ng calor...
Ndo sofre variagdo Escapei por pouco, ufa!
Atribui quantidade e indica posi¢do em alguma sequéncia Gostei muito do primeiro dia de aula.
NUMERAL . A , A 2 .
Varia em género e nimero Trés é a metade de seis.
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Posso ajudar, senhora?

PRONOME Acompanha, substitui ou faz referéncia ao substantivo Ela me ajudou muito com o meu trabalho.
Varia em género e numero Esta é a casa onde eu moro.
Que dia é hoje?
x Relaciona dois termos de uma mesma oragao Espero por vocé essa noite.
PREPOSICAO " >t ¢ perop o
N&o sofre variagdo Lucas gosta de tocar violdo.
Nomeia objetos, pessoas, animais, alimentos, lugares etc. A menina jogou sua boneca no rio.
SUBSTANTIVO . \ . . . .
Flexionam em género, numero e grau. A matilha tinha muita coragem.

Ana se exercita pela manha.

Indica agdo, estado ou fend6menos da natureza .
Todos parecem meio bobos.

Sofre variagdo de acordo com suas flexdes de modo, tempo,

VERBO niimero, pessoa & voz Chove muito em Manaus.
L N A cidade é muito bonita quando vista do
Verbos ndo significativos sdo chamados verbos de ligagdo alto q
Substantivo

Tipos de substantivos

Os substantivos podem ter diferentes classificages, de acordo com os conceitos apresentados abaixo:

e Comum: usado para nomear seres e objetos generalizados. Ex: mulher; gato; cidade...

e Préprio: geralmente escrito com letra maiuscula, serve para especificar e particularizar. Ex: Maria; Garfield; Belo Horizonte...

¢ Coletivo: € um nome no singular que expressa ideia de plural, para designar grupos e conjuntos de seres ou objetos de uma mesma
espécie. Ex: matilha; enxame; cardume...

e Concreto: nomeia algo que existe de modo independente de outro ser (objetos, pessoas, animais, lugares etc.). Ex: menina; cachor-
ro; praga...

e Abstrato: depende de um ser concreto para existir, designando sentimentos, estados, qualidades, a¢Oes etc. Ex: saudade; sede;
imaginagéo...

 Primitivo: substantivo que dd origem a outras palavras. Ex: livro; dgua; noite...

¢ Derivado: formado a partir de outra(s) palavra(s). Ex: pedreiro; livraria; noturno...

¢ Simples: nomes formados por apenas uma palavra (um radical). Ex: casa; pessoa; cheiro...

e Composto: nomes formados por mais de uma palavra (mais de um radical). Ex: passatempo; guarda-roupa; girassol...

Flexao de género

Na lingua portuguesa, todo substantivo é flexionado em um dos dois géneros possiveis: feminino e masculino.

O substantivo biforme é aquele que flexiona entre masculino e feminino, mudando a desinéncia de género, isto é, geralmente o final
da palavra sendo -0 ou -a, respectivamente (Ex: menino / menina). Ha, ainda, os que se diferenciam por meio da pronuncia / acentuagdo
(Ex: avé / avd), e aqueles em que ha auséncia ou presencga de desinéncia (Ex: irmdo / irmd; cantor / cantora).

O substantivo uniforme é aquele que possui apenas uma forma, independente do género, podendo ser diferenciados quanto ao géne-
ro a partir da flexdo de género no artigo ou adjetivo que o acompanha (Ex: a cadeira / o poste). Pode ser classificado em epiceno (refere-se
aos animais), sobrecomum (refere-se a pessoas) e comum de dois géneros (identificado por meio do artigo).

E preciso ficar atento 8 mudanca semantica que ocorre com alguns substantivos quando usados no masculino ou no feminino, trazen-
do alguma especificidade em relagdo a ele. No exemplo o fruto X a fruta temos significados diferentes: o primeiro diz respeito ao érgdo que
protege a semente dos alimentos, enquanto o segundo é o termo popular para um tipo especifico de fruto.

Flexao de numero

No portugués, é possivel que o substantivo esteja no singular, usado para designar apenas uma Unica coisa, pessoa, lugar (Ex: bola;
escada; casa) ou no plural, usado para designar maiores quantidades (Ex: bolas; escadas; casas) — sendo este ultimo representado, geral-
mente, com o acréscimo da letra S ao final da palavra.

Ha, também, casos em que o substantivo ndo se altera, de modo que o plural ou singular devem estar marcados a partir do contexto,
pelo uso do artigo adequado (Ex: o Idpis / os ldpis).

Variagao de grau

Usada para marcar diferenga na grandeza de um determinado substantivo, a variagdo de grau pode ser classificada em aumentativo
e diminutivo.

Quando acompanhados de um substantivo que indica grandeza ou pequenez, é considerado analitico (Ex: menino grande / menino
pequeno).

Quando acrescentados sufixos indicadores de aumento ou diminui¢do, é considerado sintético (Ex: meninéo / menininho).

Novo Acordo Ortografico

De acordo com o Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, as letras maitsculas devem ser usadas em nomes préprios de
pessoas, lugares (cidades, estados, paises, rios), animais, acidentes geograficos, instituicdes, entidades, nomes astrondmicos, de festas e
festividades, em titulos de periddicos e em siglas, simbolos ou abreviaturas.

J4 as letras minusculas podem ser usadas em dias de semana, meses, estagdes do ano e em pontos cardeais.
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Existem, ainda, casos em que o uso de maitscula ou minuscula é facultativo, como em titulo de livros, nomes de areas do saber,
disciplinas e matérias, palavras ligadas a alguma religido e em palavras de categorizagdo.

Adjetivo

Os adjetivos podem ser simples (vermelho) ou compostos (mal-educado); primitivos (alegre) ou derivados (tristonho). Eles podem
flexionar entre o feminino (estudiosa) e o masculino (engracado), e o singular (bonito) e o plural (bonitos).

Ha, também, os adjetivos patrios ou gentilicos, sendo aqueles que indicam o local de origem de uma pessoa, ou seja, sua nacionali-
dade (brasileiro; mineiro).

E possivel, ainda, que existam locu¢des adjetivas, isto é, conjunto de duas ou mais palavras usadas para caracterizar o substantivo. S0
formadas, em sua maioria, pela preposi¢do DE + substantivo:

e de crianga = infantil

e de mde = maternal

e de cabelo = capilar

Variagdo de grau

Os adjetivos podem se encontrar em grau normal (sem énfases), ou com intensidade, classificando-se entre comparativo e superlativo.
e Normal: A Bruna é inteligente.

e Comparativo de superioridade: A Bruna é mais inteligente que o Lucas.

e Comparativo de inferioridade: O Gustavo é menos inteligente que a Bruna.

e Comparativo de igualdade: A Bruna é tdo inteligente quanto a Maria.

e Superlativo relativo de superioridade: A Bruna é a mais inteligente da turma.

e Superlativo relativo de inferioridade: O Gustavo é o menos inteligente da turma.

¢ Superlativo absoluto analitico: A Bruna é muito inteligente.

» Superlativo absoluto sintético: A Bruna é inteligentissima.

Adjetivos de relagao

Sdo chamados adjetivos de relagdo aqueles que ndo podem sofrer variagdo de grau, uma vez que possui valor semantico objetivo, isto
é, ndo depende de uma impressdo pessoal (subjetiva). Além disso, eles aparecem apds o substantivo, sendo formados por sufixacdo de um
substantivo (Ex: vinho do Chile = vinho chileno).

Advérbio
Os advérbios sdo palavras que modificam um verbo, um adjetivo ou um outro advérbio. Eles se classificam de acordo com a tabela
abaixo:

CLASSIFICACAO ADVERBIOS LOCUCOES ADVERBIAIS

DE MODO bem; mal; assim; melhor; depressa ao contrdrio; em detalhes

DE TEMPO ontem; sempre; afinal; ja; agora; doravante; primei- /ogp mais; em breve; mais tarde, nunca mais, de

ramente noite

DE LUGAR aqui; acima; embaixo; longe; fora; embaixo; ali Ao redor de; em frente a; a esquerda; por perto
DE INTENSIDADE muito; téo; demasiado,; imenso; tanto; nada em excesso; de todos; muito menos
DE AFIRMACAO sim, indubitavelmente; certo; decerto,; deveras com certeza; de fato; sem duvidas

DE NEGACAO ndo; nunca; jamais; tampouco; nem nunca mais; de modo algum; de jeito nenhum
DE DUVIDA Possivelmente; acaso; serd; talvez, quicd Quem sabe

Advérbios interrogativos

Sdo os advérbios ou locugcGes adverbiais utilizadas para introduzir perguntas, podendo expressar circunstancias de:
e Lugar: onde, aonde, de onde

e Tempo: quando

* Modo: como

e Causa: por que, por qué

Grau do advérbio

Os advérbios podem ser comparativos ou superlativos.

e Comparativo de igualdade: tdo/tanto + advérbio + quanto
e Comparativo de superioridade: mais + advérbio + (do) que
e Comparativo de inferioridade: menos + advérbio + (do) que
e Superlativo analitico: muito cedo

e Superlativo sintético: cedissimo

Curiosidades
Na linguagem coloquial, algumas variagGes do superlativo sdo aceitas, como o diminutivo (cedinho), o aumentativo (ceddo) e o uso
de alguns prefixos (supercedo).




O SISTEMA ESCOLAR BRASILEIRO SEGUNDO A LEGIS-
LACAO ATUAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no tra-
balho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvol-
ve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes
proprias.

§ 22 A educacgdo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social.

TiTULO 1l
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade hu-
mana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educan-
do, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de en-
sino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

VII - valorizagdo do profissional da educagao escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdao dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valoriza¢do da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

XIIl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao
longo da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

TiTuLo 1Nl
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educacdo escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de:

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E DE LEGISLACAO

(=)

| - educacgdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de
2013)

c) ensino médio; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco)
anos de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede re-
gular de ensino; (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e
médio para todos os que ndo os concluiram na idade prépria;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢Ges do educando;

VII - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adul-
tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas ne-
cessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem tra-
balhadores as condi¢gGes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo basica, por meio de programas suplementares de ma-
terial didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a
saude; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insu-
mos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem.

X —vaga na escola publica de educacgdo infantil ou de ensino
fundamental mais préoxima de sua residéncia a toda crianca a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Inclui-
do pela Lei n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante
o periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica internado
para tratamento de salide em regime hospitalar ou domiciliar
por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa. (Inclui-
do pela Lei n2 13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatdria é direito pu-
blico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos,
associa¢do comunitaria, organizagao sindical, entidade de clas-
se ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publi-
co, acionar o poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei
n? 12.796, de 2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federa-
tiva, devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em ida-
de escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram
a educagdo basica; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico
assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatoério,
nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais
niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades cons-
titucionais e legais.




§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste ar-
tigo tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na
hipotese do § 22 do art. 208 da Constitui¢cdo Federal, sendo gra-
tuita e de rito sumdrio a agao judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela
ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de en-
sino, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos
diferentes niveis de ensino, independentemente da escolariza-
¢ao anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criangas na educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade. (Redacgdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e
do respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previs-
to no art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado,
no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito
de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de
prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os precei-
tos de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades,
devendo-se-lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos
para o aluno, uma das seguintes presta¢Ges alternativas, nos
termos do inciso VIII do caput do art. 52 da Constituicdo Fede-
ral: (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢cdo, conforme o caso, a ser rea-
lizada em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em
outro horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido
pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de
pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela
instituicdo de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§ 19A prestacdo alternativa devera observar os pardmetros
curriculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (In-
cluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestacdo alternativa de
gue trata este artigo substituird a obrigacdo original para todos
os efeitos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (In-
cluido pela Lei n? 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 32As instituicdes de ensino implementardo progressiva-
mente, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptac¢des
necessdrias a adequacdo de seu funcionamento as medidas pre-
vistas neste artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§ 490 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos
sistemas de ensino.
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[no)

§ 12 Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de
educacgdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercen-
do fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as
demais instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo
nos termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educa¢dao, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituigcdes
oficiais do sistema federal de ensino e o dos Territdrios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de
seus sistemas de ensino e o atendimento prioritdrio a escolari-
dade obrigatdria, exercendo sua funcdo redistributiva e suple-
tiva;

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distri-
to Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacgdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a
assegurar formacgdo basica comum;

IV-A - estabelecer, em colabora¢cdo com os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para
identificacdo, cadastramento e atendimento, na educac¢do basi-
ca e na educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo; (Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informacdes sobre a edu-
cagao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimen-
to escolar no ensino fundamental, médio e superior, em cola-
boracdo com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduacgdo e p0s-
-graduagao;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das institui-
¢Ges de educagdo superior, com a cooperac¢do dos sistemas que
tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo
superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide
Lei n2 10.870, de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacio-
nal de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisdo e ati-
vidade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a
Unido tera acesso a todos os dados e informagbes necessarios
de todos os estabelecimentos e drgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢Ges constantes do inciso IX poderdo ser
delegadas aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mante-
nham instituicdes de educagao superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigcdes
oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragao na
oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a dis-
tribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a
populacdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis
em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo,
integrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Munici-
pios;




IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educacdo
superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o
disposto no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n? 12.061,
de 2009)

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede esta-
dual. (Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Pardgrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-3o as compe-
téncias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas
e planos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimen-
tos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educac¢do infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagao em
outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua drea de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Cons-
tituicdo Federal a manutenc¢do e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede muni-
cipal. (Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Pardgrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um
sistema Unico de educac¢do basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nor-
mas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e fi-
nanceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor
rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracdo da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mde, conviventes ou ndo com seus fi-
lhos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia
e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da pro-
posta pedagdgica da escola; (Redacdo dada pela Lei n? 12.013,
de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagédo
dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30%
(trinta por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo
dada pela Lei n? 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizagdo, de prevengdo e
de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a inti-
midacgdo sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido
pela Lei n? 13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Ges destinadas a promover a cultura de
paz nas escolas.(Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)
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XI - promover ambiente escolar seguro, adotando estraté-
gias de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de
drogas.(Incluido pela Lei n? 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3o de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do esta-
belecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a propos-
ta pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos
de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planeja-
mento, a avaliagdao e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola
com as familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educac¢do basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participac¢do dos profissionais da educagao na elaboragdo
do projeto pedagdgico da escola;

Il - participag¢do das comunidades escolar e local em conse-
Ilhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades es-
colares publicas de educagdo basica que os integram progres-
sivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de
gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito finan-
ceiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regula-
mento)

| - as instituicGes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicGes de educag¢do superior mantidas pela ini-
ciativa privada;(Redacdo dada pela Lei n2 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educacgado.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Fe-
deral compreendem:

| - as instituicOes de ensino mantidas, respectivamente,
pelo Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacdo superior mantidas pelo Po-
der Publico municipal;

Il - as institui¢cGes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os d6rgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal,
respectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicdes de edu-
cagdo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, inte-
gram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educa-
¢do infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacgdo infantil criadas e mantidas
pela iniciativa privada;

Il — os érgdos municipais de educacgdo.

Art. 19. As instituicOes de ensino dos diferentes niveis clas-
sificam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regula-
mento)(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas,
mantidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas
por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitadrias, na forma da lei.(Incluido pela Lei n?
13.868, de 2019)




§ 12 As instituicOes de ensino a que se referem os incisos Il
e lll do caput deste artigo podem qualificar-se como confessio-
nais, atendidas a orientacdo confessional e a ideologia especifi-
cas. (Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

§ 22 As instituicdes de ensino a que se referem os incisos
Il e Il do caput deste artigo podem ser certificadas como filan-
trépicas, na forma da lei.(Incluido pela Lei n? 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

TiTULO V
DOS NiVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCACAO E ENSINO
CAPIiTULO |
DA COMPOSICAO DOS NiVEIS ESCOLARES

Art. 21. A educacdo escolar compde-se de:

| - educagado basica, formada pela educacgdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio;

Il - educagdo superior.

CAPITULO Il
DA EDUCACAO BASICA
SECAO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 22. A educagdo basica tem por finalidades desenvol-
ver o educando, assegurar-lhe a formagdao comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progre-
dir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 23. A educacdo basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de pe-
riodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendiza-
gem assim o recomendar.

§ 12 A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quan-
do se tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados
no Pais e no exterior, tendo como base as normas curriculares
gerais.

§ 22 O calendario escolar devera adequar-se as peculiarida-
des locais, inclusive climaticas e econdmicas, a critério do res-
pectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de
horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 24. A educacgédo basica, nos niveis fundamental e médio,
sera organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas
para o ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas
por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;
(Redagdo dada pela Lei n2 13.415, de 2017)

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a pri-
meira do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogao, para alunos que cursaram, com aproveita-
mento, a série ou fase anterior, na propria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de ou-
tras escolas;

c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante
avaliacdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimen-
to e experiéncia do candidato e permita sua inscri¢cdo na série
ou etapa adequada, conforme regulamenta¢do do respectivo
sistema de ensino;
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Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular
por série, o regimento escolar pode admitir formas de progres-
sdo parcial, desde que preservada a sequéncia do curriculo, ob-
servadas as normas do respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos
de séries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na
matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros
componentes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os se-
guintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do alu-
no, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quanti-
tativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de even-
tuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com
atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferén-
cia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendi-
mento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensi-
no em seus regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, confor-
me o disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sis-
tema de ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco
por cento do total de horas letivas para aprovacgao;

VIl - cabe a cada instituicao de ensino expedir histéricos es-
colares, declaragGes de conclusdo de série e diplomas ou certi-
ficados de conclusdo de cursos, com as especificagGes cabiveis.

§ 12 A carga hordria minima anual de que trata o inciso |
do caput deverd ser ampliada de forma progressiva, no ensino
médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de
ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos
mil horas anuais de carga hordria, a partir de 2 de margo de
2017. (Incluido pela Lei n? 13.415, de 2017)

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de edu-
cagdo de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequa-
do as condi¢des do educando, conforme o inciso VI do art. 4°.
(Incluido pela Lei n2 13.415, de 2017)

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades respon-
saveis alcangar relagdo adequada entre o niumero de alunos e o
professor, a carga horéria e as condi¢des materiais do estabele-
cimento.

Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a
vista das condi¢Bes disponiveis e das caracteristicas regionais
e locais, estabelecer parametro para atendimento do disposto
neste artigo.

Art. 26. Os curriculos da educacgdo infantil, do ensino fun-
damental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada esta-
belecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796,
de 2013)

§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matema-
tica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressées
regionais, constituira componente curricular obrigatério da
educacdo basica. (Redagdo dada pela Lei n2 13.415, de 2017)




LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS). GENEROS
TEXTUAIS

Prezado candidato, os temas supracitados foram aborda-
dos na outra matéria de “LINGUA PORTUGUESA”.

ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO

Alfabetizagdo e Letramento

A alfabetizagdo é um termo muito conhecido para quem
ndo é da area da educacgdo: todos sabem instintivamente que,
guando falamos sobre alguém ser alfabetizado, quer dizer que
essa pessoa aprendeu a ler e a escrever.

No entanto, o termo alfabetizagao cientifica nao é tdo fa-
miliar, inclusive entre as pessoas que trabalham com educacéo.
Em meio a tantas defini¢des confusas e até a um uso excessivo
do termo em contextos ndo tdo apropriados, a alfabetizagdo
cientifica permanece sendo um tema muito falado, mas pouco
aplicado.

Se, no inicio da década de 80, os estudos acerca da psico-
génese da lingua escrita trouxeram aos educadores o entendi-
mento de que a alfabetizagdo, longe de ser a apropriagdo de um
cédigo, envolve um complexo processo de elaboragdo de hipo-
teses sobre a representacgdo linguistica; os anos que se segui-
ram, com a emergéncia dos estudos sobre o letramento, foram
igualmente férteis na compreensdo da dimensdo sdécio-cultural
da lingua escrita e de seu aprendizado. Em estreita sintonia,
ambos os movimentos, nas suas vertentes tedrico-conceitu-
ais, romperam definitivamente com a segregacdo dicotdmica
entre o sujeito que aprende e o professor que ensina. Rompe-
ram também com o reducionismo que delimitava a sala de aula
como o Unico espago de aprendizagem.

Reforcando os principios antes propalados por Vygotsky e
Piaget, a aprendizagem se processa em uma relagdo interativa
entre o sujeito e a cultura em que vive. Isso quer dizer que,
ao lado dos processos cognitivos de elaboragao absolutamen-
te pessoal (ninguém aprende pelo outro), hd um contexto que,
ndo soé fornece informagdes especificas ao aprendiz, como tam-
bém motiva, d4 sentido e “concretude” ao aprendido, e ainda
condiciona suas possibilidades efetivas de aplicagdo e uso nas
situacOes vividas. Entre o homem e o saberes préprios de sua
cultura, hd que se valorizar os inUmeros agentes mediadores
da aprendizagem (ndo so6 o professor, nem sé a escola, embora
estes sejam agentes privilegiados pela sistematica pedagogica-
mente planejada, objetivos e intencionalidade assumida).

O objetivo do presente artigo é apresentar o impacto dos
estudos sobre o letramento para as praticas alfabetizadoras.

Capitaneada pelas publicagbes de Angela Kleiman, (95)
Magda Soares (95, 98) e Tfouni (95), a concepgdo de letramento
contribuiu para redimensionar a compreensdo que hoje temos
sobre:

a) as dimensdes do aprender a ler e a escrever;

b) o desafio de ensinar a ler e a escrever;

c¢) o significado do aprender a ler e a escrever,

¢) o quadro da sociedade leitora no Brasil

d) os motivos pelos quais tantos deixam de aprender a ler
e a escrever, e

e) as proprias perspectivas das pesquisas sobre letramento.

As dimensodes do aprender a ler e a escrever
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Durante muito tempo a alfabetizagdo foi entendida como
mera sistematiza¢do do “B + A = BA”, isto é, como a aquisi¢cdo
de um cddigo fundado na relagdo entre fonemas e grafemas.
Em uma sociedade constituida em grande parte por analfabetos
e marcada por reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples
consciéncia fonolégica que permitia aos sujeitos associar sons
e letras para produzir/interpretar palavras (ou frases curtas)
parecia ser suficiente para diferenciar o alfabetizado do anal-
fabeto.

Com o tempo, a superagdo do analfabetismo em massa e
a crescente complexidade de nossas sociedades fazem surgir
maiores e mais variadas praticas de uso da lingua escrita. Tao
fortes sdo os apelos que o mundo letrado exerce sobre as pes-
soas que ja ndo lhes basta a capacidade de desenhar letras ou
decifrar o codigo da leitura.

Seguindo a mesma trajetdria dos paises desenvolvidos, o fi-
nal do século XX imp0s a praticamente todos os povos a exigén-
cia da lingua escrita ndo mais como meta de conhecimento de-
sejavel, mas como verdadeira condi¢do para a sobrevivéncia e
a conquista da cidadania. Foi no contexto das grandes transfor-
macgdes culturais, sociais, politicas, econdmicas e tecnoldgicas
gue o termo “letramento” surgiu, ampliando o sentido do que
tradicionalmente se conhecia por alfabetizacdo (Soares, 2003).

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento
do sistema de escrita é poder se engajar em praticas sociais
letradas, respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultu-
ra grafocéntrica. Assim,Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da
aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo de individuos,
o letramento focaliza os aspectos sécio-histéricos da aquisicédo
de uma sociedade (Tfouni, 1995, p. 20).

Com a mesma preocupacado em diferenciar as praticas esco-
lares de ensino da lingua escrita e a dimensdo social das varias
manifestagOes escritas em cada comunidade, Kleiman, apoiada
nos estudos de Scribner e Cole, define o letramento como

. um conjunto de prdticas sociais que usam a escrita, en-
quanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos. As prdticas especificas da escola, que forneciam o
pardmetro de prdtica social segundo a qual o letramento era
definido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados ao lon-
go da dicotomia alfabetizado ou ndo-alfabetizado, passam a
ser, em fungdo dessa definicdo, apenas um tipo de prdtica — de
fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades
mas ndo outros, e que determina uma forma de utilizar o conhe-
cimento sobre a escrita. (1995, p. 19)

Mais do que expor a oposi¢do entre os conceitos de “alfa-
betizacdo” e “letramento”, Soares valoriza o impacto qualitati-
Vo que este conjunto de praticas sociais representa para o su-
jeito, extrapolando a dimensao técnica e instrumental do puro
dominio do sistema de escrita:

Alfabetizagdo é o processo pelo qual se adquire o dominio
de um cddigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever,
ou seja: o dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas —
para exercer a arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo e
competente da tecnologia da escrita denomina-se Letramento
gue implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos (In Ribeiro, 2003, p.
91).

Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza, sis-
tematize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se,
reivindique, e garanta a sua meméria, o efetivo uso da escri-
ta garante-lhe uma condi¢do diferenciada na sua relagdo com
o mundo, um estado ndao necessariamente conquistado por




aquele que apenas domina o cddigo (Soares, 1998). Por isso,
aprender a ler e a escrever implica ndo apenas o conhecimen-
to das letras e do modo de decodifica-las (ou de associa-las),
mas a possibilidade de usar esse conhecimento em beneficio de
formas de expressdo e comunicag¢do, possiveis, reconhecidas,
necessdrias e legitimas em um determinado contexto cultural.
Em funcgdo disso,

Talvez a diretriz pedagdgica mais importante no trabalho (...
dos professores), tanto na pré-escola quanto no ensino médio,
seja a utilizagdo da escrita verdadeira nas diversas atividades
pedagdgicas, isto é, a utilizagdo da escrita, em sala, correspon-
dendo as formas pelas quais ela é utilizada verdadeiramente
nas praticas sociais. Nesta perspectiva, assume-se que o ponto
de partida e de chegada do processo de alfabetizagdo escolar é
o texto: trecho falado ou escrito, caracterizado pela unidade de
sentido que se estabelece numa determinada situagdo discur-
siva. (Leite, p. 25)

O desafio de ensinar a ler e a escrever

Partindo da concepgao da lingua escrita como sistema for-
mal (de regras, conveng¢Ges e normas de funcionamento) que
se legitima pela possibilidade de uso efetivo nas mais diversas
situacOes e para diferentes fins, somos levados a admitir o pa-
radoxo inerente a prépria lingua: por um lado, uma estrutura
suficientemente fechada que ndo admite transgressdes sob
pena de perder a dupla condigdo de inteligibilidade e comunica-
¢do; por outro, um recurso suficientemente aberto que permite
dizer tudo, isto é, um sistema permanentemente disponivel ao
poder humano de criagdo (Geraldi, 93).

Como conciliar essas duas vertentes da lingua em um unico
sistema de ensino? Na analise dessa questdo, dois embates me-
recem destaque: o conceitual e o ideolégico.

1) O embate conceitual

Tendo em vista a independéncia e a interdependéncia en-
tre alfabetizagdo e letramento (processos paralelos, simulta-
neos ou ndo, mas que indiscutivelmente se complementam),
alguns autores contestam a distingdo de ambos os conceitos,
defendendo um Unico e indissociavel processo de aprendiza-
gem (incluindo a compreensdo do sistema e sua possibilidade
de uso). Em uma concepc¢do progressista de “alfabetizacdo”
(nascida em oposi¢do as praticas tradicionais, a partir dos es-
tudos psicogenéticos dos anos 80), o processo de alfabetizagdo
incorpora a experiéncia do letramento e este ndo passa de uma
redundancia em fung¢do de como o ensino da lingua escrita ja é
concebido. Questionada formalmente sobre a “novidade con-
ceitual” da palavra “letramento”, Emilia Ferreiro explicita assim
a sua rejeicdo ao uso do termo:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar
a expressdo letramento. E o que aconteceu com a alfabetiza-
¢do? Virou sindbnimo de decodificagdo. Letramento passou a ser
o estar em contato com distintos tipos de texto, o compreender
o que se |é. Isso é um retrocesso. Eu me nego a aceitar um peri-
odo de decodificagdo prévio aquele em que se passa a perceber
a funcdo social do texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha
consciéncia fonoldgica. (2003, p. 30)

Note-se, contudo, que a oposi¢cdo da referida autora cir-
cunscreve-se estritamente ao perigo da dissociagdo entre o
aprender a escrever e o usar a escrita (“retrocesso” porque re-
presenta a volta da tradicional compreensdo instrumental da
escrita). Como ardua defensora de praticas pedagdgicas con-
textualizadas e signifcativas para o sujeito, o trabalho de Emilia
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Ferreiro, tal como o dos estudiosos do letramento, apela para o
resgate das efetivas praticas sociais de lingua escrita o que faz
da oposi¢do entre eles um mero embate conceitual.

Tomando os dois extremos como énfases nefastas a apren-
dizagem da lingua escrita (priorizando a aprendizagem do siste-
ma ou privilegiando apenas as praticas sociais de aproximagado
do aluno com os textos), Soares defende a complementaridade
e o equilibrio entre ambos e chama a atengdo para o valor da
distingdo terminoldgica:

Porque alfabetizacdo e letramento sdo conceitos freqiien-
temente confundidos ou sobrepostos, é importante distingui-
-los, ao mesmo tempo que é importante também aproxima-los:
a distingdo é necessaria porque a introdug¢do, no campo da
educagdo, do conceito de letramento tem ameagado perigosa-
mente a especificidade do processo de alfabetizagdo; por outro
lado, a aproximagdo é necessaria porque ndo s o processo de
alfabetizacdo, embora distinto e especifico, altera-se e recon-
figura-se no quadro do conceito de letramento, como também
este é dependente daquele. (2003, p. 90)

Assim como a autora, é preciso reconhecer o mérito tedrico
e conceitual de ambos os termos. Balizando o movimento pen-
dular das propostas pedagdgicas (ndo raro transformadas em
modismos banais e mal assimilados), a compreensdo que hoje
temos do fendmeno do letramento presta-se tanto para banir
definitivamente as praticas mecanicas de ensino instrumental,
como para se repensar na especificidade da alfabetizagdao. Na
ambivaléncia dessa revolugdo conceitual, encontra-se o desafio
dos educadores em face do ensino da lingua escrita: o alfabe-
tizar letrando.

2) O embate ideoldgico

Mais severo do que o embate conceitual, a oposi¢dao entre
os dois modelos descritos por Street (1984) representa um po-
sicionamento radicalmente diferente, tanto no que diz respeito
as concepcgdes implicita ou explicitamente assumidas quanto no
gue tange a pratica pedagdgica por elas sustentadas.

O “Modelo Auténomo”, predominante em nossa socieda-
de, parte do principio de que, independentemente do contexto
de produgdo, a lingua tem uma autonomia (resultado de uma
Iégica intrinseca) que sé pode ser apreendida por um processo
Unico, normalmente associado ao sucesso e desenvolvimento
préprios de grupos “mais civilizados”.

Contagiada pela concepg¢do de que o uso da escrita s6 é
legitimo se atrelada ao padrdo elitista da “norma culta” e que
esta, por sua vez, pressupde a compreensdao de um inflexivel
funcionamento linglistico, a escola tradicional sempre pautou
o ensino pela progressdo ordenada de conhecimentos: apren-
der a falar a lingua dominante, assimilar as normas do sistema
de escrita para, um dia (talvez nunca) fazer uso desse sistema
em formas de manifestagdo previsiveis e valorizadas pela socie-
dade. Em sintese, uma pratica reducionista pelo viés lingistico
e autoritdria pelo significado politico; uma metodologia etno-
céntrica que, pela desconsideragcdo do aluno, mais se presta a
alimentar o quadro do fracasso escolar.

Em oposicdo, o “Modelo Ideoldgico” admite a pluralidade
das praticas letradas, valorizando o seu significado cultural e
contexto de produgdo. Rompendo definitivamente com a divi-
sdo entre o “momento de aprender” e o “momento de fazer uso
da aprendizagem”, os estudos linglisticos propdem a articula-
¢do dinamica e reversivel entre “descobrir a escrita” (conheci-
mento de suas fungbes e formas de manifestagao), “aprender a
escrita” (compreensdo das regras e modos de funcionamento) e
“usar a escrita” (cultivo de suas praticas a partir de um referen-
cial culturalmente significativo para o sujeito).




O esquema abaixo pretende ilustrar a integracdo das varias
dimensdes do aprender a ler e escrever no processo de alfabe-
tizar letrando:

ALFABETIZAR LETRANDO

USAR A
ESCRITA

APRENDER A
ESCRITA

Ao permitir que as pessoas cultivem os habitos de leitu-
ra e escrita e respondam aos apelos da cultura grafocéntrica,
podendo inserir-se criticamente na sociedade, a aprendizagem
da lingua escrita deixa de ser uma questdo estritamente peda-
gogica para algar-se a esfera politica, evidentemente pelo que
representa o investimento na formag¢do humana. Nas palavras
de Emilia Ferreiro,

A escrita é importante na escola, porque é importante fora
dela e ndo o contrario. (2001)

Retomando a tese defendida por Paulo Freire, os estudos
sobre o letramento reconfiguraram a conotagao politica de uma
conquista — a alfabetizacdo - que ndo necessariamente se co-
loca a servigo da libertagdo humana. Muito pelo contrario, a
histéria do ensino no Brasil, a despeito de eventuais boas inten-
¢Ges e das “ilhas de exceléncia”, tem deixado rastros de um in-
dice sempre inaceitavel de analfabetismo agravado pelo quadro
nacional de baixo letramento.

Perspectivas das pesquisas sobre letramento

Embora o termo “letramento” remeta a uma dimensdo
complexa e plural das praticas sociais de uso da escrita, a apre-
ensdo de uma dada realidade, seja ela de um determinado gru-
po social ou de um campo especifico de conhecimento (ou pra-
tica profissional) motivou a emergéncia de inUmeros estudos
a respeito de suas especificidades. E por isso que, nos meios
educacionais e académicos, vemos surgir a referéncia no plural
“letramentos”.

Mesmo correndo o risco de inadequacdo terminoldgica, ga-
nhamos a possibilidade de repensar o transito do homem na di-
versidade dos “mundos letrados”, cada um deles marcado pela
especificidade de um universo. Desta forma, é possivel con-
frontar diferentes realidades, como por exemplo o “letramento
social” com o “letramento escolar”; analisar particularidades
culturais, como por exemplo o “letramento das comunidades
operarias da periferia de Sdo Paulo”, ou ainda compreender as
exigéncias de aprendizagem em uma darea especifica, como é o
caso do “letramento cientifico”, “letramento musical” o “letra-
mento da informatica ou dos internautas”. Em cada um desses
universos, é possivel delinear praticas (comportamentos exer-
cidos por um grupo de sujeitos e concepg¢bes assumidas que
d3do sentido a essas manifestagGes) e eventos (situagdes com-
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partilhadas de usos da escrita) como focos interdependentes
de uma mesma realidade (Soares, 2003). A aproximag¢do com
as especificidades permite ndo soé identificar a realidade de
um grupo ou campo em particular (suas necessidades, carac-
teristicas, dificuldades, modos de valoracdo da escrita), como
também ajustar medidas de intervengdo pedagdgica, avaliando
suas consequéncias. No caso de programas de alfabetizacdo, a
relevancia de tais pesquisas é assim defendida por Kleiman:

Se por meio das grandes pesquisas quantitativas, podemos
conhecer onde e quando intervir em nivel global, os estudos
académicos qualitativos, geralmente de tipo etnografico, per-
mitem conhecer as perspectivas especificas dos usuarios e os
contextos de uso e apropriagdo da escrita, permitindo, portan-
to, avaliar o impacto das intervengdes e até, de forma seme-
lhante a das macro andlises, procurar tendéncias gerais capa-
zes de subsidiar as politicas de implementacdo de programas.
(2001, p. 269)*

Aspectos linguisticos da alfabetizacdao

De acordo com os estudos realizados, serdo descritos em
cinco segOes alguns aspectos relevantes, explicando algumas
caracteristicas da alfabetizacdo embasada na Linguistica, con-
siderando as praticas atuais e algumas praticas possiveis nesse
sentido.

Considerando as muitas mudangas ocorridas na cultura
educacional, e o avanco cientifico da Linguistica, observa-se,
segundo alguns autores como Cagliari (2004), Tasca (1990),
Josefi (2002), Golbert (1988), Brito (2009), entre outros, que
essa ciéncia podera auxiliar no processo ensino-aprendizagem
da alfabetizagdo, podendo seus estudos serem melhor aplica-
dos para o desenvolvimento da alfabetizacdo com efeitos mais
eficientes.

Podem-se perceber alguns avancos nos préoprios materiais
didaticos atuais, onde contém algumas citagdes e referéncias a
livros e pesquisas linguisticas, porém, através de novas pesqui-
sas e andlise da realidade, poderia haver uma utilizagdo maior e
melhor desses conhecimentos para o progresso do ensino e da
aprendizagem no processo de Alfabetizagao.

No entanto, muito pouco se conhece sobre a aplica¢gdo da
Linguistica na Alfabetizacdo. Cagliari (2004, p.8) afirma que “s6
recentemente tem havido a participagdo significativa de linguis-
tas em projetos educacionais” o que esta auxiliando nas novas
propostas didaticas para a alfabetizacdo, mas ainda é muito
pouco, pois, como esse mesmo autor afirma, a maioria dos pro-
fessores colabora com o fracasso escolar por ndo identificarem
a fungdo da Linguistica na Alfabetiza¢do ou nem saberem o que
é a Linguistica.

Cabe ressaltar ainda as contribuicdes de grande relevancia
que a Linguistica vem fazendo nos estudos sobre a aprendiza-
gem da leitura e da escrita, renovando as praticas educativas
desse processo, na tentativa de facilita-lo. Muitos sdo os es-
tudos feitos nessas areas: de um lado os pedagogos buscando
novas alternativas para a alfabetizacdo e, de outro, os linguistas
apresentando novos e ndo menos importantes estudos sobre
a aprendizagem e funcionamento da lingua. Vale lembrar, que
as duas ciéncias ? a Pedagogia e a Linguistica - sdo essenciais e
complementam-se.

1Por Silvia M. Gasparian Colello




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
MATEMATICA

OPERACOES COM NUMEROS REAIS. MiNIMO MULTIPLO COMUM E MAXIMO DIVISOR COMUM

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos numeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturais N={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-
tos dos nimeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
SsimBOLO REPRESENTAGCAO DESCRIGAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros nao negativos
*e+ Z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
*e- Z*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:

e Mddulo: distancia ou afastamento desse nuUmero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de
qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

e Numeros Opostos: dois numeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem
(zero).

| [ ' | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3 44 +5 +6 +7 +8

NEGATIVOS Aunidades: 4 unidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0

Operagoes
® Soma ou Adicdo: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos nimeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (=) antes do niimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtracdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
qguanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtracdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre serd do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,
ou seja, é dado o seu oposto.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

MATEMATICA

Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

S3o 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 - 16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

[no)

36:3=12livrosde 3 cm
O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciagao: A poténcia a” do nimero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais - Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
" o Conjunto dos niimeros
racionais ndo nulos
. Q Conjunto dos nimeros
* racionais nao negativos
e+ Q* Cor'uun'Fo dos. ndmeros
* racionais positivos
) Q Conjunto dos niumeros
= racionais nao positivos
xa. o* Conjunto dos nlimeros
- racionais negativos

Representag¢do decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de
fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possi-
veis:




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
MATEMATICA

12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado.

Ex.:

0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nuimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente.

Exemplos:
o . * 0313131 X
Perioda: 4 (1 algarisma) Periodo 31 @ algarismos) Peﬁfjﬁ?;?g_?a_ & s
1 31
0444..=3 0,313131.. = — -
? 949 0273278278, = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nio se repete.

a)

Fa oot i et b Sedfice e 0
r T I——
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had — 5 525 0D : T v

F = - - —_——
A Bl o0 PO0:TH 12

Parke ndo _
cm il a il,E_l:I'IEI'I'F:-Ci
o 2 \ | ceres
_!l:aa_-“_.—c! p".'":".-‘: 1 = l:-ffﬂl'l'll:- F
T
ol [gas s

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.




QUESTOES RELACIONADAS A FATOS POLITICOS, ECO-
NOMICOS, SOCIAIS E CULTURAIS, NACIONAIS E IN-
TERNACIONAIS, OCORRIDOS A PARTIR DO PRIMEIRO
SEMESTRE DE 2021, DIVULGADOS NA MiDIA LOCAL E/
OU NACIONAL

A importancia do estudo de atualidades

Dentre todas as disciplinas com as quais concurseiros e estu-
dantes de todo o pais se preocupam, a de atualidades tem se tor-
nado cada vez mais relevante. Quando pensamos em matemdtica,
lingua portuguesa, biologia, entre outras disciplinas, inevitavelmen-
te as colocamos em um patamar mais elevado que outras que nos
parecem menos importantes, pois de algum modo nos é ensinado a
hierarquizar a relevancia de certos conhecimentos desde os tempos
de escola.

No, entanto, atualidades é o Unico tema que insere o individuo
no estudo do momento presente, seus acontecimentos, eventos
e transformagdes. O conhecimento do mundo em que se vive de
modo algum deve ser visto como irrelevante no estudo para concur-
sos, pois permite que o individuo va além do conhecimento técnico
e explore novas perspectivas quanto a conhecimento de mundo.

Em sua grande maioria, as questdes de atualidades em con-
cursos sdo sobre fatos e acontecimentos de interesse publico, mas
podem também apresentar conhecimentos especificos do meio po-
litico, social ou econémico, sejam eles sobre musica, arte, politica,
economia, figuras publicas, leis etc. Seja qual for a area, as questbes
de atualidades auxiliam as bancas a peneirarem os candidatos e se-
lecionarem os melhores preparados ndo apenas de modo técnico.

Sendo assim, estudar atualidades é o ato de se manter cons-
tantemente informado. Os temas de atualidades em concursos sao
sempre relevantes. E certo que nem todas as noticias que vocé vé
na televisdo ou ouve no radio aparecem nas questoes, manter-se
informado, porém, sobre as principais noticias de relevancia nacio-
nal e internacional em pauta é o caminho, pois sdo debates de ex-
trema recorréncia na midia.

O grande desafio, nos tempos atuais, é separar o joio do trigo.
Com o grande fluxo de informagdes que recebemos diariamente, é
preciso filtrar com sabedoria o que de fato se esta consumindo. Por
diversas vezes, os meios de comunicagdo (TV, internet, radio etc.)
adaptam o formato jornalistico ou informacional para transmitirem
outros tipos de informagdo, como fofocas, vidas de celebridades,
futebol, acontecimentos de novelas, que ndo devem de modo al-
gum serem inseridos como parte do estudo de atualidades. Os in-
teresses pessoais em assuntos deste cunho ndo sdo condenaveis de
modo algum, mas séao triviais quanto ao estudo.

Ainda assim, mesmo que tentemos nos manter atualizados
através de revistas e telejornais, o fluxo intermindvel e ininterrupto
de informagdes veiculados impede que saibamos de fato como es-
tudar. Apostilas e livros de concursos impressos também se tornam
rapidamente desatualizados e obsoletos, pois atualidades é uma
disciplina que se renova a cada instante.

O mundo da informacgdo esta cada vez mais virtual e tecnolo-
gico, as sociedades se informam pela internet e as compartilham
em velocidades incalculdveis. Pensando nisso, a editora prepara
mensalmente o material de atualidades de mais diversos campos
do conhecimento (tecnologia, Brasil, politica, ética, meio ambiente,
jurisdicdo etc.) na “drea do cliente”.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS - ATUALIDADES

L4, o concurseiro encontrara um material completo com ilus-
tracOes e imagens, noticias de fontes verificadas e confidveis, tudo
preparado com muito carinho para seu melhor aproveitamento.
Com o material disponibilizado online, vocé podera conferir e che-
car os fatos e fontes de imediato através dos veiculos de comunica-
¢do virtuais, tornando a ponte entre o estudo desta disciplina tao
fluida e a veracidade das informag¢des um caminho certeiro.

Acesse: https://www.apostilasopcao.com.br/errata-retificacao

Bons estudos!

ANOTACOES
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