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LINGUA PORTUGUESA

ORTOGRAFIA OFICIAL

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso ana-
lisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memorizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que também
faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duividas frequentes entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar que
existem inUmeras exce¢des para essas regras, portanto, fique atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial € conhecer o alfabeto (os sinais gréficos e seus sons). No portugués, o alfabeto
se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, €, i, 0, u) e consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortogréfico, as consoantes K, W e Y foram reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo que
elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcrigdo de nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o X no lugar do CH:
e Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxergar)

¢ Depois de ditongos (ex: caixa)

e Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “2”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser observadas:

¢ Depois de ditongos (ex: coisa)

e Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S” (ex: casa > casinha)

AN

* Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou origem. (ex: portuguesa)

”ou

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “0so” e “osa” (ex: populoso)

Uso do llsll MSS" llcll
’ ’
e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex: diversao)
e “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)
® “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passaram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)

Os diferentes porqués

POR QUE Usado para fazer perguntas. Pode ser substituido por “por qual motivo”

PORQUE Usado em respostas e explicagdes. Pode ser substituido por “pois”

POR QUE O “que” é acentuado quando aparece como a Ultima palavra da frase, antes da pontuagdo final (interrogacdo,
exclamacdo, ponto final)

PORQUE E um substantivo, portanto costuma vir acompanhado de um artigo, numeral, adjetivo ou pronome

Parénimos e homo6nimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pronuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

Ja as palavras homénimas sdo aquelas que possuem a mesma grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

ACENTUAGAO GRAFICA

A acentuacgdo é uma das principais questGes relacionadas a Ortografia Oficial, que merece um capitulo a parte. Os acentos utilizados
no portugués sdo: acento agudo (); acento grave (°); acento circunflexo (*); cedilha (,) e til (~).

Depois da reforma do Acordo Ortografico, a trema foi excluida, de modo que ela s é utilizada na grafia de nomes e suas derivagdes
(ex: Muller, mulleriano).

Esses sdo sinais graficos que servem para modificar o som de alguma letra, sendo importantes para marcar a sonoridade e a intensi-
dade das silabas, e para diferenciar palavras que possuem a escrita semelhante.

A silaba mais intensa da palavra é denominada silaba tonica. A palavra pode ser classificada a partir da localizagdo da silaba tonica,
como mostrado abaixo:

e OXITONA: a tltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: café)

o PAROXITONA: a pentiltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: automével)

o PROPAROXITONA: a antepenultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: lampada)
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As demais silabas, pronunciadas de maneira mais sutil, sdo denominadas silabas atonas.

Regras fundamentais

CLASSIFICAGAO REGRAS EXEMPLOS

e terminadas em A, E, O, EM, seguidas ou ndo do
plural
e seguidas de -LO, -LA, -LOS, -LAS

e terminadas em |, IS, US, UM, UNS, L, N, X, PS, A,
As, Ao, A0S

e ditongo oral, crescente ou decrescente, seguido
ou ndo do plural

(OBS: Os ditongos “EI” e “Ol” perderam o acento
com o Novo Acordo Ortografico)

CipA(s), pé(s), armazém

OXIiTONAS - N .
respeita-la, compo6-lo, comprometé-los

taxi, lapis, virus, forum, cadaver, térax, biceps, im3,
orfdo, orgdos, agua, magoa, podnei, ideia, geleia,
paranoico, heroico

PAROXITONAS

PROPAROXITONAS ¢ todas sdo acentuadas colica, analitico, juridico, hipérbole, tltimo, alibi

Regras especiais

REGRA

Acentua-se quando “I” e “U” tonicos formarem hiato com a vogal anterior, acompanhados ou ndo de “S”,
desde que ndo sejam seguidos por “NH”
OBS: Nao serdo mais acentuados “I” e “U” ténicos formando hiato quando vierem depois de ditongo

EXEMPLOS

saida, faisca, bau, pais
feiura, Bocaiuva, Sauipe

Acentua-se a 32 pessoa do plural do presente do indicativo dos verbos “TER” e “VIR” e seus compostos tém, obtém, contém, vém

Ndo sdo acentuados hiatos “O0” e “EE” leem, voo, enjoo

N&o sdo acentuadas palavras homaografas

OBS: A forma verbal “PODE” é uma excecdo pelo, pera, para

FLEXAO NOMINAL E VERBAL. PRONOMES: EMPREGO, FORMAS DE TRATAMENTO E COLOCAGAO. EMPREGO DE TEM-
POS E MODOS VERBAIS. VOZES DO VERBO

Classes de Palavras

Para entender sobre a estrutura das fun¢Oes sintaticas, é preciso conhecer as classes de palavras, também conhecidas por classes
morfoldgicas. A gramatica tradicional pressupde 10 classes gramaticais de palavras, sendo elas: adjetivo, advérbio, artigo, conjungao, in-
terjeicao, numeral, pronome, preposicao, substantivo e verbo.

Veja, a seguir, as caracteristicas principais de cada uma delas.

CLASSE CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Menina inteligente...
Expressar caracteristicas, qualidades ou estado dos seres Roupa azul-marinho...
ADJETIVO .. , N . . .
Sofre variagdo em nimero, género e grau Brincadeira de crianga...
Povo brasileiro...
Indica circunstancia em que ocorre o fato verbal A ajuda chegou tarde.
ADVERBIO - e q A mulher trabalha muito.
N&o sofre variagdo L
Ele dirigia mal.
Determina os substantivos (de modo definido ou indefinido) | A galinha botou um ovo.
ARTIGO ) R , . . . -
Varia em género e nimero Uma menina deixou a mochila no 6nibus.
~ Liga ideias e sentencas (conhecida também como conectivos) | Ndo gosto de refrigerante nem de pizza.
CONJUNCAO - . . .
Ndo sofre variagdo Eu vou para a praia ou para a cachoeira?
" i 3 i i I
INTERJEICAO Ex~pr|me reaggesNemOUVas e sentimentos Ah! ng calor...
Ndo sofre variagdo Escapei por pouco, ufa!
Atribui quantidade e indica posi¢do em alguma sequéncia Gostei muito do primeiro dia de aula.
NUMERAL . A , A 2 .
Varia em género e nimero Trés é a metade de seis.
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Posso ajudar, senhora?

PRONOME Acompanha, substitui ou faz referéncia ao substantivo Ela me ajudou muito com o meu trabalho.
Varia em género e numero Esta é a casa onde eu moro.
Que dia é hoje?
x Relaciona dois termos de uma mesma oragao Espero por vocé essa noite.
PREPOSICAO " >t ¢ perop o
N&o sofre variagdo Lucas gosta de tocar violdo.
Nomeia objetos, pessoas, animais, alimentos, lugares etc. A menina jogou sua boneca no rio.
SUBSTANTIVO . \ . . . .
Flexionam em género, numero e grau. A matilha tinha muita coragem.

Ana se exercita pela manha.

Indica agdo, estado ou fend6menos da natureza .
Todos parecem meio bobos.

Sofre variagdo de acordo com suas flexdes de modo, tempo,

VERBO niimero, pessoa & voz Chove muito em Manaus.
L N A cidade é muito bonita quando vista do
Verbos ndo significativos sdo chamados verbos de ligagdo alto q
Substantivo

Tipos de substantivos

Os substantivos podem ter diferentes classificages, de acordo com os conceitos apresentados abaixo:

e Comum: usado para nomear seres e objetos generalizados. Ex: mulher; gato; cidade...

e Préprio: geralmente escrito com letra maiuscula, serve para especificar e particularizar. Ex: Maria; Garfield; Belo Horizonte...

¢ Coletivo: € um nome no singular que expressa ideia de plural, para designar grupos e conjuntos de seres ou objetos de uma mesma
espécie. Ex: matilha; enxame; cardume...

e Concreto: nomeia algo que existe de modo independente de outro ser (objetos, pessoas, animais, lugares etc.). Ex: menina; cachor-
ro; praga...

e Abstrato: depende de um ser concreto para existir, designando sentimentos, estados, qualidades, a¢Oes etc. Ex: saudade; sede;
imaginagéo...

 Primitivo: substantivo que dd origem a outras palavras. Ex: livro; dgua; noite...

¢ Derivado: formado a partir de outra(s) palavra(s). Ex: pedreiro; livraria; noturno...

¢ Simples: nomes formados por apenas uma palavra (um radical). Ex: casa; pessoa; cheiro...

e Composto: nomes formados por mais de uma palavra (mais de um radical). Ex: passatempo; guarda-roupa; girassol...

Flexao de género

Na lingua portuguesa, todo substantivo é flexionado em um dos dois géneros possiveis: feminino e masculino.

O substantivo biforme é aquele que flexiona entre masculino e feminino, mudando a desinéncia de género, isto é, geralmente o final
da palavra sendo -0 ou -a, respectivamente (Ex: menino / menina). Ha, ainda, os que se diferenciam por meio da pronuncia / acentuagdo
(Ex: avé / avd), e aqueles em que ha auséncia ou presencga de desinéncia (Ex: irmdo / irmd; cantor / cantora).

O substantivo uniforme é aquele que possui apenas uma forma, independente do género, podendo ser diferenciados quanto ao géne-
ro a partir da flexdo de género no artigo ou adjetivo que o acompanha (Ex: a cadeira / o poste). Pode ser classificado em epiceno (refere-se
aos animais), sobrecomum (refere-se a pessoas) e comum de dois géneros (identificado por meio do artigo).

E preciso ficar atento 8 mudanca semantica que ocorre com alguns substantivos quando usados no masculino ou no feminino, trazen-
do alguma especificidade em relagdo a ele. No exemplo o fruto X a fruta temos significados diferentes: o primeiro diz respeito ao érgdo que
protege a semente dos alimentos, enquanto o segundo é o termo popular para um tipo especifico de fruto.

Flexao de numero

No portugués, é possivel que o substantivo esteja no singular, usado para designar apenas uma Unica coisa, pessoa, lugar (Ex: bola;
escada; casa) ou no plural, usado para designar maiores quantidades (Ex: bolas; escadas; casas) — sendo este ultimo representado, geral-
mente, com o acréscimo da letra S ao final da palavra.

Ha, também, casos em que o substantivo ndo se altera, de modo que o plural ou singular devem estar marcados a partir do contexto,
pelo uso do artigo adequado (Ex: o Idpis / os ldpis).

Variagao de grau

Usada para marcar diferenga na grandeza de um determinado substantivo, a variagdo de grau pode ser classificada em aumentativo
e diminutivo.

Quando acompanhados de um substantivo que indica grandeza ou pequenez, é considerado analitico (Ex: menino grande / menino
pequeno).

Quando acrescentados sufixos indicadores de aumento ou diminui¢do, é considerado sintético (Ex: meninéo / menininho).

Novo Acordo Ortografico

De acordo com o Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, as letras maitsculas devem ser usadas em nomes préprios de
pessoas, lugares (cidades, estados, paises, rios), animais, acidentes geograficos, instituicdes, entidades, nomes astrondmicos, de festas e
festividades, em titulos de periddicos e em siglas, simbolos ou abreviaturas.

J4 as letras minusculas podem ser usadas em dias de semana, meses, estagdes do ano e em pontos cardeais.
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Existem, ainda, casos em que o uso de maitscula ou minuscula é facultativo, como em titulo de livros, nomes de areas do saber,
disciplinas e matérias, palavras ligadas a alguma religido e em palavras de categorizagdo.

Adjetivo

Os adjetivos podem ser simples (vermelho) ou compostos (mal-educado); primitivos (alegre) ou derivados (tristonho). Eles podem
flexionar entre o feminino (estudiosa) e o masculino (engracado), e o singular (bonito) e o plural (bonitos).

Ha, também, os adjetivos patrios ou gentilicos, sendo aqueles que indicam o local de origem de uma pessoa, ou seja, sua nacionali-
dade (brasileiro; mineiro).

E possivel, ainda, que existam locu¢des adjetivas, isto é, conjunto de duas ou mais palavras usadas para caracterizar o substantivo. S0
formadas, em sua maioria, pela preposi¢do DE + substantivo:

e de crianga = infantil

e de mde = maternal

e de cabelo = capilar

Variagdo de grau

Os adjetivos podem se encontrar em grau normal (sem énfases), ou com intensidade, classificando-se entre comparativo e superlativo.
e Normal: A Bruna é inteligente.

e Comparativo de superioridade: A Bruna é mais inteligente que o Lucas.

e Comparativo de inferioridade: O Gustavo é menos inteligente que a Bruna.

e Comparativo de igualdade: A Bruna é tdo inteligente quanto a Maria.

e Superlativo relativo de superioridade: A Bruna é a mais inteligente da turma.

e Superlativo relativo de inferioridade: O Gustavo é o menos inteligente da turma.

¢ Superlativo absoluto analitico: A Bruna é muito inteligente.

» Superlativo absoluto sintético: A Bruna é inteligentissima.

Adjetivos de relagao

Sdo chamados adjetivos de relagdo aqueles que ndo podem sofrer variagdo de grau, uma vez que possui valor semantico objetivo, isto
é, ndo depende de uma impressdo pessoal (subjetiva). Além disso, eles aparecem apds o substantivo, sendo formados por sufixacdo de um
substantivo (Ex: vinho do Chile = vinho chileno).

Advérbio
Os advérbios sdo palavras que modificam um verbo, um adjetivo ou um outro advérbio. Eles se classificam de acordo com a tabela
abaixo:

CLASSIFICACAO ADVERBIOS LOCUCOES ADVERBIAIS

DE MODO bem; mal; assim; melhor; depressa ao contrdrio; em detalhes

DE TEMPO ontem; sempre; afinal; ja; agora; doravante; primei- /ogp mais; em breve; mais tarde, nunca mais, de

ramente noite

DE LUGAR aqui; acima; embaixo; longe; fora; embaixo; ali Ao redor de; em frente a; a esquerda; por perto
DE INTENSIDADE muito; téo; demasiado,; imenso; tanto; nada em excesso; de todos; muito menos
DE AFIRMACAO sim, indubitavelmente; certo; decerto,; deveras com certeza; de fato; sem duvidas

DE NEGACAO ndo; nunca; jamais; tampouco; nem nunca mais; de modo algum; de jeito nenhum
DE DUVIDA Possivelmente; acaso; serd; talvez, quicd Quem sabe

Advérbios interrogativos

Sdo os advérbios ou locugcGes adverbiais utilizadas para introduzir perguntas, podendo expressar circunstancias de:
e Lugar: onde, aonde, de onde

e Tempo: quando

* Modo: como

e Causa: por que, por qué

Grau do advérbio

Os advérbios podem ser comparativos ou superlativos.

e Comparativo de igualdade: tdo/tanto + advérbio + quanto
e Comparativo de superioridade: mais + advérbio + (do) que
e Comparativo de inferioridade: menos + advérbio + (do) que
e Superlativo analitico: muito cedo

e Superlativo sintético: cedissimo

Curiosidades
Na linguagem coloquial, algumas variagGes do superlativo sdo aceitas, como o diminutivo (cedinho), o aumentativo (ceddo) e o uso
de alguns prefixos (supercedo).




OS DIFERENTES RITMOS NA CONSTRUGAO DO
CONHECIMENTO

A Relagéio entre o Curriculo e a Construgdo do Conhecimento

Embora seja um dos elementos mais importantes, se ndo o
mais importante da escola, o curriculo ainda vem sendo encarado
como um elemento de pouca relevancia, no que diz respeito a pra-
tica educativa. A organiza¢do curricular norteia a pratica educativa
do professor, e embora ndo ofereca solugbes prontas, deve priorizar
a melhoria da qualidade de ensino. Para Teixeira (1976, p. 58), a
escola tem de se fazer prética e ativa, e ndo passiva e expositiva,
formadora e ndo formalista. Ndo sera a instituicdo decorativa pre-
tensamente destinada 4 ilustragdo dos seus alunos, mas a casa que
ensine a ganhar a vida e a participar inteligente e adequadamente
da sociedade.

O papel concebido a escola é muito diversificado e importante,
pois este ambiente, além de atender as necessidades educacionais
das criangas, deve garantir-lhes um lugar especial, oferecendo to-
das as condigdes necessdrias ao seu aprendizado, além disso, pode
também contribuir na formag¢do de competéncias e habilidades
consideradas essenciais para o desenvolvimento de sua criticidade.

A estrutura e organizagdo do curriculo é muito importante para
a aprendizagem da crianga, uma vez que possibilita a promoc¢ao de
meios que facilitam o processo de ensino, tendo em vista a reci-
procidade e a integridade da mesma com relagao as atividades en-
volvidas. O problema é que na maioria das vezes os métodos e os
conteudos de ensino sdo pensados fora do ambiente escolar.

Para Traldy (1984), um bom curriculo escolar, é aquele que se
fundamenta numa concepg¢do de educagdo que: Pressupde que o
aluno seja sujeito de seu processo de aprendizagem; privilegia prin-
cipalmente o saber que deve ser produzido, sem relegar a segundo
plano o saber que o aluno ja possui; as atividades de curriculo e
ensino ndo sdo separadas da totalidade social e visam a transfor-
macado critica e criativa do contexto escolar, e mais especificamente
de sua forma de se organizar; essa transformag¢do ocorre através
do acirramento das contradi¢des e da elaboragdo de propostas de
acdo, tendo em vista a superagdo das questdes apresentadas pela
pratica pedagodgica.

A escolha dos conteldos deve partir da realidade concreta do
aluno, considerando desde a esséncia dos dados ao contexto em
que esta inserida a escola, dando mais énfase a intera¢do profes-
sor-aluno, valorizando a participagdo de ambos nas tomadas de
decisGes, promovendo a integragdo do conteudo, selecionando-o
conforme as necessidades das partes envolvidas.

Ha, porém, que se levantar fatores definitivos na construgdo
do curriculo, tal como podemos observar nas palavras de Moreira
(1990, p. 49): No nivel da teoria curricular, um interesse em contro-
le é claro quando as tarefas curriculares correspondem a a) defini-
¢do dos elementos ou varidveis relevantes envolvidos no curriculo;
e b) criagdo de um sistema de tomada de decisdes para o planeja-
mento curricular.

Ao chegar a escola, a crianga ja traz de casa um conjunto de
habilidades e competéncias que precisam ser desenvolvidas, e por
sua vez, definidas pelo professor. Além de promover o desenvolvi-
mento dessas habilidades, o professor precisa aprender a interagir,
perguntar e fazer bons questionamentos, sendo flexivel para mu-
dangas metodoldgicas que surgirem no decorrer de sua pratica, em
todas as areas curriculares, fazendo com que o curriculo se torne
mais préximo da identidade do aluno.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E DE LEGISLAGAO

De acordo com Moreira (1990, p. 54): “paralelamente as mu-
dancas na vida social, a escola deveria transformar-se e organizar-se
cientificamente de modo a compensar os problemas da sociedade
mais ampla e contribuir para o alcance de justica social”.

O aluno deve participar ativamente do processo de ensino rea-
lizado pela escola, sendo entendido ndo apenas como objeto, mas
como sujeito da pratica de ensino. O professor em consideragdo a
individualidade de cada um, tendo em vista o contexto cada vez
mais diversificado da sala de aula, no qual cada aluno possui carac-
teristicas distintas.

Outro aspecto bdsico que merece destaque na organizagao
curricular é a forma de como se avalia a aprendizagem do aluno. A
avaliacdo deve estar incorporada ao curriculo a partir do momento
que se faz presente na sala de aula. Sdo muitas as escolas que ndo
permitem que haja uma melhoria nos métodos de avaliagdo, per-
manecendo conservadoras, embora vivamos em constantes trans-
formagoes.

Traldy (1984) acrescenta que em uma proposta de educagdo
transformadora e de curriculo com um enfoque critico, sé se pode
falar em um processo de avaliagdo que seja compativel com essa
concepcdo de educagdo e de curriculo.

O processo de avaliagdo na sala de aula deve estar de acordo
com as particularidades de cada sujeito presente em tal processo,
respeitando as diferengas no curriculo escolar, e, por sua vez, na
sala de aula. Avaliar, ndo significa dar todo o conteudo até o final do
ano e cobrar o que foi ensinado, por meio de inimeras provas, que
acabam se tornando quase o Unico instrumento, termOmetro a me-
dir o que os alunos e alunas aprenderam (OLIVEIRA, 2003). A partir
dessa reflexao tedrica, percebemos o curriculo, como um parame-
tro que norteia a pratica educativa, o qual precisa ser planejado de
acordo com a realidade de cada escola e dos sujeitos nela envolvi-
dos, e atualizado devido as constantes transformacGes sociais.

Tem-se a educagdo como Unico meio digno capaz de fazer com
que o individuo ascenda social e intelectualmente, através da pro-
dugdo de multiplos conhecimentos que o levam a agdo transforma-
dora de si e do mundo. E preciso pensar o curriculo como algo que
norteia a pratica do professor na sala de aula, exigindo, entretanto,
a consideragdo das competéncias anteriormente formadas pelos
alunos, caso contrario, o seu ensino continuara a mesma coisa, sem
inovagdes, sem estimulos, tornando assim, algo que faz bem, que
promove transformagao e desenvolve o senso critico, em algo que
ndo passe de um mero conteudo.

O professor, bem como toda a equipe que compde a escola,
deve criar um meio educacional adaptado as condi¢des locais do
aluno dentro e fora da escola. Isto favorece o envolvimento escola-
-aluno, promovendo um relacionamento capaz de ocasionar a iden-
tificagdo de ambas as partes, ndo somente no campo intelectual,
mas também em reflexdes sobre nés mesmos como seres huma-
nos. Mediante a isso, procurou-se nesse estudo, apresentar alguns
dos muitos estudos e pesquisas que evidenciaram a importancia do
curriculo como fator indispensdvel para o bom desenvolvimento da
crianga no processo educacional.l

1 Fonte: www.editorarealize.com.br/www.educacaoinfantil.
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Principios epistemolégicos do curriculo

As discussGes contemporaneas sobre as ciéncias abrem uma
reflexdo epistemoldgica que tém colocado em pauta o estatuto da
ciéncia, a cientificidade das diferentes disciplinas e remetem ao
curriculo escolar. A Teoria do Curriculo, como ciéncia humana, tem
sido sensivel a essas discussdes. E recorrente a discussdo em torno
da crise dos paradigmas seja diante da impossibilidade do mecani-
cismo determinista classico explicar eventos, ou os limites abrirem
fundadas perspectivas para o presente e o futuro da humanidade.

Sensibilizar-se as novas tendéncias epistemoldgicas e, ao mes-
mo tempo, manterse atento as suas contribuigdes para a Educacao,
supde ndo perder de vista os avangos, mesmo contraditorios, que a
teoria e a pratica do Curriculo tém realizado na histéria da escola no
mundo contemporaneo.

No universo cientifico, muitos autores abragam a hipdtese de
que as ciéncias, e em particular, as ciéncias humanas, emergidas no
século passado, estariam no limiar de um novo paradigma (SANTOS,
1996; HELLER, SANTOS et al., 1999), compelidas pela convergéncia
de uma nova compreensao da natureza e pelo estabelecimento de
uma nova alianga, conforme anunciam Prigogine & Stengers (1979).
Estariam, definitivamente, inaugurando o advento do fim das certe-
zas (PRIGOGINE, 1996), ecos de uma substancial revolugdo em cur-
so no paradigma da fisica classica, principalmente a concorréncia
da energia e da termodinamica rivalizarem-se com o tema nuclear
da gravitagdo mecanica determinista de Newton. Prigogine avalia
os suportes da fisica classica, traduzida na idéia de uma formulagdo
definitiva das leis da fisica newtoniana: ela esta baseada em uma
concepgdo de que a natureza é inerte, equilibrada, submetida a um
pequeno numero de leis imutdveis, previsiveis, autdmatas, na qual
o homem é um estranho ao mundo que descreve, para propor o “
tempo de novas aliangas, desde sempre firmadas, durante muito
tempo, ignoradas, entre a histéria dos homens, de suas sociedades,
de seus saberes, e a aventura exploradora da natureza”(PRIGOGINE
& STENGERS, 1979 p. 226) em que o cientista se vé imerso no mun-
do que descreve, é parte dele, em “escuta poética” da natureza,
agora, sem antigas e estaveis certezas, mas em comunicagdo encan-
tada com a natureza.

Proposi¢cdes cada vez mais presentes consideram que as cién-
cias teriam chegado ao limiar de um a crise dos paradigmas do-
minantes e anunciam possiveis novos paradigmas emergentes. O
ingresso em uma revolugdo cientifica contemporanea aponta que
“o paradigma a emergir dela ndo pode ser apenas um paradigma
cientifico (o paradigma de um conhecimento prudente), tem de ser
também um paradigma social (o paradigma de uma vida decente)”
(SANTOS, 1987, p. 37). A configuragdo de um novo paradigma é
uma especulagdo a partir das muitas interrogagdes e dlvidas ma-
nifestadas por muitos cientistas contemporaneos que puseram em
questdo as teorias admitidas e a racionalidade que as presidiu, e
abalaram os fundamentos da ciéncia paradigmatica da natureza — a
fisica. Sdo muitas as correntes que postulam a emergéncia de uma
nova racionalidade como suporte mais adequado ao avango cienti-
fico, subvertendo crengas, métodos e paradigmas, e abalando con-
vicgGes nos diferentes dominios da vida contemporanea (HELLER et
al., 1999). Essa conflagragdo tedrica traria uma problematica inova-
dora a abordagem do curriculo, ainda ndo captada suficientemente
pelos estudos sobre as questdes curriculares.

Nesse texto, elegem-se algumas referéncias tedricas que se
afirmam como critica ao universo de crengas que sustentam o co-
nhecimento instituido e advogam um novo horizonte para a com-
preensdo das ciéncias humanas e, por extensado, ao curriculo.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E DE LEGISLAGAO

As ciéncias cognitivas constituem uma reunido de disciplinas
(psicologia, filosofia, biologia, linglistica, informatica e outras) que
visam compreender as complexas atividades mentais humanas e o
préprio cérebro. Comportam diversas fases evolutivas e estdo em
franca expansdo. Podem-se extrair alguns eixos nucleares dessa co-
munhdo de disciplinas cientificas: a principio surge como uma rea-
¢do ao comportametalismo behaviorista que restringira a psicologia
ao estimulo-resposta, desconhecendo os processos e condiciona-
mentos ndo observaveis.

Na metade do século passado, o advento do computador e a
capacidade de realizar tarefas, antes tidas como estritamente hu-
manas (memorizar, classificar, triar etc.), induziram acreditar que as
atividades mentais tém um sistema légico muito similar a um pro-
grama de informatica (SIMON, 1969) e estruturas profundas, que
presidem a linguagem humana, podem ser decodificadas e trans-
formadas em uma linguagem de maquina Isso suscitou, nos anos
1950-80, questdes a respeito dos automatismos do pensamento, da
linguagem e do raciocinio, ou ainda, a transferéncia para maquina
dos processos mecanicamente decifraveis de atividades cerebrais.
A informatica é uma referéncia fundamental nesse modelo compu-
tacional de tratamento de informagdes: cré-se possivel decodificar
e descrever todas atividades mentais por meio de programas infor-
maticos. A mente poderia ser considerada. assemelhada a um sof-
tware, tendo o cérebro como programa computacional que conjuga
e manipula leis ldgicas e elementos fisicos.

Uma segunda fase das ciéncias cognitivas estd conexa com a
neurociéncia e as descobertas dos mecanismos cerebrais dos anos
1990, a “década do cérebro”: além de cartografar o cérebro, procu-
rou-se compreender os mecanismos que regem as operagées men-
tais associadas a uma regido cerebral especifica e levantar ques-
tGes em torno da associagdo entre uma area cerebral, os estados
mentais e a consciéncia O impulso institucional dado pela fundagdo
privada norte-americana Alfred P. Sloan e as incipientes pesquisas
do MIT, propiciaram a criagdo da revista Cognitive science, em 1977.
Em 1979, a fundag¢do de uma associagdo de cientistas, oriundos das
areas, filosofia, psicologia, lingiistica, antropologia e inteligéncia
artificial, deu uma fundamentacgdo tedrica ao que se cunhou como
“paradigma cognitivo”.

O objetivo das ciéncias cognitivas é alcangar uma compreen-
sdo extensiva da inteligéncia humana seja descrevendo, simulan-
do, reproduzindo as capacidades mentais — percepgao, raciocinio,
linguagem, acGes — seja replicando e transferindo para maquina
capacidades e ag¢des extraidas dos processos légicos comportamen-
tais humanos. A evolugdo e amplitude da tematica, dificulta uma
definicdo, uma vez que transita pela mecanica, biologia, filosofia,
linguagem e outras ciéncias que se juntam, cada vez mais, na dis-
cussdo da inteligéncia e consciéncia humana. Um campo em franca
expansdo refere-se a Inteligéncia Artificial - um dominio que procu-
ra representar na maquina os mecanismos do raciocinio e busca,
mas outros campos da Inteligéncia Artifical (Al) tratam das redes
neuronais e do conexismo com padrdes computadorizados ou, ain-
da, campos ligados a biologia, a robdtica e a informatica, na ten-
tativa de construir vida, recorrendo aos processos historicamente
considerados exclusivos de seres humanos. Um esforgo que liga a
tecnologia a imaginagdo, o manipulavel a consciéncia, o conheci-
mento a fantasia.

O grande alvo é tratar da consciéncia — campo que, como a cos-
mologia, quanto mais se avanga, mais se descobre a incipiéncia dos
estudos. Se as redes e sintonias 4 neuronais auxiliam a explicagdo
da origem bio-fisioldgica da consciéncia, o problema da consciéncia
do sujeito enquanto a vivencia na sua experiéncia humana, perma-
nece um enigma provocador de novas investigacdes.




As ciéncias cognitivas abrem um campo instigante de questdes
para a educagdo, em especial, para o curriculo, revolucionando as
possibilidades multiformes da educagdo e as possiveis inovagdes
curriculares. Um panorama dos conhecimentos atuais e das des-
cobertas no dominio das ciéncias cognitivas, das pesquisas sobre
o cérebro e os avangos da neurociéncia induzem muitos a crer no
nascimento de uma nova ciéncia da aprendizagem. E expressivo o
texto publicado, em 2007, pela Organizacdo para a Cooperagdo e
o Desenvolvimento Econémico. Fruto de um projeto originado em
1999 sobre as ‘ciéncias da aprendizagem e a pesquisa sobre o cé-
rebro’, inspirado nas ciéncias cognitivas e neurociéncias, o Centro
de Pesquisa e Inovagdo Educacional (CERI- Centre for Educational
Research and Innovation) sugere que as descobertas sobre a plasti-
cidade do cérebro podem ser aplicadas as politicas e as praticas em
matéria de educacdo e deixa entrever novas pistas para o ensino e
novas possibilidades para o curriculo, que abriram caminhos para
um novo paradigma. (OCDE.CERI.2007).

As ciéncias cognitivas, ou da cognigdo, como alguns preferem,
ou, simplesmente, neurociéncias, ndo podem se constituir em um
novo paradigma, seja pela incipiéncia dos estudos, seja pela ausén-
cia de um corpo tedrico elaborado, mas é perceptivel que os avan-
¢os ja produzidos pelas pesquisas nessa area levantam questdes
que ndo podem ser ignoradas por aqueles que tratam do curriculo
escolar.

A pdos-modernidade é um termo genérico para uma ampla gama
de autores que pdem em questdo os pressupostos da racionalidade
moderna, sugerindo a supera¢do de uma cosmovisdo paradigmati-
ca que dominou o pensamento centro-europeu e se estendeu como
a concepgao hegemonica do pensamento universal. O conceito, po-
rém, sofre uma proliferagdo de significados e metamorfoses que
podem ser polarizadas entre aqueles que afirmam a ocorréncia de
mudangas substantivas nas concepg¢des do conhecimento e os que
consideram essa tendéncia um modismo volatil, sem consisténcia
tedrica definida.A pds-modernidade usada, inicialmente, com uma
promiscuidade de sentidos, ganhou fortuna com a emergéncia de
uma nova e indefinida percep¢do de ruptura, no apds Il Grande
Guerra, popularizando-se em Nova York, nos anos 1960, como cri-
tica de jovens artistas contra a cultura oficial, institucionalizada nos
museus e academias, e tipificando uma vanguarda que exaltava a
cultura de massa, os meios tecnoldgicos de difusdo, como televisao,
video, computador. Transmigra dos Estados Unidos para Europa, via
Paris e Frankfurt. O termo torna-se expressivo nos meios acadé-
micos com o relatério de Lyotard sobre a condigdo pds-moderna
(LYOTARD, 1979) como critica ao conhecimento e a racionalidade
moderna, no seu caso, conjunturalmente condicionada pela pola-
ridade ideoldgica militante da Guerra Fria da segunda metade do
século XX. A partir dai ganhou foros de uma critica a estética e aos
modos de vida, em geral e, finalmente, uma critica a sociedade ca-
pitalista, tornando-se uma vexata quaestio académica.

Lyotard, em seu relatério, expGe a fratura entre a modernida-
de-pésmodernidade, o Ocidente-Oriente,a Europa-América e de-
nuncia o mito da idade moderna, calcado nas grandes meta-narrati-
vas, tais como, a dialética do espirito, a hermenéutica do sentido, a
emancipagao do sujeito racional ou trabalhador, o desenvolvimento
da riqueza, acompanhada da libertagdo progressiva da humanidade
pela ciéncia, e fundada na esperanca de que a filosofia pode recom-
por tanto a unidade do saber quanto desenvolver um conhecimen-
to universalmente valido para todas as visOes da histéria. A critica
ao discurso cientifico é sobretudo a sua onipoténcia ordenadora da
realidade e sua apropriagdo por uma grei académica profissionali-
zada que canonizou uma linguagem, viciou-se das meta-narrativas
consagradas, legitimou a realidade descrita, colorida de adornos
criticos, fixou os requisitos de aceitagdo da comunicagdo e compro-
meteu-se irremediavelmente com o poder.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E DE LEGISLAGAO

O termo difundiu-se como uma critica a razdo triunfante, a ci-
éncia onipotente, a representagdo ufanista de um mundo em pro-
gresso radioso e a cultura oficial estabelecida. Por extensao, o termo
passou a significar a superagdo da “modernidade” no sentido we-
beriano, como uma critica ao estilo caracteristico de racionalizagao
iluminista e de organizagdo social que emergiram na Europa a partir
do século XVII, produzindo um desenvolvimento cientifico, artisti-
co e politico que, posteriormente, difundiu-se pelo mundo, como
paradigma exemplar de vida humana. A critica alcangou o conceito
hegeliano de modernidade, aquela concepgdo epistemoldgica oci-
dental e profana do mundo, calcada nas ciéncias, na estética e nas
teorias do direito e da moral, que passaram a se auto-validar por
suas leis imanentes e auto-autenticaveis.

O termo exprime, para alguns, como uma critica ao conceito
de racionalidade iluminista, enquanto discurso onisciente, orde-
nador infalivel da realidade. E, também, genericamente invocado
em oposi¢do as pretensdes totalizantes de universalidades tedricas
e ao que consideram enclausuramentos totalitarios da realidade,.
Tornou-se uma expressdo critica de racionalidades totalitarias e,
com tal sentido, ingressa nos foros académicos, via Paris, Frankfurt,
Londres.

Além de uma critica a racionalidade onisciente e a infalibilidade
cientifica, é, também, uma critica ao sujeito tanto cartesiano quan-
to estruturalista. A critica ao sujeito unitdrio e racional cartesiano
enquanto é visto como um agente intelectual abstrato, livre, que
estaria imune as circunstancias histéricas e culturais - um sujeito
impregnado da subjetividade transcendental idealista, que tem sua
forga motriz na autoconsciéncia de sua razdo e de sua liberdade
que lhe garante conquistar certezas cientificas perenes e absolutas.
A critica pretende desfazer essa concepgdo amparada em ma ra-
cionalidade puramente abstrata para insistir em sujeitos concretos,
premidos por necessidades, preso por vinculos sociais e culturais,
envolvidos pela for¢a do desejo e com vinculos comprometedores
com o poder. Para essa corrente, o refugio em convicgdes definiti-
vas, em certezas universais, em verdades irrefutdveis é pretensdo
ilusdria que deve ceder lugar ao carater falivel do conhecimento,
ao saber particular e plural, quantas sdo as culturas e contextos, a
busca sempre proviséria de todo esforgo cientifico. Essa critica, ao
menos na Franga, esta centrada nas objeg¢des a eliminagdo do sujei-
to, empreendida pelo estruturalismo. Lévi-Strauss, respaldado na
linglistica de Saussure, descartara qualquer relevancia do sujeito e
os significados culturais que é capaz de criar, considerando-o como
objeto falante, mero usudrio de codigos e simbolos de estruturas
pré-constituidas. A “morte ao sujeito” do estruturalismo é a afirma-
¢do de que sdo as estruturas que organizam a agao e determinam as
regras de ser e pensar. A contaminagdo do marxismo pelo estrutu-
ralismo esgotava as possibilidades mobilizadoras da a¢do e remetia
0 sujeito aos determinismos infra-estruturais economicistas. Contra
esse estruturalismo a-histdrico, sem sujeito, movimenta-se um con-
junto cambiante de autores, chamados, depois, pds-estruturalistas,
e pelo prefixo, que foram associados a pds-modernidade, que re-
futam os argumentos estruturalistas em razdo de seu exacerbado
idealismo, sua légica abstrata e sua incompreensdo histérica da
sociedade e repGem a relevancia do sujeito, as vias pelas quais se
torna um ser social e exaltam a exuberancia dos fatos e particulari-
dades, que ddo uma configuragdo especial a subjetividade. O movi-
mento pds-estruturalista afirma-se como critica a relevancia central
da estrutura sob diversos matizes, na epistemologia, na linguagem,
psicanalise, na sociedade capitalista em favor de uma concepgao
que afirma o surgimento de multiplos nicleos de poder e focos de
lutas ideoldgicas e politicas.




Um projeto de investigacdo de Habermas, nos anos 1980, tor-
nou-se um tema de pesquisa e debates com os criticos da raciona-
lidade moderna, para reconstruir o discurso filoséfico da moder-
nidade (1990), Nessa obra, Habermas reconhece a atualidade do
contelddo normativo e das propostas emancipadoras da moderni-
dade e sua capacidade de desfazer as teias de dominagdo, e con-
sidera-o como um projeto ainda inacabado quanto as promessas
iluministas de liberdade, de organizagao racional da vida social, de
verdade justificada e universalidade da justica.

O movimento pds-moderno, nos anos 60, se afirmara nos
meios artisticos novaiorquinos como uma critica a arte conformis-
ta e conservadora, inculcada pelas instituicdes, museus e meios de
comunicacgdo oficiais. O termo pds exprimia, entdo, um movimento
de vanguarda critica as formas de reproducdo e difusdo de sons,
movimentos e imagens.

A pés-modernidade exprime, ainda, um sentimento difuso de
transformacgdo da vida social no Ocidente, com a emergéncia da he-
gemonia norte americana e com o sucesso do fordismo, da acumu-
lacdo capitalista, da difusdo de novos modos de vida e do desloca-
mento da gravitacdo universal em torno do estilo de vida europeu.
Nessa ética, passou a significar uma perspectiva nova, em espago e
tempo originais, socialmente construida, que reconhece as particu-
laridades e sujeitos concretos, seus desejos e enganos.

Por outro lado, o movimento “New Times”, liderado por Stuart
Hall e Martin Jacques, difundiu algumas teses afins ao conceito: a
mudanca substantiva no mundo nos paises capitalistas avancados,
caracterizada pela diversidade, diferenciacdo e fragmentagdo e o
conseqliente declinio tanto da produ¢do em massa quanto do pro-
letariado industrial tradicional e, por outro lado, o surgimento de
uma multiplicidade de lutas sociais e politicas, o recrudescimento
do individualismo e a suplanta¢do da solidariedade humana pelo
consumo. ( COLE; HILL, 1996)

Harwey (1996) em seu estudo sobre as formas culturais pds-
-modernistas e os modos mais flexiveis de acumulagdo de capital,
entende esse momento como uma mudanga mais na superficie
aparente do que sinal de emergéncia de uma sociedade nova, pds-
-capitalista. ou, na visdo de Jameson (1996), uma ldgica cultural do
capitalismo tardio.

Outros preferem referir-se a emergéncia da hiper-modernida-
de (LIPOVETSKY, 2004), na ultima década do século passado, em
virtude da consciéncia dos desvirtuamentos sécio-econémicos, am-
bientais, psico-sociais, da perda de referencias tradicionais, como o
Estado, a familia, a religido, uma hiper-concentra¢do obsessiva no
individuo (AUBERT, 2004; ASCHER, 2005) a exalta¢do do hipermer-
cado, da exacerbagdo do consumo, da concorréncia, do lucro, do
hedonismo, da violéncia, do terrorismo.

A pds-modernidade com todo seu vigor critico, no final do sé-
culo passado, suscitou temas e debates que estiveram presentes
em quase todas as disciplinas das ciéncias humanas e foram refe-
réncias para estudos criticos sobre o curriculo, de modo particular,
como critica ao curriculo concebido a partir de uma racionalidade
instrumental. Ndo parece, porém, ter constituido um conjunto ar-
ticulado de conceitos que se afigure a de um novo paradigma. A
ductilidade emprestada ao termo favorece a imprecisdo e torna di-
ficil reconhecé-lo como um paradigma, no sentido estrito do termo.

A concepgdo pos-moderna, embora ndo possa ser vista como
unitaria, tem adeptos na area do curriculo, que compreendem que
as metanarrativas de carater iluminista, que organizaram os curri-
culos, estejam superadas, assim como o modelo de vida proposto
pela modernidade esteja obsoleto. Para eles ndo ha possibilidade
e nem interessa pensar um curriculo do ponto de vista totalizante,
que tenha como objetivo formar um cidaddo coletivo engajado na
transformacdo social.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E DE LEGISLAGAO

Essa concepgdo de curriculo traz contribui¢cGes fundamentais
em relagdo aos estudos da diversidade cultural, mas retira o enfo-
que da Teoria do Curriculo e da pratica curricular de uma analise
mais estrutural, recolhendo a reflexdao para o ambito do individuo.

Quais tém sido as contribui¢des dessa tendéncia para a Edu-
cagdo e, especificamente, para o Curriculo. Esse é um desafio que
temos que enfrentar em relagdo a cada uma dessas tendéncias aqui
apontadas.

Para as teorias sistémicas, o conceito de sistema e a formulagdo
de uma epistemologia sistémica resultam de um conjunto de con-
ceitos que recobrem diversas teorias e concepgdes surgidas na se-
gunda metade do século passado, com a cibernética e inteligéncia
artificial, as teorias da informag¢do e comunicagdo e a informatica.
No final dos anos 1940, uma confluéncia de idéias estuda processos
mecanicos automaticos, auto-reguladores e os meios de associar
o calculo a um suporte mecanico. Wiener considerado o pai da ci-
bernética, com Bidelow, criam mecanismos autoreguladores (feed
back) e autodirigiveis, a partir da circularidade da agdo-reagdo-a-
¢do, tal como o termostato, que recebe informacdo do sensor exte-
rior, reage ao fluxo do calor e mantém o ponteiro no disco regula-
dor, principio que balizara a teoria da informag¢do e comunicagdo e o
conceito de uma ldgica circular. Esses autores, nos anos 1946-1953
participam das conferéncias organizadas pela fundacdo Macy, em
Nova lorque, e Wiener define a Cibernética como a “nova ciéncia
do comando e da comunicagdo, na maquina e no animal” (Wiener,
1948), e com outros colegas, entre os quais, Bidelow, W. McCulloch,
G. Bateson, T. Parsons procuram investigar os fenémenos, a par-
tir de uma reflexao instrumental: visam n3dao o desvendamento do
gue as coisas sdao, mas descobrir como funcionam, o que fazem ou
podem fazer, na medida em que s3o capazes de receber e proces-
sar informagdes e usa-las para o auto-controle e a auto-regulacdo.
Esses fundamentos aplicados a engenharia, proporcionam a Neu-
mann a concepg¢ao da arquitetura do computador, a Bateson (1972,
1979), desenvolver um método sistémico das comunicagdes inter-
pessoais paradoxais, e a Foerster (1949, 2002) formular a nogdo de
ordem a partir da turbuléncia (noise), fundamentos que suscitaram
idéias e conceitos originarios de diferentes teorias sistémicas.

As idéias matrizes que aproximam esses pesquisadores sdo: os
fenémenos sdo considerados como uma rede de relagdes entre os
elementos ou o sistema; todos os sistemas - elétricos, bioldgicos ou
sociais - tém padrdes comuns, comportamentos e propriedades que
podem ser compreendidos e usados para ampliar o conhecimento
comportamental dos fendmenos complexos. Interessa, sobretudo,
conhecer o funcionamento de um todo, considerado superior a
mera soma de suas partes, no qual os elementos sdo interdepen-
dentes, interagem entre si e se auto-regulam por um processo cir-
cular: uma causa (A) afeta um efeito (B) que, por sua vez, retroage
sobre a causa (A), que o produziu.

A cibernética de primeira geracdo estd voltada para a causa-
lidade circular, a retro-alimentagdo (feed back), a regulacdo e o
auto-controle de processos mecanicos, autébmatos ou projéteis au-
to-dirigiveis. O objetivo é a avaliar como um impulso, digital, meca-
nico ou bioldgico, atua em um sistema, que reage e o processa, e
provoca uma mudanga para melhor realizar uma finalidade. Nessa
primeira fase, esta associada a automadtica, a engenharia, aos sinais
fisicos do tipo emissor-canal-receptor, temas fundamentais para o
desenvolvimento do computador, da robdtica, projéteis bélicos au-
todirigiveis.
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