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ORTOGRAFIA OFICIAL

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso ana-
lisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memorizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que também
faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duvidas frequentes entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar que
existem inUmeras exce¢des para essas regras, portanto, fique atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é conhecer o alfabeto (os sinais graficos e seus sons). No portugués, o alfabeto
se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, €, i, 0, u) e consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y foram reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo que
elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcrigdo de nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o X no lugar do CH:
e Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxergar)

¢ Depois de ditongos (ex: caixa)

e Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “2”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser observadas:

¢ Depois de ditongos (ex: coisa)

e Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S” (ex: casa > casinha)

AN

* Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou origem. (ex: portuguesa)

”ou

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “0so” e “osa” (ex: populoso)

Uso do llsll MSS" llcll
’ ’
e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex: diversao)
e “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)
® “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passaram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)

Os diferentes porqués

POR QUE Usado para fazer perguntas. Pode ser substituido por “por qual motivo”

PORQUE Usado em respostas e explicagdes. Pode ser substituido por “pois”

POR QUE 0 ”que” é acentcuado quando aparece como a ultima palavra da frase, antes da pontuagao final (interrogagao,
exclamacdo, ponto final)

PORQUE E um substantivo, portanto costuma vir acompanhado de um artigo, numeral, adjetivo ou pronome

Parénimos e homo6nimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pronuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

Ja as palavras homonimas sdo aquelas que possuem a mesma grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

ACENTUACAO GRAFICA

A acentuagdo é uma das principais questdes relacionadas a Ortografia Oficial, que merece um capitulo a parte. Os acentos utilizados
no portugués sdo: acento agudo (); acento grave (’); acento circunflexo (*); cedilha (,) e til (~).

Depois da reforma do Acordo Ortogréfico, a trema foi excluida, de modo que ela sé é utilizada na grafia de nomes e suas derivagées
(ex: Muller, mulleriano).

Esses sdo sinais graficos que servem para modificar o som de alguma letra, sendo importantes para marcar a sonoridade e a intensi-
dade das silabas, e para diferenciar palavras que possuem a escrita semelhante.

A silaba mais intensa da palavra é denominada silaba tonica. A palavra pode ser classificada a partir da localizagdo da silaba tonica,
como mostrado abaixo:

e OXITONA: a tltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: café)

e PAROXITONA: a pentiltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: automével)

e PROPAROXITONA: a antepenultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: lampada)
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As demais silabas, pronunciadas de maneira mais sutil, sdo denominadas silabas atonas.

Regras fundamentais

CLASSIFICAGAO REGRAS EXEMPLOS

e terminadas em A, E, O, EM, seguidas ou ndo do
OXiTONAS plural
e seguidas de -LO, -LA, -LOS, -LAS

e terminadas em |, IS, US, UM, UNS, L, N, X, PS, A,
As, Ao, A0S
e ditongo oral, crescente ou decrescente, seguido
ou ndo do plural

(OBS: Os ditongos “El” e “Ol” perderam o
acento com o Novo Acordo Ortografico)

CipA(s), pé(s), armazém
respeita-la, compo-lo, comprometé-los

taxi, lapis, virus, férum, cadaver, torax, biceps,
imd, orfdo, 6rgdos, d4gua, magoa, ponei, ideia, geleia,
paranoico, heroico

PAROXITONAS

PROPAROXITONAS ¢ todas sdo acentuadas colica, analitico, juridico, hipérbole, tltimo, alibi

Regras especiais

REGRA EXEMPLOS
Acentua-se quando “I” e “U” ténicos formarem hiato com a vogal anterior, acompanhados ou ndo de saida, faisca, bau, pais
“S”, desde que ndo sejam seguidos por “NH” feiura, Bocaiuva,

OBS: Nao serdo mais acentuados “I” e “U” tonicos formando hiato quando vierem depois de ditongo | Sauipe

tém, obtém, contém,

Acentua-se a 32 pessoa do plural do presente do indicativo dos verbos “TER” e “VIR” e seus compostos vem

Ndo sdo acentuados hiatos “O0” e “EE” leem, voo, enjoo

Ndo sdo acentuadas palavras homadgrafas

OBS: A forma verbal “PODE” é uma excecdo pelo, pera, para

PONTUAGAO

Os sinais de pontuagdo sdo recursos graficos que se encontram na linguagem escrita, e suas fungdes sdo demarcar unidades e sinalizar
limites de estruturas sintaticas. E também usado como um recurso estilistico, contribuindo para a coeréncia e a coesdo dos textos.

S3do eles: o ponto (.), a virgula (,), o ponto e virgula (;), os dois pontos (:), o ponto de exclamagao (!), o ponto de interrogagdo (?), as
reticéncias (...), as aspas (“”), os parénteses ( () ), o travessdo (—), a meia-risca (—), o apdstrofo (‘), o asterisco (*), o hifen (-), o colchetes
([1) e a barra (/).

Confira, no quadro a seguir, os principais sinais de pontuacdo e suas regras de uso.

SINAL NOME uso EXEMPLOS
Indicar final da frase declarativa Meu nome é Pedro.
Ponto Separar periodos Fica mais. Ainda esta cedo
Abreviar palavras Sra.

A princesa disse:

- Eu consigo sozinha.

Esse é o problema da pandemia: as
pessoas ndo respeitam a quarentena.

Como diz o ditado: “olho por olho,
dente por dente”.

Iniciar fala de personagem
Antes de aposto ou oragles apositivas, enumeragdes
Dois-pontos | ou sequéncia de palavras para resumir / explicar ideias
apresentadas anteriormente

Antes de citacdo direta

Indicar hesita¢do
Reticéncias Interromper uma frase
Concluir com a intengdo de estender a reflexdao

Sabe... ndo esta sendo facil...
Quem sabe depois...

Isolar palavras e datas A Semana de Arte Moderna (1922)

() Parénteses Frases intercaladas na fungdo explicativa (podem Eu estava cansada (trabalhar e

substituir virgula e travessao) estudar é puxado).
Indicar expressao de emogao Que absurdo!
Ponto de . . .
! ~ Final de frase imperativa Estude para a prova!
Exclamagdo A .

Ap0s interjeicdo Ufa!
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Ponto de .
? . Em perguntas diretas Que horas ela volta?
Interrogacao
A professora disse:

Iniciar fala do personagem do discurso direto e indicar — Boas férias!

- Travessao mudanga de interloculor no didlogo — Obrigado, professora.
Substituir virgula em expressdes ou frases explicativas O corona virus — Covid-19 — ainda

esta sendo estudado.
Virgula

Avirgula é um sinal de pontuagdao com muitas fungbes, usada para marcar uma pausa no enunciado. Veja, a seguir, as principais regras
de uso obrigatdrio da virgula.

e Separar termos coordenados: Fui a feira e comprei abacate, mamdo, manga, morango e abacaxi.

e Separar aposto (termo explicativo): Belo Horizonte, capital mineira, sé tem uma linha de metré.

e |solar vocativo: Boa tarde, Maria.

e |solar expressdes que indicam circunstancias adverbiais (modo, lugar, tempo etc): Todos os moradores, calmamente, deixaram o
prédio.

e Isolar termos explicativos: A educagdo, a meu ver, é a solugdo de vdrios problemas sociais.

e Separar conjungdes intercaladas, e antes dos conectivos “mas”, “porém”, “pois”, “contudo”, “logo”: A menina acordou cedo, mas néo
consequiu chegar a tempo na escola. Ndo explicou, porém, o motivo para a professora.

e Separar o conteudo pleonastico: A ela, nada mais abala.

No caso da virgula, é importante saber que, em alguns casos, ela ndo deve ser usada. Assim, ndo ha virgula para separar:

e Sujeito de predicado.

e Objeto de verbo.

¢ Adjunto adnominal de nome.

e Complemento nominal de nome.

¢ Predicativo do objeto do objeto.

e Oragdo principal da subordinada substantiva.

“u n o u ” o« ”

e Termos coordenados ligados por “e”, “ou”, “nem”.

EMPREGO DE ACENTO INDICATIVO DA CRASE

Crase é o nome dado a contragdo de duas letras “A” em uma sé: preposi¢do “a” + artigo “a” em palavras femininas. Ela é demarcada
com o uso do acento grave (a), de modo que crase ndo é considerada um acento em si, mas sim o fenémeno dessa fusdo.

Veja, abaixo, as principais situacdes em que serd correto o emprego da crase:

¢ Palavras femininas: Peca o material emprestado aquela aluna.

e Indica¢do de horas, em casos de horas definidas e especificadas: Chegaremos em Belo Horizonte as 7 horas.

e Locugdes prepositivas: A aluna foi aprovada a custa de muito estresse.

e Locucdes conjuntivas: A medida que crescemos vamos deixando de lado a capacidade de imaginar.

® LocugOes adverbiais de tempo, modo e lugar: Vire na proxima a esquerda.

Veja, agora, as principais situacdes em que nao se aplica a crase:

e Palavras masculinas: Ela prefere passear a pé.

e Palavras repetidas (mesmo quando no feminino): Melhor termos uma reunido frente a frente.

e Antes de verbo: Gostaria de aprender a pintar.

* Expressdes que sugerem distancia ou futuro: A médica vai te atender daqui a pouco.

¢ Dia de semana (a menos que seja um dia definido): De terca a sexta. / Fecharemos as segundas-feiras.
e Antes de numeral (exceto horas definidas): A casa da vizinha fica a 50 metros da esquina.

Ha, ainda, situagdes em que o uso da crase é facultativo

* Pronomes possessivos femininos: Dei um picolé a minha filha. / Dei um picolé a minha filha.

e Depois da palavra “até”: Levei minha avd até a feira. / Levei minha avé até a feira.

e Nomes proprios femininos (desde que ndo seja especificado): Enviei o convite a Ana. / Enviei o convite a Ana. / Enviei o convite a
Ana da faculdade.

DICA: Como a crase s6 ocorre em palavras no feminino, em caso de duvida, basta substituir por uma palavra equivalente no masculino.
Se aparecer “ao0”, deve-se usar a crase: Amanhd iremos a escola / Amanhé iremos ao colégio.
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EMPREGO E USO DAS CLASSES DE PALAVRAS: SUBSTANTIVO, ADJETIVO, ARTIGO, NUMERAL, PRONOME, VERBOS,
ADVERBIO E PREPOSICAO

Classes de Palavras

Para entender sobre a estrutura das func¢dOes sintaticas, é preciso conhecer as classes de palavras, também conhecidas por classes
morfoldgicas. A gramatica tradicional pressupde 10 classes gramaticais de palavras, sendo elas: adjetivo, advérbio, artigo, conjuncao, in-
terjei¢cdo, numeral, pronome, preposicao, substantivo e verbo.

Veja, a seguir, as caracteristicas principais de cada uma delas.

CLASSE CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Menina inteligente...
Expressar caracteristicas, qualidades ou estado dos seres Roupa azul-marinho...
ADIJETIVO . . N ) ; .
Sofre variagdo em numero, género e grau Brincadeira de crianga...

Povo brasileiro...

L A . A ajuda chegou tarde.
Indica circunstancia em que ocorre o fato verbal

ADVERBIO N S A mulher trabalha muito.
N3o sofre variagdo L
Ele dirigia mal.
Determina os substantivos (de modo definido ou inde- A galinha botou um ovo.
ARTIGO finido) Uma menina deixou a mochila no 6ni-
Varia em género e nimero bus.

Liga ideias e sentengas (conhecida também como conec-
CONJUNCAO tivos)
N3o sofre variagdo

N3o gosto de refrigerante nem de pizza.
Eu vou para a praia ou para a cachoeira?

~ Expri o) i i !
INTERJEICAO x~pr|me reaggesNemotlvas e sentimentos Ah Qu_e calor.
N3o sofre variagdo Escapei por pouco, ufa!
Atribui quantidade e indica posi¢do em alguma sequén- L L
. q posi¢ g q Gostei muito do primeiro dia de aula.
NUMERAL cia A s .
. . . Trés é a metade de seis.
Varia em género e nimero
Posso ajudar, senhora?
- . . Ela me ajudou muito com o meu traba-
Acompanha, substitui ou faz referéncia ao substantivo
PRONOME mpanha ! lho.
Varia em género e nimero ,
Esta é a casa onde eu moro.
Que dia é hoje?
~ Relacion i m ma mesma oraga E r é noite.
PREPOSICAO e:auo a d0|§ teNr os de uma mesma oragdo spero por vocé essa .0|:ce
N3o sofre variagdo Lucas gosta de tocar violdo.
Nomeia objetos, pessoas, animais, alimentos, lugares - .
A menina jogou sua boneca no rio.
SUBSTANTIVO etc. . . .
. R , A matilha tinha muita coragem.
Flexionam em género, nimero e grau.
Indica agdo, estado ou fendmenos da natureza Ana se exercita pela manha.
Sofre variagdo de acordo com suas flexdes de modo, Todos parecem meio bobos.
VERBO tempo, numero, pessoa e voz. Chove muito em Manaus.
Verbos nao significativos sdo chamados verbos de liga- A cidade é muito bonita quando vista do
¢ao alto.
Substantivo

Tipos de substantivos

Os substantivos podem ter diferentes classificagdes, de acordo com os conceitos apresentados abaixo:

e Comum: usado para nomear seres e objetos generalizados. Ex: mulher; gato; cidade...

® Préprio: geralmente escrito com letra maiuscula, serve para especificar e particularizar. Ex: Maria; Garfield; Belo Horizonte...

e Coletivo: € um nome no singular que expressa ideia de plural, para designar grupos e conjuntos de seres ou objetos de uma mesma
espécie. Ex: matilha; enxame; cardume...

¢ Concreto: nomeia algo que existe de modo independente de outro ser (objetos, pessoas, animais, lugares etc.). Ex: menina; cachor-
ro; praga...

¢ Abstrato: depende de um ser concreto para existir, designando sentimentos, estados, qualidades, agles etc. Ex: saudade; sede;
imaginagéo...

¢ Primitivo: substantivo que dd origem a outras palavras. Ex: livro; dgua; noite...

¢ Derivado: formado a partir de outra(s) palavra(s). Ex: pedreiro; livraria; noturno...

* Simples: nomes formados por apenas uma palavra (um radical). Ex: casa; pessoa; cheiro...




CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRA-
SIL— PROMULGADA EM 05/10/88, ARTIGOS 52, 37 AO
41, 205 AO 214, 227 AO 229

Distingdo entre Direitos e Garantias Fundamentais

Pode-se dizer que os direitos fundamentais sdo os bens juridi-
cos em si mesmos considerados, de cunho declaratério, narrados
no texto constitucional. Por sua vez, as garantias fundamentais sdo
estabelecidas na mesma Constituicdo Federal como instrumento de
protecdo dos direitos fundamentais e, como tais, de cunho assecu-
ratério.

Evolugao dos Direitos e Garantias Fundamentais

Direitos Fundamentais de Primeira Geragéo

Possuem as seguintes caracteristicas:

a) surgiram no final do século XVIII, no contexto da Revolugdo
Francesa, fase inaugural do constitucionalismo moderno, e domina-
ram todo o século XIX;

b) ganharam relevo no contexto do Estado Liberal, em oposi¢do
ao Estado Absoluto;

c) estdo ligados ao ideal de liberdade;

d) sdo direitos negativos, que exigem uma abstencdo do Estado
em favor das liberdades publicas;

e) possuiam como destinatarios os suditos como forma de pro-
tegdo em face da agdo opressora do Estado;
f) sdo os direitos civis e politicos.

Direitos Fundamentais de Segunda Geragdo

Possuem as seguintes caracteristicas:

a) surgiram no inicio do século XX;

b) apareceram no contexto do Estado Social, em oposi¢do ao
Estado Liberal;

c) estdo ligados ao ideal de igualdade;

d) sdo direitos positivos, que passaram a exigir uma atuagdo
positiva do Estado;

e) correspondem aos direitos sociais, culturais e econdmicos.

Direitos Fundamentais de Terceira Geragéo

Em um préoximo momento histérico, foi despertada a preocu-
pagdo com os bens juridicos da coletividade, com os denominados
interesses metaindividuais (difusos, coletivos e individuais homogé-
neos), nascendo os direitos fundamentais de terceira geragao.

Direitos Metaindividuais

Natureza Destinatarios
Difusos Indivisivel Indeterminados
Coletivos Indivisivel Determindveis liga-
dos por uma relagao
juridica
Individuais Homo- Divisivel Determinados ligados
géneos por uma situagdo fatica

Os Direitos Fundamentais de Terceira Geragdo possuem as se-
guintes caracteristicas:

a) surgiram no século XX;

b) estdo ligados ao ideal de fraternidade (ou solidariedade),
que deve nortear o convivio dos diferentes povos, em defesa dos
bens da coletividade;

LEGISLACAO
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c) sdo direitos positivos, a exigir do Estado e dos diferentes
povos uma firme atuag¢do no tocante a preservagdo dos bens de
interesse coletivo;

d) correspondem ao direito de preservagdo do meio ambiente,
de autodeterminagdo dos povos, da paz, do progresso da humani-
dade, do patrimédnio histdrico e cultural, etc.

Direitos Fundamentais de Quarta Geragdo

Segundo Paulo Bonavides, a globalizagdo politica é o fator his-
térico que deu origem aos direitos fundamentais de quarta gera-
¢do. Eles estdo ligados a democracia, a informagdo e ao pluralismo.
Também sdo transindividuais.

Direitos Fundamentais de Quinta Geragdo
Paulo Bonavides defende, ainda, que o direito a paz represen-
taria o direito fundamental de quinta geragao.

Caracteristicas dos Direitos e Garantias Fundamentais

Sdo caracteristicas dos Direitos e Garantias Fundamentais:

a) Historicidade: ndo nasceram de uma so vez, revelando sua
indole evolutiva;

b) Universalidade: destinam-se a todos os individuos, indepen-
dentemente de caracteristicas pessoais;

c) Relatividade: ndo sdo absolutos, mas sim relativos;

d) Irrenunciabilidade: ndo podem ser objeto de renuncia;

e) Inalienabilidade: s3o indisponiveis e inalienaveis por ndo
possuirem contetdo econémico-patrimonial;

f) Imprescritibilidade: sdo sempre exerciveis, ndo desparecen-
do pelo decurso do tempo.

Destinatarios dos Direitos e Garantias Fundamentais

Todas as pessoas fisicas, sem excecdo, juridicas e estatais, sdo
destinatdrias dos direitos e garantias fundamentais, desde que
compativeis com a sua natureza.

Eficacia Horizontal dos Direitos e Garantias Fundamentais

Muito embora criados para regular as relagdes verticais, de su-
bordinacgdo, entre o Estado e seus suditos, passam a ser emprega-
dos nas relagdes provadas, horizontais, de coordenagdo, envolven-
do pessoas fisicas e juridicas de Direito Privado.

Natureza Relativa dos Direitos e Garantias Fundamentais

Encontram limites nos demais direitos constitucionalmente
consagrados, bem como sdo limitados pela intervengdo legislativa
ordindria, nos casos expressamente autorizados pela prépria Cons-
tituicdo (principio da reserva legal).

Colisao entre os Direitos e Garantias Fundamentais

O principio da proporcionalidade sob o seu triplo aspecto (ade-
quagdo, necessidade e proporcionalidade em sentido estrito) é a
ferramenta apta a resolver choques entre os principios esculpidos
na Carta Politica, sopesando a incidéncia de cada um no caso con-
creto, preservando ao maximo os direitos e garantias fundamentais
constitucionalmente consagrados.

Os quatro status de Jellinek

a) status passivo ou subjectionis: quando o individuo encontra-
-se em posicao de subordinagdo aos poderes publicos, caracterizan-
do-se como detentor de deveres para com o Estado;

b) status negativo: caracterizado por um espaco de liberdade
de atuacdo dos individuos sem ingeréncias dos poderes publicos;

¢) status positivo ou status civitatis: posi¢do que coloca o indi-
viduo em situac¢do de exigir do Estado que atue positivamente em
seu favor;




d) status ativo: situacdo em que o individuo pode influir na for-
macdo da vontade estatal, correspondendo ao exercicio dos direi-
tos politicos, manifestados principalmente por meio do voto.
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Os individuais estdo elencados no caput do Artigo 52 da CF. Ve-
jamos:

TiTULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO I
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 52 Todos s@o iguais perante a lei, sem distingéo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residen-
tes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualda-
de, a seguranga e a propriedade, nos termos seguintes: {....)

Direito a Vida
O direito a vida deve ser observado por dois prismas: o direito
de permanecer vivo e o direito de uma vida digna.

O direito de permanecer vivo pode ser observado, por exem-
plo, na vedagdo a pena de morte (salvo em caso de guerra decla-
rada).

Ja o direito a uma vida digna, garante as necessidades vitais
basicas, proibindo qualquer tratamento desumano como a tortura,
penas de carater perpétuo, trabalhos forcados, cruéis, etc.

Direito a Liberdade

O direito a liberdade consiste na afirmagdo de que ninguém
sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa, sendo em vir-
tude de lei. Tal dispositivo representa a consagracdo da autonomia
privada.

Trata-se a liberdade, de direito amplo, ja que compreende,
dentre outros, as liberdades: de opinido, de pensamento, de loco-
mogdo, de consciéncia, de crenga, de reunido, de associagdo e de
expressao.

Direito a Igualdade

Aigualdade, principio fundamental proclamado pela Constitui-
¢do Federal e base do principio republicano e da democracia, deve
ser encarada sob duas dticas, a igualdade material e a igualdade
formal.

A igualdade formal é a identidade de direitos e deveres conce-
didos aos membros da coletividade por meio da norma.

Por sua vez, a igualdade material tem por finalidade a busca
da equiparagdo dos cidaddos sob todos os aspectos, inclusive o
juridico. E a consagracdo da maxima de Aristételes, para quem o
principio da igualdade consistia em tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais na medida em que eles se desigualam.

Sob o pdlio da igualdade material, caberia ao Estado promover
a igualdade de oportunidades por meio de politicas publicas e leis
que, atentos as caracteristicas dos grupos menos favorecidos, com-
pensassem as desigualdades decorrentes do processo histdrico da
formacdo social.
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Direito a Privacidade

Para o estudo do Direito Constitucional, a privacidade é género,
do qual sdo espécies a intimidade, a honra, a vida privada e a ima-
gem. De maneira que, os mesmos sao invioldveis e a eles assegura-
-se o direito a indenizagdo pelo dano moral ou material decorrente
de sua violagdo.

Direito a Honra

O direito a honra almeja tutelar o conjunto de atributos perti-
nentes a reputagdo do cidaddo sujeito de direitos, exatamente por
tal motivo, sdo previstos no Codigo Penal.

Direito de Propriedade

E assegurado o direito de propriedade, contudo, com restri-
¢Oes, como por exemplo, de que se atenda a fungdo social da pro-
priedade. Também se enquadram como espécies de restricio do
direito de propriedade, a requisicao, a desapropriagao, o confisco
e 0 usucapido.

Do mesmo modo, é no direito de propriedade que se assegu-
ram a inviolabilidade do domicilio, os direitos autorais (propriedade
intelectual) e os direitos reativos a heranca.
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Os direitos sociais estdao previstos na CF nos artigos 6 a 11. Ve-
jamos:
CAPITULO Il
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 62 Sdo direitos sociais a educagéo, a saude, a alimentagdo,
o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seqguranca, a previ-
déncia social, a prote¢Go a maternidade e a inféncia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n 90, de 2015)

Art. 72 Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de
outros que visem a melhoria de sua condigéo social:

| - relagbio de emprego protegida contra despedida arbitrdria
ou sem justa causa, nos termos de lei complementar, que preverd
indenizagdo compensatdria, dentre outros direitos;

I - sequro-desemprego, em caso de desemprego involuntdrio;

1l - fundo de garantia do tempo de servigo;

IV - saldrio minimo , fixado em lei, nacionalmente unificado,
capaz de atender a suas necessidades vitais bdsicas e as de sua fa-
milia com moradia, alimentagdo, educagdo, saude, lazer, vestudrio,
higiene, transporte e previdéncia social, com reajustes periddicos
que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua vinculagdo
para qualquer fim;

V - piso salarial proporcional a extens@o e a complexidade do
trabalho;

VI - irredutibilidade do saldrio, salvo o disposto em convengdo
ou acordo coletivo;

VIl - garantia de saldrio, nunca inferior ao minimo, para os que
percebem remuneragdo varidavel;

VIII - décimo terceiro saldrio com base na remuneragdo integral
ou no valor da aposentadoria;

IX —remuneragdo do trabalho noturno superior a do diurno;

X - protecdo do saldrio na forma da lei, constituindo crime sua
retengdo dolosa;

XI — participagdo nos lucros, ou resultados, desvinculada da re-
muneragdo, e, excepcionalmente, participacdo na gestdo da empre-
sa, conforme definido em lei;




Xl - saldrio-familia pago em razdo do dependente do trabalha-
dor de baixa renda nos termos da lei;

XIll - duragéio do trabalho normal ndo superior a oito horas di-
drias e quarenta e quatro semanais, facultada a compensagdo de
hordrios e a redugdo da jornada, mediante acordo ou convengdo
coletiva de trabalho;

XIV - jornada de seis horas para o trabalho realizado em turnos
ininterruptos de revezamento, salvo negociagdo coletiva;

XV - repouso semanal remunerado, preferencialmente aos do-
mingos;

XVI - remuneragdo do servigco extraordindrio superior, no mini-
mo, em cinquenta por cento a do normal;

XVII - gozo de férias anuais remuneradas com, pelo menos, um
terco a mais do que o saldrio normal;

XVIII - licenga a gestante, sem prejuizo do emprego e do saldrio,
com a duragdo de cento e vinte dias;

XIX - licenga-paternidade, nos termos fixados em lei;

XX - protegéo do mercado de trabalho da mulher, mediante in-
centivos especificos, nos termos da lei;

XXI - aviso prévio proporcional ao tempo de servigo, sendo no
minimo de trinta dias, nos termos da lei;

XXII - redugéo dos riscos inerentes ao trabalho, por meio de nor-
mas de saude, higiene e seguranga;

XXIll - adicional de remuneragdo para as atividades penosas,
insalubres ou perigosas, na forma da lei;

XXIV - aposentadoria;

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nas-
cimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas;

XXVI - reconhecimento das convengbes e acordos coletivos de
trabalho;

XXVII - prote¢éo em face da automagdo, na forma da lei;

XXVIII - seguro contra acidentes de trabalho, a cargo do empre-
gador, sem excluir a indeniza¢do a que este estd obrigado, quando
incorrer em dolo ou culpa;

XXIX - ag¢lo, quanto aos créditos resultantes das relagdes de
trabalho, com prazo prescricional de cinco anos para os trabalha-
dores urbanos e rurais, até o limite de dois anos apds a extingdo do
contrato de trabalho;

a) (Revogada).

b) (Revogada).

XXX - proibigéo de diferenga de saldrios, de exercicio de fungées
e de critério de admisséo por motivo de sexo, idade, cor ou estado
civil;

XXXI - proibig¢do de qualquer discriminagdo no tocante a saldrio
e critérios de admisséo do trabalhador portador de deficiéncia;

XXXII - proibicdo de distingdo entre trabalho manual, técnico e
intelectual ou entre os profissionais respectivos;

XXXl - proibigdo de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a
menores de dezoito e de qualquer trabalho a menores de dezesseis
anos, salvo na condicdo de aprendiz, a partir de quatorze anos;

XXXIV - igualdade de direitos entre o trabalhador com vinculo
empregaticio permanente e o trabalhador avulso.

Pardgrafo unico. SGo assegurados a categoria dos trabalhado-
res domésticos os direitos previstos nos incisos IV, VI, VII, VIII, X, Xlll,
XV, XVI, XVIL, XVIIL, XIX, XXI, XXII, XXIV, XXVI, XXX, XXXI e XXX/l e,
atendidas as condigbes estabelecidas em lei e observada a simplifi-
cagdio do cumprimento das obrigagdes tributdrias, principais e aces-
sérias, decorrentes da relagdo de trabalho e suas peculiaridades, os
previstos nos incisos I, Il, Ill, IX, XIl, XXV e XXVIll, bem como a sua
integragdo a previdéncia social.

Art. 82 E livre a associagdo profissional ou sindical, observado
o seguinte:
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I - a lei ndo poderd exigir autorizagdo do Estado para a funda-
¢do de sindicato, ressalvado o registro no drgdo competente, veda-
das ao Poder Publico a interferéncia e a interven¢do na organizagdo
sindical;

Il - é vedada a criagdo de mais de uma organizag¢éo sindical,
em qualquer grau, representativa de categoria profissional ou eco-
némica, na mesma base territorial, que serd definida pelos traba-
Ihadores ou empregadores interessados, néio podendo ser inferior a
drea de um Municipio;

Il - ao sindicato cabe a defesa dos direitos e interesses coleti-
vos ou individuais da categoria, inclusive em questdes judiciais ou
administrativas;

IV - a assembleia geral fixard a contribuigdo que, em se tratan-
do de categoria profissional, serd descontada em folha, para custeio
do sistema confederativo da representagdo sindical respectiva, in-
dependentemente da contribuigdo prevista em lei;

V - ninguém serd obrigado a filiar-se ou a manter-se filiado a
sindicato;

VI - é obrigatdria a participagdo dos sindicatos nas negociagées
coletivas de trabalho;

VIl - o aposentado filiado tem direito a votar e ser votado nas
organizagdes sindicais;

VIII - é vedada a dispensa do empregado sindicalizado a par-
tir do registro da candidatura a cargo de dire¢do ou representa¢do
sindical e, se eleito, ainda que suplente, até um ano apds o final do
mandato, salvo se cometer falta grave nos termos da lei.

Pardgrafo unico. As disposi¢des deste artigo aplicam-se a orga-
nizag¢éo de sindicatos rurais e de col6nias de pescadores, atendidas
as condigbes que a lei estabelecer.

Art. 92 E assegurado o direito de greve, competindo aos traba-
Ihadores decidir sobre a oportunidade de exercé-lo e sobre os inte-
resses que devam por meio dele defender.

§ 19 A lei definira os servigos ou atividades essenciais e dispord
sobre o atendimento das necessidades inadidveis da comunidade.

§ 22 Os abusos cometidos sujeitam os responsdveis as penas
da lei.

Art. 10. E assequrada a participacdo dos trabalhadores e em-
pregadores nos colegiados dos drgdos publicos em que seus inte-
resses profissionais ou previdencidrios sejam objeto de discussdo e
deliberagdo.

Art. 11. Nas empresas de mais de duzentos empregados, é as-
segurada a eleicdo de um representante destes com a finalidade
exclusiva de promover-lhes o entendimento direto com os empre-
gadores.

Os direitos sociais regem-se pelos principios abaixo:

-> Principio da proibi¢do do retrocesso: qualifica-se pela im-
possibilidade de redugdo do grau de concretizacdo dos direitos
sociais ja implementados pelo Estado. Ou seja, uma vez alcangado
determinado grau de concretizagdo de um direito social, fica o le-
gislador proibido de suprimir ou reduzir essa concretizacdo sem que
haja a criagdo de mecanismos equivalentes chamados de medias
compensatorias.

-> Principio da reserva do possivel: a implementacdo dos di-
reitos e garantias fundamentais de segunda gera¢do esbarram no
6bice do financeiramente possivel.

-> Principio do minimo existencial: € um conjunto de bens e di-
reitos vitais basicos indispensaveis a uma vida humana digna, intrin-
secamente ligado ao fundamento da dignidade da pessoa humana
previsto no Artigo 19, Ill, CF. A efetivagdo do minimo existencial ndo
se sujeita a reserva do possivel, pois tais direitos se encontram na
estrutura dos servigos pubicos essenciais.
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Os direitos referentes a nacionalidade estdo previstos dos Arti-
gos 12 a 13 da CF. Vejamos:

CAPITULO Il
DA NACIONALIDADE

Art. 12. Séo brasileiros:

I - natos:

a) os nascidos na Republica Federativa do Brasil, ainda que de
pais estrangeiros, desde que estes ndo estejam a servigo de seu pais;

b) os nascidos no estrangeiro, de pai brasileiro ou mde brasilei-
ra, desde que qualquer deles esteja a servigo da Republica Federa-
tiva do Brasil;

¢) os nascidos no estrangeiro de pai brasileiro ou de mde bra-
sileira, desde que sejam registrados em reparticdo brasileira com-
petente ou venham a residir na Republica Federativa do Brasil e
optem, em qualquer tempo, depois de atingida a maioridade, pela
nacionalidade brasileira;

Il - naturalizados:

a) os que, na forma da lei, adquiram a nacionalidade brasileira,
exigidas aos origindrios de paises de lingua portuguesa apenas resi-
déncia por um ano ininterrupto e idoneidade moral;

b) os estrangeiros de qualquer nacionalidade, residentes na
Republica Federativa do Brasil hd mais de quinze anos ininterrup-
tos e sem condenagdo penal, desde que requeiram a nacionalidade
brasileira.

§ 12 Aos portugueses com residéncia permanente no Pais, se
houver reciprocidade em favor de brasileiros, serdo atribuidos os
direitos inerentes ao brasileiro, salvo os casos previstos nesta Cons-
tituigcdo.

§ 22 A lei ndo poderd estabelecer distingGo entre brasileiros
natos e naturalizados, salvo nos casos previstos nesta Constituicdo.

§ 39 Sdo privativos de brasileiro nato os cargos:

| - de Presidente e Vice-Presidente da Republica;

I - de Presidente da Cdmara dos Deputados;

11l - de Presidente do Senado Federal;

IV - de Ministro do Supremo Tribunal Federal;

V - da carreira diplomdtica;

VI - de oficial das For¢as Armadas.

VIl - de Ministro de Estado da Defesa.

§ 42 - Serd declarada a perda da nacionalidade do brasileiro
que:

| - tiver cancelada sua naturalizagdo, por sentenga judicial, em
virtude de atividade nociva ao interesse nacional;

I - adquirir outra nacionalidade, salvo nos casos:

a) de reconhecimento de nacionalidade origindria pela lei es-
trangeira;

b) de imposigcdo de naturalizagéo, pela norma estrangeira, ao
brasileiro residente em estado estrangeiro, como condi¢Go para
permanéncia em seu territorio ou para o exercicio de direitos civis.

Art. 13. A lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica Fe-
derativa do Brasil.

§ 12 Sdo simbolos da Republica Federativa do Brasil a bandeira,
o hino, as armas e o selo nacionais.

§ 22 Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios poderdo ter
simbolos proprios.
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A Nacionalidade é o vinculo juridico-politico de Direito Publico
interno, que faz da pessoa um dos elementos componentes da di-
mensao pessoal do Estado (o seu povo).

Considera-se povo o conjunto de nacionais, ou seja, os brasilei-
ros natos e naturalizados.

Espécies de Nacionalidade

Sdo duas as espécies de nacionalidade:

a) Nacionalidade primaria, originaria, de 12 grau, involunta-
ria ou nata: é aquela resultante de um fato natural, o nascimento.
Trata-se de aquisi¢do involuntaria de nacionalidade, decorrente do
simples nascimento ligado a um critério estabelecido pelo Estado
na sua Constituicdo Federal. Descrita no Artigo 12, |, CF/88.

b) Nacionalidade secundaria, adquirida, por aquisi¢do, de 22
grau, voluntdria ou naturalizacdo: é a que se adquire por ato voliti-
vo, depois do nascimento, somado ao cumprimento dos requisitos
constitucionais. Descrita no Artigo 12, I, CF/88.

O quadro abaixo auxilia na memorizagdo das diferengas entre
as duas:

Nacionalidade

Primaria Secundaria

Nascimento + Requisitos cons-
titucionais

Ato de vontade + Requisitos
constitucionais

Brasileiro Nato Brasileiros Naturalizado

Critérios para Adogdo de Nacionalidade Primdria

O Estado pode adotar dois critérios para a concessdo da nacio-
nalidade originaria: o de origem sanguinea (ius sanguinis) e o de
origem territorial (ius solis).

O critério ius sanguinis tem por base questGes de hereditarie-
dade, um vinculo sanguineo com os ascendentes.

O critério ius solis concede a nacionalidade originaria aos nas-
cidos no territorio de um determinado Estado, sendo irrelevante a
nacionalidade dos genitores.

A CF/88 adotou o critério ius solis como regra geral, possibili-
tando em alguns casos, a atribuicdo de nacionalidade primdria pau-
tada no ius sanguinis.

Portugueses Residentes no Brasil

O §12 do Artigo 12 da CF confere tratamento diferenciado aos
portugueses residentes no Brasil. Ndo se trata de hipdtese de natu-
ralizagdo, mas tdo somente forma de atribui¢do de direitos.

Portugueses Equiparados

Igual os Direitos Se houver
dos Brasileiros

Naturalizados

1) Residéncia permanente
no Brasil;
2) Reciprocidade aos
brasileiros em Portugal.

Distingdo entre Brasileiros Natos e Naturalizados

A CF/88 em seu Artigo 12, §29, prevé que a lei ndo podera fa-
zer distingdo entre brasileiros natos e naturalizados, com exce¢do as
seguintes hipoteses:

Cargos privativos de brasileiros natos - Artigo 12, §32, CF;

Fungdo no Conselho da Republica = Artigo 89, VII, CF;

Extradicdo = Artigo 59, LI, CF; e

Direito de propriedade = Artigo 222, CF.
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REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCAGCAO IN-
FANTILVOL |

Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e
orientagOes pedagdgicas que visam a contribuir com a implantagdo
ou implementagao de praticas educativas de qualidade que possam
promover e ampliar as condigdes necessarias para o exercicio da
cidadania das criangas brasileiras.

Sua funcdo é contribuir com as politicas e programas de edu-
cacgdo infantil, socializando informacgGes, discussGes e pesquisas,
subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e demais
profissionais da educagao infantil e apoiando os sistemas de ensino
estaduais e municipais.

Considerando-se as especificidades afetivas, emocionais, so-
ciais e cognitivas das criancgas de zero a seis anos, a qualidade das
experiéncias oferecidas que podem contribuir para o exercicio da
cidadania devem estar embasadas nos seguintes principios:

- O respeito a dignidade e aos direitos das criangas, considera-
das nas suas diferengas individuais, sociais, econdmicas, culturais,
étnicas, religiosas etc.;

- O direito das criangas a brincar, como forma particular de ex-
pressdo, pensamento, interagdo e comunicagdo infantil;

- O acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, am-
pliando o desenvolvimento das capacidades relativas a expressao,
a comunicagdo, a interagdo social, ao pensamento, a ética e a es-
tética;

- A socializacdo das criancgas por meio de sua participacgao e in-
sercdo nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminagdo
de espécie alguma;

- O atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevi-
véncia e ao desenvolvimento de sua identidade.

A estes principios cabe acrescentar que as criangas tém direito,
antes de tudo, de viver experiéncias prazerosas nas instituices.

O conjunto de propostas aqui expressas responde as necessi-
dades de referéncias nacionais, como ficou explicitado em um estu-
do recente elaborado pelo Ministério da Educagdo e do Desporto,
que resultou na publicagdo do documento “Proposta pedagdgica e
curriculo em educagdo infantil: um diagndstico e a construgdo de
uma metodologia de andlise”. Nesse documento, constatou-se que
sdo inumeras e diversas as propostas de curriculo para a educagdo
infantil que tém sido elaboradas, nas ultimas décadas, em vdrias
partes do Brasil. Essas propostas, tdo diversas e heterogéneas quan-
to o é a sociedade brasileira, refletem o nivel de articulagdo de trés
instancias determinantes na constru¢do de um projeto educativo
para a educacgdo infantil. Sdo elas: a das praticas sociais, a das poli-
ticas publicas e a da sistematizagao dos conhecimentos pertinentes
a essa etapa educacional. Porém, se essa vasta produgdo revela a
riqueza de solugdes encontradas nas diferentes regides brasileiras,
ela revela, também, as desigualdades de condigGes institucionais
para a garantia da qualidade nessa etapa educacional.

PROFESSOR DE EDUCAGAO INFANTIL

Considerando e respeitando a pluralidade e diversidade da
sociedade brasileira e das diversas propostas curriculares de edu-
cacdo infantil existentes, este Referencial é uma proposta aberta,
flexivel e ndo obrigatdria, que podera subsidiar os sistemas educa-
cionais, que assim o desejarem, na elaboragdo ou implementagdo
de programas e curriculos condizentes com suas realidades e sin-
gularidades. Seu carater ndo obrigatdrio visa a favorecer o dialo-
go com propostas e curriculos que se constroem no cotidiano das
instituicGes, sejam creches, pré-escolas ou nos diversos grupos de
formacgdo existentes nos diferentes sistemas.

Nessa perspectiva, o uso deste Referencial sé tem sentido se
traduzir a vontade dos sujeitos envolvidos com a educag¢do das
criangas, sejam pais, professores, técnicos e funcionarios de incor-
pora-lo no projeto educativo da instituicdo ao qual estdo ligados.

Se por um lado, o Referencial pode funcionar como elemento
orientador de agdes na busca da melhoria de qualidade da educa-
¢do infantil brasileira, por outro, ndo tem a pretensao de resolver
os complexos problemas dessa etapa educacional. A busca da qua-
lidade do atendimento envolve questdes amplas ligadas as politi-
cas publicas, as decisGes de ordem orgamentaria, a implanta¢do de
politicas de recursos humanos, ao estabelecimento de padrdes de
atendimento que garantam espaco fisico adequado, materiais em
quantidade e qualidade suficientes e a adogdo de propostas educa-
cionais compativeis com a faixa etdria nas diferentes modalidades
de atendimento, para as quais este Referencial pretende dar sua
contribuicdo.

O material completo estd disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf,
como também, em nosso site eletrénico, conforme seque: Area do
Concurseiro www.editorasolucao.com.br/materiais
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A construcdo da identidade e da autonomia diz respeito ao
conhecimento, desenvolvimento e uso dos recursos pessoais para
fazer frente as diferentes situagdes da vida.

A identidade é um conceito do qual faz parte a ideia de distin-
¢do, de uma marca de diferenga entre as pessoas, a comegar pelo
nome, seguido de todas as caracteristicas fisicas, de modos de agir
e de pensar e da histéria pessoal. Sua construcdo é gradativa e se da
por meio de interagdes sociais estabelecidas pela crianga, nas quais
ela, alternadamente, imita e se funde com o outro para diferenciar-
-se dele em seguida, muitas vezes utilizando-se da oposi¢do.

A fonte original da identidade esta naquele circulo de pessoas
com quem a crianga interage no inicio da vida. Em geral a familia é
a primeira matriz de socializagdo. Ali, cada um possui tragos que o
distingue dos demais elementos, ligados a posigdo que ocupa (filho
mais velho, cagula etc.), ao papel que desempenha, as suas carac-
teristicas fisicas, ao seu temperamento, as relagdes especificas com
pai, mde e outros membros etc.

A crianga participa, também, de outros universos sociais, como
festas populares de sua cidade ou bairro, igreja, feira ou clube, ou
seja, pode ter as mais diversas vivéncias, das quais resultam um re-
pertdrio de valores, crengas e conhecimentos.

Uma das particularidades da sociedade brasileira é a diversi-
dade étnica e cultural. Essa diversidade apresenta-se com caracte-
risticas préprias segundo a regido e a localidade; faz-se presente
nas criangas que frequentam as instituicées de educagao infantil, e
também em seus professores.

O ingresso na instituicdo de educagdo infantil pode alargar o
universo inicial das criancgas, em vista da possibilidade de convive-
rem com outras criangas e com adultos de origens e habitos cultu-
rais diversos, de aprender novas brincadeiras, de adquirir conheci-
mentos sobre realidades distantes.
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Dependendo da maneira como ¢é tratada a questdo da diver-
sidade, a instituicdo pode auxiliar as criangas a valorizarem suas
caracteristicas étnicas e culturais, ou pelo contrario, favorecer a dis-
criminagdo quando é conivente com preconceitos.

A maneira como cada um Vvé a si préprio depende também do
modo como é visto pelos outros. O modo como os tragos particula-
res de cada crianca sdo recebidos pelo professor, e pelo grupo em
que se insere tem um grande impacto na formagdo de sua persona-
lidade e de sua autoestima, ja que sua identidade esta em constru-
¢do. Um exemplo particular é o caso das criangas com necessidades
especiais. Quando o grupo a aceita em sua diferenca esta aceitan-
do-a também em sua semelhanga, pois, embora com recursos dife-
renciados, possui, como qualquer crianca, competéncias préprias
para interagir com o meio. Vale destacar que, nesse caso, a atitude
de aceitagdo é positiva para todas as criangas, pois muito estardo
aprendendo sobre a diferenca e a diversidade que constituem o ser
humano e a sociedade.

As criangas vao, gradualmente, percebendo-se e percebendo
os outros como diferentes, permitindo que possam acionar seus
préprios recursos, o que representa uma condicdo essencial para o
desenvolvimento da autonomia.

A autonomia, definida como a capacidade de se conduzir e
tomar decisGes por si proprio, levando em conta regras, valores,
sua perspectiva pessoal, bem como a perspectiva do outro, é, nes-
sa faixa etaria, mais do que um objetivo a ser alcangado com as
criangas, um principio das a¢des educativas. Conceber uma educa-
¢do em direg¢do a autonomia significa considerar as criangas como
seres com vontade prdpria, capazes e competentes para construir
conhecimentos, e, dentro de suas possibilidades, interferir no meio
em que vivem. Exercitando o autogoverno em questdes situadas no
plano das ag¢des concretas, poderdo gradualmente fazé-lo no plano
das ideias e dos valores.

Do ponto de vista do juizo moral, nessa faixa etaria, a crianca
encontra-se numa fase denominada de heteronomia, em que da
legitimidade a regras e valores porque provém de fora, em geral de
um adulto a quem ela atribui forca e prestigio. Na moral auténoma,
a0 contrario, a maturidade da crianga lhe permite compreender
que as regras sdo passiveis de discussdo e reformulagdo, desde que
haja acordo entre os elementos do grupo. Além disso, vé a igual-
dade e reciprocidade como componentes necessarios da justica e
torna-se capaz de coordenar seus pontos de vista e agdes com os de
outros, em interagdes de cooperagdo.

A passagem da heteronomia para a autonomia supde recursos
internos (afetivos e cognitivos) e externos (sociais e culturais). Para
que as criangas possam aprender a gerenciar suas agles e julga-
mentos conforme principios outros que ndo o da simples obedién-
cia, e para que possam ter nogdo da importancia da reciprocidade e
da cooperagdo numa sociedade que se propde a atender o bem co-
mum, é preciso que exercitem o autogoverno, usufruindo de grada-
tiva independéncia para agir, tendo condi¢Ges de escolher e tomar
decisGes, participando do estabelecimento de regras e sangdes.

Assim, é preciso planejar oportunidades em que as criangas di-
rijam suas proprias agoes, tendo em vista seus recursos individuais
e os limites inerentes ao ambiente.

Um projeto de educacgdo que almeja cidad3dos solidarios e coo-
perativos deve cultivar a preocupag¢do com a dimensao ética, tradu-
zindo-a em elementos concretos do cotidiano na instituicdo.

O complexo processo de construgdo da identidade e da autono-
mia depende tanto das interagdes socioculturais como da vivéncia
de algumas experiéncias consideradas essenciais associadas a fusdo
e diferenciagdo, construcdo de vinculos e expressdo da sexualidade.
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O material completo estd disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume2.pdf, como
também, em nosso site eletrénico, conforme seque: Area do Concur-
seiro www.editorasolucao.com.br/materiais
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O movimento é uma importante dimensdo do desenvolvimen-
to e da cultura humana. As criangas se movimentam desde que nas-
cem, adquirindo cada vez maior controle sobre seu préprio corpo e
se apropriando cada vez mais das possibilidades de interagdao com
o mundo. Engatinham, caminham, manuseiam objetos, correm, sal-
tam, brincam sozinhas ou em grupo, com objetos ou brinquedos,
experimentando sempre novas maneiras de utilizar seu corpo e seu
movimento. Ao movimentar-se, as criangas expressam sentimen-
tos, emogdes e pensamentos, ampliando as possibilidades do uso
significativo de gestos e posturas corporais. O movimento humano,
portanto, é mais do que simples deslocamento do corpo no espago:
constitui-se em uma linguagem que permite as criangas agirem so-
bre o meio fisico e atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando
as pessoas por meio de seu teor expressivo.

As maneiras de andar, correr, arremessar, saltar resultam das
interagdes sociais e da relagdo dos homens com o meio; sdo movi-
mentos cujos significados tém sido construidos em fungdo das dife-
rentes necessidades, interesses e possibilidades corporais humanas
presentes nas diferentes culturas em diversas épocas da histéria.

Esses movimentos incorporam-se aos comportamentos dos
homens, constituindo-se assim numa cultura corporal. Dessa for-
ma, diferentes manifestacdes dessa linguagem foram surgindo,
como a danga, o jogo, as brincadeiras, as praticas esportivas etc.,
nas quais se faz uso de diferentes gestos, posturas e expressodes cor-
porais com intencionalidade.

Ao brincar, jogar, imitar e criar ritmos e movimentos, as crian-
¢as também se apropriam do repertdrio da cultura corporal na qual
estdo inseridas.

Nesse sentido, as instituicGes de educacdo infantil devem fa-
vorecer um ambiente fisico e social onde as criangas se sintam pro-
tegidas e acolhidas, e a0 mesmo tempo seguras para se arriscar e
vencer desafios. Quanto mais rico e desafiador for esse ambiente,
mais ele lhes possibilitard a ampliagdao de conhecimentos acerca de
si mesmas, dos outros e do meio em que vivem.

O trabalho com movimento contempla a multiplicidade de
fungdes e manifestagdes do ato motor, propiciando um amplo de-
senvolvimento de aspectos especificos da motricidade das criangas,
abrangendo uma reflexdao acerca das posturas corporais implicadas
nas atividades cotidianas, bem como atividades voltadas para a am-
pliagdo da cultura corporal de cada crianga.?

O material completo esta disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume3.pdf,

CONSTANCE KAMII. A CRIANGA E O NUMERO.
CAMPINAS: PAPIRUS, 1987

A obra

A crian¢a e o nimero, de Constance Kamii, apresenta um es-
tudo sobre o desenvolvimento histdérico dos nimeros. Em Kamii
(1990) o estudo segundo Piaget mostra que o estudo da nature-
za do conhecimento humano deveria ser feito coma investiga¢do
cientifica, e ndo como muitos filésofos faziam, ou seja, por meio de
especulacdo e debate.

1Fonte: www.portal.mec.gov.br
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No entanto, fatos sobre o sdcio génese pré-historico e o desen-
volvimento do conhecimento humano ou sdo incompletos ou ina-
cessiveis. Piaget entdo decidiu completar informag&es disponiveis,
que ndo sao muitas, com fatos sobre como as criangas de hoje cons-
troem conhecimentos. O conhecimento, do qual hoje dispomos, é
resultado de um processo de construgdo humana ao longo de varios
séculos. Na obra de Kamii (1990) esta cita que Piaget afirma ser
possivel que haja paralelos entre a maneira como a crianga cons-
tréi seu conhecimento e a maneira como a humanidade o fez no
passado. Conhecer os paralelos entre a constru¢do da humanidade
e a construgdo da crianga é importante, porque nos auxilia a com-
preender melhor a natureza do conhecimento légico-matematico
e os conceitos de nimero. Para que a crianca aprenda as técnicas
computacionais, passa por etapas similares aquelas pela qual pas-
sou a humanidade. Segundo Kamii, os algoritmos, tais como hoje
utilizados, sdo recentes na histéria da humanidade. S6 por volta de
1600 o nosso Sistema de Numeragdo Decimal, indo-ardbico, passou
a ser aceito como sistema oficial de computagdo, tomando o lugar
do sistema de numeragdo romana.

Os romanos utilizavam uma tabua de calculos que consiste em
quatro colunas, sendo a primeira a das unidades, a segunda das de-
zenas, a terceira das centenas e assim por diante, colocando pedras
ou contas em cada coluna. Através da obra de Kamii podemos per-
ceber que as criangas adquirem o conhecimento légico-matematico
por um processo de construcdo, a¢do, de dentro para fora. Esse pro-
cesso ndo se da por transmissdo, de fora para dentro, e, segundo
Piaget, ndo se dd por transmissdo social. Piaget distingue trés tipos
de conhecimentos para que se compreenda melhor o conhecimen-
to légico-matematico. O conhecimento fisico refere-se aos objetos
do mundo exterior. Kamii (1990) afirma que a fonte do conhecimen-
to fisico estd apenas em parte nos objetos, porque, mesmo para ler
uma cor de um objeto, se faz necessario uma estrutura légico-ma-
tematica. Para distinguir a cor vermelha num objeto, precisa-se de
uma estrutura que faga pensar nas demais cores, e delas distinguir
o vermelho. Tomando como exemplo o Natal, no dia 25 de Dezem-
bro, é exemplo de um conhecimento social, pois é apenas uma das
convencoes estabelecidas socialmente. A caracteristica principal do
conhecimento, segundo Piaget, “é que sua natureza é preponderan-
temente arbitrdria”. (Kamii, 1990). Arbitrdrio porque alguns povos o
comemoram, enquanto outros ndo. Portanto, ndo ha qualquer rela-
¢do de natureza fisica ou légico-matematica entre o objeto e a sua
denominagdo. Conhecimentos como estes sdo passados pela trans-
missdo de uma pessoa para outra ou entre pessoas de diferentes
geracOes. Através da finalidade de construir conhecimentos, sobre
o mundo fisico, uma crianga precisa de estrutura légico-matema-
tica, necessitando também dessa estrutura para adquirir conheci-
mentos sociais. Ndao poderiamos pensar em Natal sem classifica-lo
em relagdo aos demais dias do ano. Na concepgao de Piaget, apre-
sentada por Kamii, diferentemente dos outros conhecimentos, o
conhecimento légico-matematico consiste em relagGes criadas pelo
sujeito. Ele exemplifica este conhecimento como diferenca.

Segundo Piaget, a abstragcdo de nimero é muito diferente da
abstracdo de cor dos objetos, chamada por ele de abstragdo empi-
rica ou simples. Para abstragdo de nimero, usou o termo abstragdo
reflexiva. Na abstragdo empirica, a crianga se concentra numa certa
propriedade do objeto e ignora as demais. Ao centrar-se na cor, aca-
ba deixando de lado peso, material do qual é feito e outras coisas. A
abstragao reflexiva, diferentemente da abstragao empirica, envolve
a construgdao de uma relagdo entre objetos. Relagdes ndao tém uma
existéncia na realidade externa. A abstracdo reflexiva € uma cons-
trucdo verdadeira feita pela mente, e ndo uma concentragdo sobre
um determinado objeto.
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No entanto, na realidade psicoldgica da crianga, uma ndo exis-
te sem a outra. A relacdo de diferente ndo existe se a crian¢a ndo
observar diferentes propriedades nos objetos. Como dito anterior-
mente, a constru¢do do conhecimento fisico sé é possivel porque
a crianga possui uma estrutura légico-matemadtico que possibilita
novas observagdes em relagdo ao conhecimento que ela ja tem.
Para uma criancga reconhecer que um peixe é vermelho, ela precisa
reconhecer o vermelho de outras cores e o peixe de outros objetos.
Portanto, para que ela seja capaz de ler fatos da realidade exter-
na, precisa da estrutura légico-matematica construida pela abstra-
¢do reflexiva ou construtiva. Os dois tipos de abstracdo até agora
apresentados por Kamii podem parecer sem grande importancia
enquanto uma crianga esta aprendendo nimeros pequenos como,
por exemplo, até dez. No entanto, quando ela aprende nimeros
como 999 e1000, quando ja ndo dispGe desse nimero de objetos
ou fotografias com tais quantidades, a situagao fica mais dificil. As-
sim, por meio de abstragdo reflexiva, acrianga constrdi relagdes, nu-
meros sdo aprendidos, entdo pode entender nimeros bem maio-
res, apesar de ndo té-los visto antes.

Podemos perceber através da obra em questdo que o ensino da
Matematica, ao longo dos anos, vem priorizando os conhecimen-
tos fisicos e sociais, deixando um pouco de lado o conhecimento
l6gico-matematico, cuja fonte é interna. Considera-se que para
aprender numeragdo, bastam observar quantidades e escrever os
numerais correspondentes, repetidas vezes. O conhecimento 1gi-
co-matematico evolui quanto mais relagGes o individuo consegue
coordenar. No caso do nimero, torna-se necessario a coordenagdo
das relagdes de ordenagdo mentalmente. Por outro lado, os nime-
ros indicam quanto conhecimento matematico acrianga traz para
a escola e que acaba ndo sendo aproveitado, pelo professor, para
fazé-la avancar. Muitas vezes, professores tém em sala alunos que
trabalham vendendo balas ou frutas, acostumadas a calcular, que
esquecem sua experiéncia no momento de fazer exercicios mecani-
cos. Por inexperiéncia, os adultos esquecem-se de que a matema-
tica, como a linguagem, sdo construgdes humanas de muitos anos.
E é com um ambiente propicio a reflexdo que o aluno sera capaz
de tirar melhor proveito das aulas. Para o conhecimento légico ma-
tematico, sdo grandes as vantagens do jogo em grupo, na sala de
aula, tanto do industrializado como do produzido artesanalmente,
e uma atividade ludica e agradavel normalmente sempre serd bem
vinda para as criangas. Muitos professores concordam em utilizar
0 jogo, mas apenas para lazer, depois de terminados os chamados
“trabalhos de aula”, esquecendo-se de seu lado educativo. A au-
tora comenta sobre Piaget, onde ele declara que “a finalidade da
educacgdo deve ser a de desenvolver a autonomia da crianga, que
é indissociavelmente social, moral e intelectual” (p.33). Autonomia
significa agir por leis préprias, na educagao tem o objetivo de ndo
opinar sobre o que ndo acreditam.

Como as escolas ainda educam tradicionalmente, a heterono-
mia da crianga passa a ser mais trabalhada do que a prépria auto-
nomia. Isto porque, os professores mantém as criangas nas regras,
através de sangdes, como as estrelinhas, prémios, notas, etc. Estu-
dos feitos mostram que alunos do primeiro ano do ensino supe-
rior ndo estdo capacitados para serem criticos; deve-se ressaltar
a diferenca entre a construcdo do numero (ndo é observavel, pois
existe apenas na cabega da crianca) e quantificacdo de objetos (a
observacdo é feita em partes, pois podemos ver o comportamento
da crianga, mas ndo vemos o pensamento que se desenvolveu men-
talmente). O meio ambiente, o nivel socioeconémico e cultural da
crianga tanto pode agilizar o desenvolvimento ldgico-matematico
como retarda-lo.
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O aluno que ja tem o conhecimento légico-matematico é ca-
paz de representar os numeros com simbolos ou signos, sendo as
primeiras relagdes com os objetos que o representam e signos sao
desenvolvidos por fatos e ndo mantém semelhangas representati-
vas com os objetos. O professor tem a missao de estimular o pensa-
mento espontaneo da crianga.

CAROLYN EDWARDS; LELLA GANDINI; GEORGE
FORMAN. AS CEM LINGUAGENS DA CRIANCA:
ABORDAGEM DE REGGIOEMILIA NA EDUCAGCAO DA
PRIMEIRA INFANCIA. PORTO ALEGRE: PENSO. VOL. 1.
2016

Aprender e reaprender com as criangas é a nossa linha de tra-
balho. Avangamos de tal modo que as criangas ndo sdao moldadas
pela experiéncia, mas ddo forma a experiéncia. (MALAGUZZI, 1999,
p 98).

Podemos destacar alguns aspectos que caracterizam a histéria
da educagdo infantil na Italia: disputas de poder entre Igreja e Esta-
do, emergéncia das primeiras iniciativas voltadas a primeira infancia
como instituigdes de caridade (por volta de 1820), unificagdo tardia
do Estado italiano (1860). Apenas no final do século XIX algumas ini-
ciativas particulares comegam a ser apoiadas por fundos publicos,
especialmente municipais, com o intuito de afastar-se da ideia de
caridade. Em 1925 tem-se a aprovagao da lei nacional para “Prote-
¢do e Assisténcia a Infancia”, possibilitando a expansdao da ONMI —
Organizagdo Nacional para a Maternidade e Infancia — que, a partir
de 1922, com o regime fascista, adota um modelo médico-sanitédrio
de cuidados infantis; apenas em 1975 os centros da ONMI foram
oficialmente transferidos para administrages municipais em toda
a Itdlia (EDWARDS et al.,1999). No campo pedagdgico, tém-se as
ideias de Aporti (1831), Froebel (pds 1867), Montessori, Rosa e Ca-
rolina Agazzi (entre 1904-1913) como principais referéncias.

No pds-guerra, surgem iniciativas locais voltadas a organizagdo
de servicos para a primeira infancia; na auséncia do Estado, os pro-
prios pais organizam-se nesse sentido, como relata Loris Malaguzzi
em entrevista (MALAGUZZI, 1999, p. 59-60):

No ano de 1963 é aberta a primeira escola municipal de edu-
cagdo infantil em Reggio Emilia, evento que, segundo Malaguzzi
(1999, p. 61), representa um marco: a ruptura com o monopdlio da
Igreja Catdlica e a afirmacgdo do “direito de estabelecer uma escola
secular para criangas pequenas”. Em 1967 todas as escolas adminis-
tradas por pais passaram para a administracdo da municipalidade
de Reggio Emilia, fruto da luta politica pelo direito das criangas.

O modelo pedagdgico de Reggio Emilia pauta-se na escolha de
uma imagem de crianga competente, curiosa, atenta, capaz, pen-
sante, que questiona, que inventa, que cria, que descobre o mundo
através do corpo e da relagdo com o outro. Fundamenta-se na ideia
de que a aprendizagem nasce da escuta reciproca entre crianga e
educadora, criang¢a e crianga, e na concepgao de educagao como
um ato de reciprocidade. Esses pressupostos sdao expressos na his-
téria “Laura e o reldgio”, narrativa fotografica de um processo de
interagdo e aprendizagem entre bebé e professora: Laura folheia as
paginas de uma revista, observando um reldgio; a professora, en-
tdo, mostra-lhe o seu, o aproxima-o de seu ouvido para que escute
o ruido que faz; a seguir, a menina vai em direcao ao relégio da re-
vista, coloca-o junto a orelha, como que tentando escutar seu som.
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Em outra situacdo, duas criangcas em uma creche trabalham
com argila e fios de metal. Uma crianga diz: “Fiz gato”, ao que a ou-
tra responde: “Fiz chuva”. Em seguida, a primeira pega uma folha de
papel e cobre o gato. Essa historia, também registrada fotografica-
mente, sugere a capacidade da crianga de compreender o processo
de pensamento do outro, indicando-nos, mais uma vez, a impor-
tancia da interacdo no processo de aprendizagem. Nas palavras de
Malaguzzi (1999, p. 90): Observar as criangas e registrar suas falas
e suas agles representa a tentativa de tornar visiveis os processos,
reconstruir o pensamento da crianga, aproximar-se da légica de seu
projeto.A documentagdo mostra a especificidade do pensamento
infantil, sua singularidade e sua expressividade; aprender a obser-
var e interpretar gestos e falas de modo a fazer do trabalho coti-
diano um constante exercicio de pesquisa torna-se caracteristica
profissional do educador.

Outro aspecto importante do projeto pedagdgico é o ambien-
te, entendido ndo apenas como arquitetura, mas especialmente
como conjunto de relagdes. Um ambiente que comunique valores e
escolhas, e que seja relacional, sensorial, acolhedor, comunicativo,
empatico. A transparéncia e a luminosidade presentes no projeto
arquitetdnico das escolas indicam a relagdo entre espacos internos
e externos; as paredes, repletas de informagdes e documentagdes,
representam a intengdao de comunicar e de construir memoria, his-
toria e identidade. A piazza central, presente em todas as institui-
cOes, emerge como local de encontro e integracdo.

A organizagdo, como outro elemento do projeto, indica como
o0 ambiente é habitado por aqueles que dele fazem parte: criangas,
educadores e familias. Uma das caracteristicas das pré-escolas de
Reggio Emilia é a manutenc¢do de dois professores por turma tra-
balhando juntos diariamente das 8h30 as 13h00, o que favorece o
trabalho com as criangas em pequenos grupos.

O trabalho em duplas de educadores por turma é também uma
forma de estimulo ao confronto, a negociagdo, ao trabalho coope-
rativo.

A organizagdo do espaco da sala em diferentes areas de ativida-
de torna possivel a escolha por parte das criangas e o trabalho em
pequenos grupos, modalidade organizativa que favorece a comuni-
cacgdo e a interagdo crianga-crianca e criancga-professora, “o tipo de
organizagdo de sala de aula mais favoravel a educagdo baseada no
relacionamento” (MALAGUZZI, 1999, p. 79).

O atelier foi introduzido nas escolas no fim dos anos setenta, e
contribuiu para a elaborag¢do da “teoria das cem linguagens”, sendo
uma particularidade da experiéncia reggiana. Representa uma es-
colha pedagdgica no sentido de promover as criangas experiéncias
com diferentes linguagens, entendidas como “ferramentas para o
pensamento” (id: 84); a manutencéo, dentro de cada se¢do/ turma,
de um mini-atelier indica que esse trabalho ndo se realiza de forma
isolada, mas contamina a vida cotidiana.

O atelier contribuiu também para o trabalho com a documen-
tagdo - necessaria a comunicagdo, as familias, do processo de cons-
trucdo do conhecimento pelas criangas -, levando ao refinamento
dos métodos de observagdo e registro. O trabalho no atelier favore-
ceu a exploragdo e a experimentacdo, pelas criangas, de diferentes
materiais e formas de representacdo e, simultaneamente, forneceu
inUmeros “arquivos” sobre o pensamento infantil e as pesquisas
dos professores, alimentando novas praticas pedagdgicas.
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