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ORTOGRAFIA OFICIAL

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso ana-
lisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memorizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que também
faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duvidas frequentes entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar que
existem inUmeras exce¢des para essas regras, portanto, fique atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é conhecer o alfabeto (os sinais graficos e seus sons). No portugués, o alfabeto
se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, €, i, 0, u) e consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y foram reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo que
elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcrigdo de nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o X no lugar do CH:
e Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxergar)

¢ Depois de ditongos (ex: caixa)

e Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “2”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser observadas:

¢ Depois de ditongos (ex: coisa)

e Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S” (ex: casa > casinha)

AN

* Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou origem. (ex: portuguesa)

”ou

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “0so” e “osa” (ex: populoso)

Uso do llsll MSS" llcll
’ ’
e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex: diversao)
e “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)
® “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passaram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)

Os diferentes porqués

POR QUE Usado para fazer perguntas. Pode ser substituido por “por qual motivo”

PORQUE Usado em respostas e explicagdes. Pode ser substituido por “pois”

POR QUE 0 ”que” é acentcuado quando aparece como a ultima palavra da frase, antes da pontuagao final (interrogagao,
exclamacdo, ponto final)

PORQUE E um substantivo, portanto costuma vir acompanhado de um artigo, numeral, adjetivo ou pronome

Parénimos e homo6nimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pronuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

Ja as palavras homonimas sdo aquelas que possuem a mesma grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

ACENTUACAO GRAFICA

A acentuagdo é uma das principais questdes relacionadas a Ortografia Oficial, que merece um capitulo a parte. Os acentos utilizados
no portugués sdo: acento agudo (); acento grave (’); acento circunflexo (*); cedilha (,) e til (~).

Depois da reforma do Acordo Ortogréfico, a trema foi excluida, de modo que ela sé é utilizada na grafia de nomes e suas derivagées
(ex: Muller, mulleriano).

Esses sdo sinais graficos que servem para modificar o som de alguma letra, sendo importantes para marcar a sonoridade e a intensi-
dade das silabas, e para diferenciar palavras que possuem a escrita semelhante.

A silaba mais intensa da palavra é denominada silaba tonica. A palavra pode ser classificada a partir da localizagdo da silaba tonica,
como mostrado abaixo:

e OXITONA: a tltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: café)

e PAROXITONA: a pentiltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: automével)

e PROPAROXITONA: a antepenultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: lampada)
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As demais silabas, pronunciadas de maneira mais sutil, sdo denominadas silabas atonas.

Regras fundamentais

CLASSIFICAGAO REGRAS EXEMPLOS

e terminadas em A, E, O, EM, seguidas ou ndo do
OXiTONAS plural
e seguidas de -LO, -LA, -LOS, -LAS

e terminadas em |, IS, US, UM, UNS, L, N, X, PS, A,
As, Ao, A0S
e ditongo oral, crescente ou decrescente, seguido
ou ndo do plural

(OBS: Os ditongos “El” e “Ol” perderam o
acento com o Novo Acordo Ortografico)

CipA(s), pé(s), armazém
respeita-la, compo-lo, comprometé-los

taxi, lapis, virus, férum, cadaver, torax, biceps,
imd, orfdo, 6rgdos, d4gua, magoa, ponei, ideia, geleia,
paranoico, heroico

PAROXITONAS

PROPAROXITONAS ¢ todas sdo acentuadas colica, analitico, juridico, hipérbole, tltimo, alibi

Regras especiais

REGRA EXEMPLOS
Acentua-se quando “I” e “U” ténicos formarem hiato com a vogal anterior, acompanhados ou ndo de saida, faisca, bau, pais
“S”, desde que ndo sejam seguidos por “NH” feiura, Bocaiuva,

OBS: Nao serdo mais acentuados “I” e “U” tonicos formando hiato quando vierem depois de ditongo | Sauipe

tém, obtém, contém,

Acentua-se a 32 pessoa do plural do presente do indicativo dos verbos “TER” e “VIR” e seus compostos vem

Ndo sdo acentuados hiatos “O0” e “EE” leem, voo, enjoo

Ndo sdo acentuadas palavras homadgrafas

OBS: A forma verbal “PODE” é uma excecdo pelo, pera, para

PONTUAGAO

Os sinais de pontuagdo sdo recursos graficos que se encontram na linguagem escrita, e suas fungdes sdo demarcar unidades e sinalizar
limites de estruturas sintaticas. E também usado como um recurso estilistico, contribuindo para a coeréncia e a coesdo dos textos.

S3do eles: o ponto (.), a virgula (,), o ponto e virgula (;), os dois pontos (:), o ponto de exclamagao (!), o ponto de interrogagdo (?), as
reticéncias (...), as aspas (“”), os parénteses ( () ), o travessdo (—), a meia-risca (—), o apdstrofo (‘), o asterisco (*), o hifen (-), o colchetes
([1) e a barra (/).

Confira, no quadro a seguir, os principais sinais de pontuacdo e suas regras de uso.

SINAL NOME uso EXEMPLOS
Indicar final da frase declarativa Meu nome é Pedro.
Ponto Separar periodos Fica mais. Ainda esta cedo
Abreviar palavras Sra.

A princesa disse:

- Eu consigo sozinha.

Esse é o problema da pandemia: as
pessoas ndo respeitam a quarentena.

Como diz o ditado: “olho por olho,
dente por dente”.

Iniciar fala de personagem
Antes de aposto ou oragles apositivas, enumeragdes
Dois-pontos | ou sequéncia de palavras para resumir / explicar ideias
apresentadas anteriormente

Antes de citacdo direta

Indicar hesita¢do
Reticéncias Interromper uma frase
Concluir com a intengdo de estender a reflexdao

Sabe... ndo esta sendo facil...
Quem sabe depois...

Isolar palavras e datas A Semana de Arte Moderna (1922)

() Parénteses Frases intercaladas na fungdo explicativa (podem Eu estava cansada (trabalhar e

substituir virgula e travessao) estudar é puxado).
Indicar expressao de emogao Que absurdo!
Ponto de . . .
! ~ Final de frase imperativa Estude para a prova!
Exclamagdo A .

Ap0s interjeicdo Ufa!
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Ponto de .
? . Em perguntas diretas Que horas ela volta?
Interrogacao
A professora disse:

Iniciar fala do personagem do discurso direto e indicar — Boas férias!

- Travessao mudanga de interloculor no didlogo — Obrigado, professora.
Substituir virgula em expressdes ou frases explicativas O corona virus — Covid-19 — ainda

esta sendo estudado.
Virgula

Avirgula é um sinal de pontuagdao com muitas fungbes, usada para marcar uma pausa no enunciado. Veja, a seguir, as principais regras
de uso obrigatdrio da virgula.

e Separar termos coordenados: Fui a feira e comprei abacate, mamdo, manga, morango e abacaxi.

e Separar aposto (termo explicativo): Belo Horizonte, capital mineira, sé tem uma linha de metré.

e |solar vocativo: Boa tarde, Maria.

e |solar expressdes que indicam circunstancias adverbiais (modo, lugar, tempo etc): Todos os moradores, calmamente, deixaram o
prédio.

e Isolar termos explicativos: A educagdo, a meu ver, é a solugdo de vdrios problemas sociais.

e Separar conjungdes intercaladas, e antes dos conectivos “mas”, “porém”, “pois”, “contudo”, “logo”: A menina acordou cedo, mas néo
consequiu chegar a tempo na escola. Ndo explicou, porém, o motivo para a professora.

e Separar o conteudo pleonastico: A ela, nada mais abala.

No caso da virgula, é importante saber que, em alguns casos, ela ndo deve ser usada. Assim, ndo ha virgula para separar:

e Sujeito de predicado.

e Objeto de verbo.

¢ Adjunto adnominal de nome.

e Complemento nominal de nome.

¢ Predicativo do objeto do objeto.

e Oragdo principal da subordinada substantiva.

“u n o u ” o« ”

e Termos coordenados ligados por “e”, “ou”, “nem”.

EMPREGO DE ACENTO INDICATIVO DA CRASE

Crase é o nome dado a contragdo de duas letras “A” em uma sé: preposi¢do “a” + artigo “a” em palavras femininas. Ela é demarcada
com o uso do acento grave (a), de modo que crase ndo é considerada um acento em si, mas sim o fenémeno dessa fusdo.

Veja, abaixo, as principais situacdes em que serd correto o emprego da crase:

¢ Palavras femininas: Peca o material emprestado aquela aluna.

e Indica¢do de horas, em casos de horas definidas e especificadas: Chegaremos em Belo Horizonte as 7 horas.

e Locugdes prepositivas: A aluna foi aprovada a custa de muito estresse.

e Locucdes conjuntivas: A medida que crescemos vamos deixando de lado a capacidade de imaginar.

® LocugOes adverbiais de tempo, modo e lugar: Vire na proxima a esquerda.

Veja, agora, as principais situacdes em que nao se aplica a crase:

e Palavras masculinas: Ela prefere passear a pé.

e Palavras repetidas (mesmo quando no feminino): Melhor termos uma reunido frente a frente.

e Antes de verbo: Gostaria de aprender a pintar.

* Expressdes que sugerem distancia ou futuro: A médica vai te atender daqui a pouco.

¢ Dia de semana (a menos que seja um dia definido): De terca a sexta. / Fecharemos as segundas-feiras.
e Antes de numeral (exceto horas definidas): A casa da vizinha fica a 50 metros da esquina.

Ha, ainda, situagdes em que o uso da crase é facultativo

* Pronomes possessivos femininos: Dei um picolé a minha filha. / Dei um picolé a minha filha.

e Depois da palavra “até”: Levei minha avd até a feira. / Levei minha avé até a feira.

e Nomes proprios femininos (desde que ndo seja especificado): Enviei o convite a Ana. / Enviei o convite a Ana. / Enviei o convite a
Ana da faculdade.

DICA: Como a crase s6 ocorre em palavras no feminino, em caso de duvida, basta substituir por uma palavra equivalente no masculino.
Se aparecer “ao0”, deve-se usar a crase: Amanhd iremos a escola / Amanhé iremos ao colégio.
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EMPREGO E USO DAS CLASSES DE PALAVRAS: SUBSTANTIVO, ADJETIVO, ARTIGO, NUMERAL, PRONOME, VERBOS,
ADVERBIO E PREPOSICAO

Classes de Palavras

Para entender sobre a estrutura das func¢dOes sintaticas, é preciso conhecer as classes de palavras, também conhecidas por classes
morfoldgicas. A gramatica tradicional pressupde 10 classes gramaticais de palavras, sendo elas: adjetivo, advérbio, artigo, conjuncao, in-
terjei¢cdo, numeral, pronome, preposicao, substantivo e verbo.

Veja, a seguir, as caracteristicas principais de cada uma delas.

CLASSE CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Menina inteligente...
Expressar caracteristicas, qualidades ou estado dos seres Roupa azul-marinho...
ADIJETIVO . . N ) ; .
Sofre variagdo em numero, género e grau Brincadeira de crianga...

Povo brasileiro...

L A . A ajuda chegou tarde.
Indica circunstancia em que ocorre o fato verbal

ADVERBIO N S A mulher trabalha muito.
N3o sofre variagdo L
Ele dirigia mal.
Determina os substantivos (de modo definido ou inde- A galinha botou um ovo.
ARTIGO finido) Uma menina deixou a mochila no 6ni-
Varia em género e nimero bus.

Liga ideias e sentengas (conhecida também como conec-
CONJUNCAO tivos)
N3o sofre variagdo

N3o gosto de refrigerante nem de pizza.
Eu vou para a praia ou para a cachoeira?

~ Expri o) i i !
INTERJEICAO x~pr|me reaggesNemotlvas e sentimentos Ah Qu_e calor.
N3o sofre variagdo Escapei por pouco, ufa!
Atribui quantidade e indica posi¢do em alguma sequén- L L
. q posi¢ g q Gostei muito do primeiro dia de aula.
NUMERAL cia A s .
. . . Trés é a metade de seis.
Varia em género e nimero
Posso ajudar, senhora?
- . . Ela me ajudou muito com o meu traba-
Acompanha, substitui ou faz referéncia ao substantivo
PRONOME mpanha ! lho.
Varia em género e nimero ,
Esta é a casa onde eu moro.
Que dia é hoje?
~ Relacion i m ma mesma oraga E r é noite.
PREPOSICAO e:auo a d0|§ teNr os de uma mesma oragdo spero por vocé essa .0|:ce
N3o sofre variagdo Lucas gosta de tocar violdo.
Nomeia objetos, pessoas, animais, alimentos, lugares - .
A menina jogou sua boneca no rio.
SUBSTANTIVO etc. . . .
. R , A matilha tinha muita coragem.
Flexionam em género, nimero e grau.
Indica agdo, estado ou fendmenos da natureza Ana se exercita pela manha.
Sofre variagdo de acordo com suas flexdes de modo, Todos parecem meio bobos.
VERBO tempo, numero, pessoa e voz. Chove muito em Manaus.
Verbos nao significativos sdo chamados verbos de liga- A cidade é muito bonita quando vista do
¢ao alto.
Substantivo

Tipos de substantivos

Os substantivos podem ter diferentes classificagdes, de acordo com os conceitos apresentados abaixo:

e Comum: usado para nomear seres e objetos generalizados. Ex: mulher; gato; cidade...

® Préprio: geralmente escrito com letra maiuscula, serve para especificar e particularizar. Ex: Maria; Garfield; Belo Horizonte...

e Coletivo: € um nome no singular que expressa ideia de plural, para designar grupos e conjuntos de seres ou objetos de uma mesma
espécie. Ex: matilha; enxame; cardume...

¢ Concreto: nomeia algo que existe de modo independente de outro ser (objetos, pessoas, animais, lugares etc.). Ex: menina; cachor-
ro; praga...

¢ Abstrato: depende de um ser concreto para existir, designando sentimentos, estados, qualidades, agles etc. Ex: saudade; sede;
imaginagéo...

¢ Primitivo: substantivo que dd origem a outras palavras. Ex: livro; dgua; noite...

¢ Derivado: formado a partir de outra(s) palavra(s). Ex: pedreiro; livraria; noturno...

* Simples: nomes formados por apenas uma palavra (um radical). Ex: casa; pessoa; cheiro...
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e Composto: nomes formados por mais de uma palavra (mais de um radical). Ex: passatempo; guarda-roupa; girassol...

Flexdo de género

Na lingua portuguesa, todo substantivo é flexionado em um dos dois géneros possiveis: feminino e masculino.

O substantivo biforme é aquele que flexiona entre masculino e feminino, mudando a desinéncia de género, isto &, geralmente o final
da palavra sendo -0 ou -a, respectivamente (Ex: menino / menina). Ha, ainda, os que se diferenciam por meio da pronuncia / acentuagdo
(Ex: avé / avd), e aqueles em que ha auséncia ou presenca de desinéncia (Ex: irmdo / irmd; cantor / cantora).

O substantivo uniforme é aquele que possui apenas uma forma, independente do género, podendo ser diferenciados quanto ao géne-
ro a partir da flexdo de género no artigo ou adjetivo que o acompanha (Ex: a cadeira / o poste). Pode ser classificado em epiceno (refere-se
aos animais), sobrecomum (refere-se a pessoas) e comum de dois géneros (identificado por meio do artigo).

E preciso ficar atento 8 mudanga semantica que ocorre com alguns substantivos quando usados no masculino ou no feminino, trazen-
do alguma especificidade em relagdo a ele. No exemplo o fruto X a fruta temos significados diferentes: o primeiro diz respeito ao érgao
gue protege a semente dos alimentos, enquanto o segundo é o termo popular para um tipo especifico de fruto.

Flexao de numero

No portugués, é possivel que o substantivo esteja no singular, usado para designar apenas uma Unica coisa, pessoa, lugar (Ex: bola;
escada; casa) ou no plural, usado para designar maiores quantidades (Ex: bolas; escadas; casas) — sendo este Ultimo representado, geral-
mente, com o acréscimo da letra S ao final da palavra.

Ha, também, casos em que o substantivo ndo se altera, de modo que o plural ou singular devem estar marcados a partir do contexto,
pelo uso do artigo adequado (Ex: o ldpis / os ldpis).

Variagdo de grau

Usada para marcar diferenga na grandeza de um determinado substantivo, a variagdo de grau pode ser classificada em aumentativo
e diminutivo.

Quando acompanhados de um substantivo que indica grandeza ou pequenez, é considerado analitico (Ex: menino grande / menino
pequeno).

Quando acrescentados sufixos indicadores de aumento ou diminuicdo, é considerado sintético (Ex: menindo / menininho).

Novo Acordo Ortografico

De acordo com o Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, as letras maiusculas devem ser usadas em nomes préprios de
pessoas, lugares (cidades, estados, paises, rios), animais, acidentes geograficos, instituicGes, entidades, nomes astrondmicos, de festas e
festividades, em titulos de periddicos e em siglas, simbolos ou abreviaturas.

J4 as letras minusculas podem ser usadas em dias de semana, meses, estagdes do ano e em pontos cardeais.

Existem, ainda, casos em que o uso de maitscula ou minuscula é facultativo, como em titulo de livros, nomes de areas do saber,
disciplinas e matérias, palavras ligadas a alguma religido e em palavras de categorizagdo.

Adjetivo

Os adjetivos podem ser simples (vermelho) ou compostos (mal-educado); primitivos (alegre) ou derivados (tristonho). Eles podem
flexionar entre o feminino (estudiosa) e o masculino (engragado), e o singular (bonito) e o plural (bonitos).

Ha, também, os adjetivos patrios ou gentilicos, sendo aqueles que indicam o local de origem de uma pessoa, ou seja, sua nacionali-
dade (brasileiro; mineiro).

E possivel, ainda, que existam locu¢des adjetivas, isto &, conjunto de duas ou mais palavras usadas para caracterizar o substantivo. S3o
formadas, em sua maioria, pela preposi¢do DE + substantivo:

e de crianga = infantil

e de mde = maternal

e de cabelo = capilar

Variagao de grau

Os adjetivos podem se encontrar em grau normal (sem énfases), ou com intensidade, classificando-se entre comparativo e superlativo.
e Normal: A Bruna é inteligente.

e Comparativo de superioridade: A Bruna é mais inteligente que o Lucas.

e Comparativo de inferioridade: O Gustavo é menos inteligente que a Bruna.

e Comparativo de igualdade: A Bruna é tdo inteligente quanto a Maria.

e Superlativo relativo de superioridade: A Bruna é a mais inteligente da turma.

» Superlativo relativo de inferioridade: O Gustavo é o menos inteligente da turma.

¢ Superlativo absoluto analitico: A Bruna é muito inteligente.

¢ Superlativo absoluto sintético: A Bruna é inteligentissima.

Adjetivos de relagao

Sdo chamados adjetivos de relagdo aqueles que ndo podem sofrer variagdo de grau, uma vez que possui valor semantico objetivo, isto
é, ndo depende de uma impressdo pessoal (subjetiva). Além disso, eles aparecem apds o substantivo, sendo formados por sufixacdo de um
substantivo (Ex: vinho do Chile = vinho chileno).

()
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CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRA-
SIL— PROMULGADA EM 05/10/88, ARTIGOS 52, 37 AO
41, 205 AO 214, 227 AO 229

Distingdo entre Direitos e Garantias Fundamentais

Pode-se dizer que os direitos fundamentais sdo os bens juridi-
cos em si mesmos considerados, de cunho declaratério, narrados
no texto constitucional. Por sua vez, as garantias fundamentais sdo
estabelecidas na mesma Constituicdo Federal como instrumento de
protecdo dos direitos fundamentais e, como tais, de cunho assecu-
ratério.

Evolugao dos Direitos e Garantias Fundamentais

Direitos Fundamentais de Primeira Geragéo

Possuem as seguintes caracteristicas:

a) surgiram no final do século XVIII, no contexto da Revolugdo
Francesa, fase inaugural do constitucionalismo moderno, e domina-
ram todo o século XIX;

b) ganharam relevo no contexto do Estado Liberal, em oposi¢do
ao Estado Absoluto;

c) estdo ligados ao ideal de liberdade;

d) sdo direitos negativos, que exigem uma abstencdo do Estado
em favor das liberdades publicas;

e) possuiam como destinatarios os suditos como forma de pro-
tegdo em face da agdo opressora do Estado;
f) sdo os direitos civis e politicos.

Direitos Fundamentais de Segunda Geragdo

Possuem as seguintes caracteristicas:

a) surgiram no inicio do século XX;

b) apareceram no contexto do Estado Social, em oposi¢do ao
Estado Liberal;

c) estdo ligados ao ideal de igualdade;

d) sdo direitos positivos, que passaram a exigir uma atuagdo
positiva do Estado;

e) correspondem aos direitos sociais, culturais e econdmicos.

Direitos Fundamentais de Terceira Geragéo

Em um préoximo momento histérico, foi despertada a preocu-
pagdo com os bens juridicos da coletividade, com os denominados
interesses metaindividuais (difusos, coletivos e individuais homogé-
neos), nascendo os direitos fundamentais de terceira geragao.

Direitos Metaindividuais

Natureza Destinatarios
Difusos Indivisivel Indeterminados
Coletivos Indivisivel Determindveis liga-
dos por uma relagao
juridica
Individuais Homo- Divisivel Determinados ligados
géneos por uma situagdo fatica

Os Direitos Fundamentais de Terceira Geragdo possuem as se-
guintes caracteristicas:

a) surgiram no século XX;

b) estdo ligados ao ideal de fraternidade (ou solidariedade),
que deve nortear o convivio dos diferentes povos, em defesa dos
bens da coletividade;
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c) sdo direitos positivos, a exigir do Estado e dos diferentes
povos uma firme atuag¢do no tocante a preservagdo dos bens de
interesse coletivo;

d) correspondem ao direito de preservagdo do meio ambiente,
de autodeterminagdo dos povos, da paz, do progresso da humani-
dade, do patrimédnio histdrico e cultural, etc.

Direitos Fundamentais de Quarta Geragdo

Segundo Paulo Bonavides, a globalizagdo politica é o fator his-
térico que deu origem aos direitos fundamentais de quarta gera-
¢do. Eles estdo ligados a democracia, a informagdo e ao pluralismo.
Também sdo transindividuais.

Direitos Fundamentais de Quinta Geragdo
Paulo Bonavides defende, ainda, que o direito a paz represen-
taria o direito fundamental de quinta geragao.

Caracteristicas dos Direitos e Garantias Fundamentais

Sdo caracteristicas dos Direitos e Garantias Fundamentais:

a) Historicidade: ndo nasceram de uma so vez, revelando sua
indole evolutiva;

b) Universalidade: destinam-se a todos os individuos, indepen-
dentemente de caracteristicas pessoais;

c) Relatividade: ndo sdo absolutos, mas sim relativos;

d) Irrenunciabilidade: ndo podem ser objeto de renuncia;

e) Inalienabilidade: s3o indisponiveis e inalienaveis por ndo
possuirem contetdo econémico-patrimonial;

f) Imprescritibilidade: sdo sempre exerciveis, ndo desparecen-
do pelo decurso do tempo.

Destinatarios dos Direitos e Garantias Fundamentais

Todas as pessoas fisicas, sem excecdo, juridicas e estatais, sdo
destinatdrias dos direitos e garantias fundamentais, desde que
compativeis com a sua natureza.

Eficacia Horizontal dos Direitos e Garantias Fundamentais

Muito embora criados para regular as relagdes verticais, de su-
bordinacgdo, entre o Estado e seus suditos, passam a ser emprega-
dos nas relagdes provadas, horizontais, de coordenagdo, envolven-
do pessoas fisicas e juridicas de Direito Privado.

Natureza Relativa dos Direitos e Garantias Fundamentais

Encontram limites nos demais direitos constitucionalmente
consagrados, bem como sdo limitados pela intervengdo legislativa
ordindria, nos casos expressamente autorizados pela prépria Cons-
tituicdo (principio da reserva legal).

Colisao entre os Direitos e Garantias Fundamentais

O principio da proporcionalidade sob o seu triplo aspecto (ade-
quagdo, necessidade e proporcionalidade em sentido estrito) é a
ferramenta apta a resolver choques entre os principios esculpidos
na Carta Politica, sopesando a incidéncia de cada um no caso con-
creto, preservando ao maximo os direitos e garantias fundamentais
constitucionalmente consagrados.

Os quatro status de Jellinek

a) status passivo ou subjectionis: quando o individuo encontra-
-se em posicao de subordinagdo aos poderes publicos, caracterizan-
do-se como detentor de deveres para com o Estado;

b) status negativo: caracterizado por um espaco de liberdade
de atuacdo dos individuos sem ingeréncias dos poderes publicos;

¢) status positivo ou status civitatis: posi¢do que coloca o indi-
viduo em situac¢do de exigir do Estado que atue positivamente em
seu favor;




d) status ativo: situacdo em que o individuo pode influir na for-
macdo da vontade estatal, correspondendo ao exercicio dos direi-
tos politicos, manifestados principalmente por meio do voto.

Referéncias Bibliograficas:
DUTRA, Luciano. Direito Constitucional Essencial. Série Provas e
Concursos. 29 edi¢do — Rio de Janeiro: Elsevier.

Os individuais estdo elencados no caput do Artigo 52 da CF. Ve-
jamos:

TiTULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO I
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 52 Todos s@o iguais perante a lei, sem distingéo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residen-
tes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualda-
de, a seguranga e a propriedade, nos termos seguintes: {....)

Direito a Vida
O direito a vida deve ser observado por dois prismas: o direito
de permanecer vivo e o direito de uma vida digna.

O direito de permanecer vivo pode ser observado, por exem-
plo, na vedagdo a pena de morte (salvo em caso de guerra decla-
rada).

Ja o direito a uma vida digna, garante as necessidades vitais
basicas, proibindo qualquer tratamento desumano como a tortura,
penas de carater perpétuo, trabalhos forcados, cruéis, etc.

Direito a Liberdade

O direito a liberdade consiste na afirmagdo de que ninguém
sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa, sendo em vir-
tude de lei. Tal dispositivo representa a consagracdo da autonomia
privada.

Trata-se a liberdade, de direito amplo, ja que compreende,
dentre outros, as liberdades: de opinido, de pensamento, de loco-
mogdo, de consciéncia, de crenga, de reunido, de associagdo e de
expressao.

Direito a Igualdade

Aigualdade, principio fundamental proclamado pela Constitui-
¢do Federal e base do principio republicano e da democracia, deve
ser encarada sob duas dticas, a igualdade material e a igualdade
formal.

A igualdade formal é a identidade de direitos e deveres conce-
didos aos membros da coletividade por meio da norma.

Por sua vez, a igualdade material tem por finalidade a busca
da equiparagdo dos cidaddos sob todos os aspectos, inclusive o
juridico. E a consagracdo da maxima de Aristételes, para quem o
principio da igualdade consistia em tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais na medida em que eles se desigualam.

Sob o pdlio da igualdade material, caberia ao Estado promover
a igualdade de oportunidades por meio de politicas publicas e leis
que, atentos as caracteristicas dos grupos menos favorecidos, com-
pensassem as desigualdades decorrentes do processo histdrico da
formacdo social.
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Direito a Privacidade

Para o estudo do Direito Constitucional, a privacidade é género,
do qual sdo espécies a intimidade, a honra, a vida privada e a ima-
gem. De maneira que, os mesmos sao invioldveis e a eles assegura-
-se o direito a indenizagdo pelo dano moral ou material decorrente
de sua violagdo.

Direito a Honra

O direito a honra almeja tutelar o conjunto de atributos perti-
nentes a reputagdo do cidaddo sujeito de direitos, exatamente por
tal motivo, sdo previstos no Codigo Penal.

Direito de Propriedade

E assegurado o direito de propriedade, contudo, com restri-
¢Oes, como por exemplo, de que se atenda a fungdo social da pro-
priedade. Também se enquadram como espécies de restricio do
direito de propriedade, a requisicao, a desapropriagao, o confisco
e 0 usucapido.

Do mesmo modo, é no direito de propriedade que se assegu-
ram a inviolabilidade do domicilio, os direitos autorais (propriedade
intelectual) e os direitos reativos a heranca.

Referéncias Bibliograficas:
DUTRA, Luciano. Direito Constitucional Essencial. Série Provas e
Concursos. 29 edi¢do — Rio de Janeiro: Elsevier.

Os direitos sociais estdao previstos na CF nos artigos 6 a 11. Ve-
jamos:
CAPITULO Il
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 62 Sdo direitos sociais a educagéo, a saude, a alimentagdo,
o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seqguranca, a previ-
déncia social, a prote¢Go a maternidade e a inféncia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n 90, de 2015)

Art. 72 Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de
outros que visem a melhoria de sua condigéo social:

| - relagbio de emprego protegida contra despedida arbitrdria
ou sem justa causa, nos termos de lei complementar, que preverd
indenizagdo compensatdria, dentre outros direitos;

I - sequro-desemprego, em caso de desemprego involuntdrio;

1l - fundo de garantia do tempo de servigo;

IV - saldrio minimo , fixado em lei, nacionalmente unificado,
capaz de atender a suas necessidades vitais bdsicas e as de sua fa-
milia com moradia, alimentagdo, educagdo, saude, lazer, vestudrio,
higiene, transporte e previdéncia social, com reajustes periddicos
que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua vinculagdo
para qualquer fim;

V - piso salarial proporcional a extens@o e a complexidade do
trabalho;

VI - irredutibilidade do saldrio, salvo o disposto em convengdo
ou acordo coletivo;

VIl - garantia de saldrio, nunca inferior ao minimo, para os que
percebem remuneragdo varidavel;

VIII - décimo terceiro saldrio com base na remuneragdo integral
ou no valor da aposentadoria;

IX —remuneragdo do trabalho noturno superior a do diurno;

X - protecdo do saldrio na forma da lei, constituindo crime sua
retengdo dolosa;

XI — participagdo nos lucros, ou resultados, desvinculada da re-
muneragdo, e, excepcionalmente, participacdo na gestdo da empre-
sa, conforme definido em lei;




Xl - saldrio-familia pago em razdo do dependente do trabalha-
dor de baixa renda nos termos da lei;

XIll - duragéio do trabalho normal ndo superior a oito horas di-
drias e quarenta e quatro semanais, facultada a compensagdo de
hordrios e a redugdo da jornada, mediante acordo ou convengdo
coletiva de trabalho;

XIV - jornada de seis horas para o trabalho realizado em turnos
ininterruptos de revezamento, salvo negociagdo coletiva;

XV - repouso semanal remunerado, preferencialmente aos do-
mingos;

XVI - remuneragdo do servigco extraordindrio superior, no mini-
mo, em cinquenta por cento a do normal;

XVII - gozo de férias anuais remuneradas com, pelo menos, um
terco a mais do que o saldrio normal;

XVIII - licenga a gestante, sem prejuizo do emprego e do saldrio,
com a duragdo de cento e vinte dias;

XIX - licenga-paternidade, nos termos fixados em lei;

XX - protegéo do mercado de trabalho da mulher, mediante in-
centivos especificos, nos termos da lei;

XXI - aviso prévio proporcional ao tempo de servigo, sendo no
minimo de trinta dias, nos termos da lei;

XXII - redugéo dos riscos inerentes ao trabalho, por meio de nor-
mas de saude, higiene e seguranga;

XXIll - adicional de remuneragdo para as atividades penosas,
insalubres ou perigosas, na forma da lei;

XXIV - aposentadoria;

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nas-
cimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas;

XXVI - reconhecimento das convengbes e acordos coletivos de
trabalho;

XXVII - prote¢éo em face da automagdo, na forma da lei;

XXVIII - seguro contra acidentes de trabalho, a cargo do empre-
gador, sem excluir a indeniza¢do a que este estd obrigado, quando
incorrer em dolo ou culpa;

XXIX - ag¢lo, quanto aos créditos resultantes das relagdes de
trabalho, com prazo prescricional de cinco anos para os trabalha-
dores urbanos e rurais, até o limite de dois anos apds a extingdo do
contrato de trabalho;

a) (Revogada).

b) (Revogada).

XXX - proibigéo de diferenga de saldrios, de exercicio de fungées
e de critério de admisséo por motivo de sexo, idade, cor ou estado
civil;

XXXI - proibig¢do de qualquer discriminagdo no tocante a saldrio
e critérios de admisséo do trabalhador portador de deficiéncia;

XXXII - proibicdo de distingdo entre trabalho manual, técnico e
intelectual ou entre os profissionais respectivos;

XXXl - proibigdo de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a
menores de dezoito e de qualquer trabalho a menores de dezesseis
anos, salvo na condicdo de aprendiz, a partir de quatorze anos;

XXXIV - igualdade de direitos entre o trabalhador com vinculo
empregaticio permanente e o trabalhador avulso.

Pardgrafo unico. SGo assegurados a categoria dos trabalhado-
res domésticos os direitos previstos nos incisos IV, VI, VII, VIII, X, Xlll,
XV, XVI, XVIL, XVIIL, XIX, XXI, XXII, XXIV, XXVI, XXX, XXXI e XXX/l e,
atendidas as condigbes estabelecidas em lei e observada a simplifi-
cagdio do cumprimento das obrigagdes tributdrias, principais e aces-
sérias, decorrentes da relagdo de trabalho e suas peculiaridades, os
previstos nos incisos I, Il, Ill, IX, XIl, XXV e XXVIll, bem como a sua
integragdo a previdéncia social.

Art. 82 E livre a associagdo profissional ou sindical, observado
o seguinte:
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I - a lei ndo poderd exigir autorizagdo do Estado para a funda-
¢do de sindicato, ressalvado o registro no drgdo competente, veda-
das ao Poder Publico a interferéncia e a interven¢do na organizagdo
sindical;

Il - é vedada a criagdo de mais de uma organizag¢éo sindical,
em qualquer grau, representativa de categoria profissional ou eco-
némica, na mesma base territorial, que serd definida pelos traba-
Ihadores ou empregadores interessados, néio podendo ser inferior a
drea de um Municipio;

Il - ao sindicato cabe a defesa dos direitos e interesses coleti-
vos ou individuais da categoria, inclusive em questdes judiciais ou
administrativas;

IV - a assembleia geral fixard a contribuigdo que, em se tratan-
do de categoria profissional, serd descontada em folha, para custeio
do sistema confederativo da representagdo sindical respectiva, in-
dependentemente da contribuigdo prevista em lei;

V - ninguém serd obrigado a filiar-se ou a manter-se filiado a
sindicato;

VI - é obrigatdria a participagdo dos sindicatos nas negociagées
coletivas de trabalho;

VIl - o aposentado filiado tem direito a votar e ser votado nas
organizagdes sindicais;

VIII - é vedada a dispensa do empregado sindicalizado a par-
tir do registro da candidatura a cargo de dire¢do ou representa¢do
sindical e, se eleito, ainda que suplente, até um ano apds o final do
mandato, salvo se cometer falta grave nos termos da lei.

Pardgrafo unico. As disposi¢des deste artigo aplicam-se a orga-
nizag¢éo de sindicatos rurais e de col6nias de pescadores, atendidas
as condigbes que a lei estabelecer.

Art. 92 E assegurado o direito de greve, competindo aos traba-
Ihadores decidir sobre a oportunidade de exercé-lo e sobre os inte-
resses que devam por meio dele defender.

§ 19 A lei definira os servigos ou atividades essenciais e dispord
sobre o atendimento das necessidades inadidveis da comunidade.

§ 22 Os abusos cometidos sujeitam os responsdveis as penas
da lei.

Art. 10. E assequrada a participacdo dos trabalhadores e em-
pregadores nos colegiados dos drgdos publicos em que seus inte-
resses profissionais ou previdencidrios sejam objeto de discussdo e
deliberagdo.

Art. 11. Nas empresas de mais de duzentos empregados, é as-
segurada a eleicdo de um representante destes com a finalidade
exclusiva de promover-lhes o entendimento direto com os empre-
gadores.

Os direitos sociais regem-se pelos principios abaixo:

-> Principio da proibi¢do do retrocesso: qualifica-se pela im-
possibilidade de redugdo do grau de concretizacdo dos direitos
sociais ja implementados pelo Estado. Ou seja, uma vez alcangado
determinado grau de concretizagdo de um direito social, fica o le-
gislador proibido de suprimir ou reduzir essa concretizacdo sem que
haja a criagdo de mecanismos equivalentes chamados de medias
compensatorias.

-> Principio da reserva do possivel: a implementacdo dos di-
reitos e garantias fundamentais de segunda gera¢do esbarram no
6bice do financeiramente possivel.

-> Principio do minimo existencial: € um conjunto de bens e di-
reitos vitais basicos indispensaveis a uma vida humana digna, intrin-
secamente ligado ao fundamento da dignidade da pessoa humana
previsto no Artigo 19, Ill, CF. A efetivagdo do minimo existencial ndo
se sujeita a reserva do possivel, pois tais direitos se encontram na
estrutura dos servigos pubicos essenciais.




Referéncias Bibliograficas:
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Os direitos referentes a nacionalidade estdo previstos dos Arti-
gos 12 a 13 da CF. Vejamos:

CAPITULO Il
DA NACIONALIDADE

Art. 12. Séo brasileiros:

I - natos:

a) os nascidos na Republica Federativa do Brasil, ainda que de
pais estrangeiros, desde que estes ndo estejam a servigo de seu pais;

b) os nascidos no estrangeiro, de pai brasileiro ou mde brasilei-
ra, desde que qualquer deles esteja a servigo da Republica Federa-
tiva do Brasil;

¢) os nascidos no estrangeiro de pai brasileiro ou de mde bra-
sileira, desde que sejam registrados em reparticdo brasileira com-
petente ou venham a residir na Republica Federativa do Brasil e
optem, em qualquer tempo, depois de atingida a maioridade, pela
nacionalidade brasileira;

Il - naturalizados:

a) os que, na forma da lei, adquiram a nacionalidade brasileira,
exigidas aos origindrios de paises de lingua portuguesa apenas resi-
déncia por um ano ininterrupto e idoneidade moral;

b) os estrangeiros de qualquer nacionalidade, residentes na
Republica Federativa do Brasil hd mais de quinze anos ininterrup-
tos e sem condenagdo penal, desde que requeiram a nacionalidade
brasileira.

§ 12 Aos portugueses com residéncia permanente no Pais, se
houver reciprocidade em favor de brasileiros, serdo atribuidos os
direitos inerentes ao brasileiro, salvo os casos previstos nesta Cons-
tituigcdo.

§ 22 A lei ndo poderd estabelecer distingGo entre brasileiros
natos e naturalizados, salvo nos casos previstos nesta Constituicdo.

§ 39 Sdo privativos de brasileiro nato os cargos:

| - de Presidente e Vice-Presidente da Republica;

I - de Presidente da Cdmara dos Deputados;

11l - de Presidente do Senado Federal;

IV - de Ministro do Supremo Tribunal Federal;

V - da carreira diplomdtica;

VI - de oficial das For¢as Armadas.

VIl - de Ministro de Estado da Defesa.

§ 42 - Serd declarada a perda da nacionalidade do brasileiro
que:

| - tiver cancelada sua naturalizagdo, por sentenga judicial, em
virtude de atividade nociva ao interesse nacional;

I - adquirir outra nacionalidade, salvo nos casos:

a) de reconhecimento de nacionalidade origindria pela lei es-
trangeira;

b) de imposigcdo de naturalizagéo, pela norma estrangeira, ao
brasileiro residente em estado estrangeiro, como condi¢Go para
permanéncia em seu territorio ou para o exercicio de direitos civis.

Art. 13. A lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica Fe-
derativa do Brasil.

§ 12 Sdo simbolos da Republica Federativa do Brasil a bandeira,
o hino, as armas e o selo nacionais.

§ 22 Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios poderdo ter
simbolos proprios.
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A Nacionalidade é o vinculo juridico-politico de Direito Publico
interno, que faz da pessoa um dos elementos componentes da di-
mensao pessoal do Estado (o seu povo).

Considera-se povo o conjunto de nacionais, ou seja, os brasilei-
ros natos e naturalizados.

Espécies de Nacionalidade

Sdo duas as espécies de nacionalidade:

a) Nacionalidade primaria, originaria, de 12 grau, involunta-
ria ou nata: é aquela resultante de um fato natural, o nascimento.
Trata-se de aquisi¢do involuntaria de nacionalidade, decorrente do
simples nascimento ligado a um critério estabelecido pelo Estado
na sua Constituicdo Federal. Descrita no Artigo 12, |, CF/88.

b) Nacionalidade secundaria, adquirida, por aquisi¢do, de 22
grau, voluntdria ou naturalizacdo: é a que se adquire por ato voliti-
vo, depois do nascimento, somado ao cumprimento dos requisitos
constitucionais. Descrita no Artigo 12, I, CF/88.

O quadro abaixo auxilia na memorizagdo das diferengas entre
as duas:

Nacionalidade

Primaria Secundaria

Nascimento + Requisitos cons-
titucionais

Ato de vontade + Requisitos
constitucionais

Brasileiro Nato Brasileiros Naturalizado

Critérios para Adogdo de Nacionalidade Primdria

O Estado pode adotar dois critérios para a concessdo da nacio-
nalidade originaria: o de origem sanguinea (ius sanguinis) e o de
origem territorial (ius solis).

O critério ius sanguinis tem por base questGes de hereditarie-
dade, um vinculo sanguineo com os ascendentes.

O critério ius solis concede a nacionalidade originaria aos nas-
cidos no territorio de um determinado Estado, sendo irrelevante a
nacionalidade dos genitores.

A CF/88 adotou o critério ius solis como regra geral, possibili-
tando em alguns casos, a atribuicdo de nacionalidade primdria pau-
tada no ius sanguinis.

Portugueses Residentes no Brasil

O §12 do Artigo 12 da CF confere tratamento diferenciado aos
portugueses residentes no Brasil. Ndo se trata de hipdtese de natu-
ralizagdo, mas tdo somente forma de atribui¢do de direitos.

Portugueses Equiparados

Igual os Direitos Se houver
dos Brasileiros

Naturalizados

1) Residéncia permanente
no Brasil;
2) Reciprocidade aos
brasileiros em Portugal.

Distingdo entre Brasileiros Natos e Naturalizados

A CF/88 em seu Artigo 12, §29, prevé que a lei ndo podera fa-
zer distingdo entre brasileiros natos e naturalizados, com exce¢do as
seguintes hipoteses:

Cargos privativos de brasileiros natos - Artigo 12, §32, CF;

Fungdo no Conselho da Republica = Artigo 89, VII, CF;

Extradicdo = Artigo 59, LI, CF; e

Direito de propriedade = Artigo 222, CF.




Perda da Nacionalidade

O Artigo 12, §49 da CF refere-se a perda da nacionalidade, que
apenas poderd ocorrer nas duas hipdteses taxativamente elencadas
na CF, sob pena de manifesta inconstitucionalidade.

Dupla Nacionalidade

O Artigo 12, §49, Il da CF traz duas hipdteses em que a opgdo
por outra nacionalidade ndo ocasiona a perda da brasileira, passan-
do o nacional a possuir dupla nacionalidade (polipatrida).

Polipatrida - aquele que possui mais de uma nacionalidade.

Heimatlos ou Apatrida = aquele que ndo possui nenhuma na-
cionalidade.

Idioma Oficial e Simbolos Nacionais
Por fim, o Artigo 13 da CF elenca o Idioma Oficial e os Simbolos
Nacionais do Brasil.

Referéncias Bibliograficas:
DUTRA, Luciano. Direito Constitucional Essencial. Série Provas e
Concursos. 29 edigéo — Rio de Janeiro: Elsevier.

Os Direitos Politicos tém previsao legal na CF/88, em seus Arti-
gos 14 a 16. Seguem abaixo:

CAPITULO IV
DOS DIREITOS POLITICOS

Art. 14. A soberania popular serd exercida pelo sufrdgio univer-
sal e pelo voto direto e secreto, com valor igual para todos, e, nos
termos da lei, mediante:

I - plebiscito;

Il - referendo;

Ill - iniciativa popular.

§ 12 O alistamento eleitoral e o voto sdo:

| - obrigatdrios para os maiores de dezoito anos;

Il - facultativos para:

a) os analfabetos;

b) os maiores de setenta anos;

¢) os maiores de dezesseis e menores de dezoito anos.

§ 22 Ndo podem alistar-se como eleitores os estrangeiros e, du-
rante o periodo do servi¢o militar obrigatdrio, os conscritos.

§ 32 Sdo condigdes de elegibilidade, na forma da lei:

I - a nacionalidade brasileira;

I - o pleno exercicio dos direitos politicos;

11l - o alistamento eleitoral;

IV - o domicilio eleitoral na circunscrigéo;

V - a filiagdo partiddria;

VI - a idade minima de:

a) trinta e cinco anos para Presidente e Vice-Presidente da Re-
publica e Senador;

b) trinta anos para Governador e Vice-Governador de Estado e
do Distrito Federal;

c) vinte e um anos para Deputado Federal, Deputado Estadual
ou Distrital, Prefeito, Vice-Prefeito e juiz de paz;

d) dezoito anos para Vereador.

§ 49 Sdo inelegiveis os inalistdveis e os analfabetos.

§ 520 Presidente da Republica, os Governadores de Estado e do
Distrito Federal, os Prefeitos e quem os houver sucedido, ou substi-
tuido no curso dos mandatos poderdo ser reeleitos para um unico
periodo subsequente.

LEGISLACAO

()

& 62 Para concorrerem a outros cargos, o Presidente da Repu-
blica, os Governadores de Estado e do Distrito Federal e os Prefeitos
devem renunciar aos respectivos mandatos até seis meses antes do
pleito.

§ 72 Sdo inelegiveis, no territdrio de jurisdi¢do do titular, o c6n-
juge e os parentes consanguineos ou afins, até o segundo grau ou
por adog¢do, do Presidente da Republica, de Governador de Estado
ou Territério, do Distrito Federal, de Prefeito ou de quem os haja
substituido dentro dos seis meses anteriores ao pleito, salvo se jd
titular de mandato eletivo e candidato a reelei¢cdo.

§ 82 O militar alistdvel é elegivel, atendidas as seguintes con-
digbes:

| - se contar menos de dez anos de servigo, deverd afastar-se
da atividade;

Il - se contar mais de dez anos de servigo, serd agregado pela
autoridade superior e, se eleito, passard automaticamente, no ato
da diplomagdo, para a inatividade.

§ 92 Lei complementar estabelecerd outros casos de inelegibi-
lidade e os prazos de sua cessagdo, a fim de proteger a probidade
administrativa, a moralidade para exercicio de mandato conside-
rada vida pregressa do candidato, e a normalidade e legitimidade
das eleigdes contra a influéncia do poder econémico ou o abuso do
exercicio de fungdo, cargo ou emprego na administragdo direta ou
indireta.

§ 10. O mandato eletivo poderd ser impugnado ante a Justica
Eleitoral no prazo de quinze dias contados da diplomagdo, instrui-
da a agdo com provas de abuso do poder econémico, corrup¢éo ou
fraude.

§ 11. A agdo de impugnagéo de mandato tramitard em segredo
de justica, respondendo o autor, na forma da lei, se temerdria ou de
manifesta ma-fé.

Art. 15. E vedada a cassacdo de direitos politicos, cuja perda ou
suspensdo so se dard nos casos de:

| - cancelamento da naturalizagéio por sentenga transitada em
julgado;

I - incapacidade civil absoluta;

Il - condenagdo criminal transitada em julgado, enquanto du-
rarem seus efeitos;

IV - recusa de cumprir obriga¢éo a todos imposta ou prestagéo
alternativa, nos termos do art. 52, VIlI;

V - improbidade administrativa, nos termos do art. 37, § 42.

Art. 16. A lei que alterar o processo eleitoral entrara em vigor
na data de sua publicagdo, ndo se aplicando a eleicdo que ocorra
até um ano da data de sua vigéncia.

De acordo com José Afonso da Silva, os direitos politicos, rela-
cionados a primeira geracdo dos direitos e garantias fundamentais,
consistem no conjunto de normas que asseguram o direito subjetivo
de participagdo no processo politico e nos érgdos governamentais.

Sdo instrumentos previstos na Constituicdo e em normas infra-
constitucionais que permitem o exercicio concreto da participagdo
do povo nos negdcios politicos do Estado.

Capacidade Eleitoral Ativa

Segundo o Artigo 14, §12 da CF, a capacidade eleitoral ativa é
o direito de votar nas elei¢des, nos plebiscitos ou nos referendos,
cuja aquisicao se dd com o alistamento eleitoral, que atribui ao na-
cional a condi¢do de cidaddo (aptiddo para o exercicio de direitos
politicos).
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e National Curriculum Parameters Secondary Education
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
e Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias

BRASIL. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS.
VOLUMES 1 A 10. 1998

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo dire-
trizes criadas pelo Governo Federal, para normatizar aspectos basi-
co inerentes a cada disciplina, com o propdsito de nortear o trabalho
dos educadores no sentido de garantir aos alunos a formagdo e cida-
ddos conscientes para exercerem sua cidadania. Os PCNs parametros
compreendem as redes publica e privada de ensino, de acordo com o
nivel de escolaridade dos estudantes. O uso desses parametros nao
€ obrigatdrio, todavia, esses recursos constituem um importante ins-
trumento para transformacdo da didatica de ensino e de conteudo.
Organizagdo dos PCNs: os PCNs se organizam em ciclos, essa estru-
tura tem como objetivo principal a superag¢do da segmentagdo em
excesso, gerada pela regulamentagao seriada, e buscar pelo conhe-
cimento integrado.

PCNs do 12 ao 52 ano: voltadas para o ensino fundamen-
tal, esse parametros sdo segmentados em areas, porém, sempre
procurando integracdo entre elas. Assim, os parametros sdo dividi-
dos em Matemdtica, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Cién-
cias Naturais, Educac¢do Fisica e Artes. A abordagem de questbes
segue os temas meio ambiente, saude, ética, pluralidade cultural e
orientagdo sexual. No que diz respeito a inclusdo desses tdpicos na
grade curricular, a finalidade é um tratamento transversal, uma
que tem se apresentado em muitas experiéncias tanto do Brasil
como em outros paises, em que questdes sociais passaram a cons-
tituir a propria concepgdo especulativa dos campos de estudo e de
seus componentes curriculares.

PCNs do 62 ao 92 ano: para os alunos desse nivel de educacgdo,
os PCNs abrem com a apresentagdo da concepc¢do da area. Poste-
riormente, sdo apresentados os objetivos gerais dessa area, que
dizem respeito as habilidades que os estudantes devem desenvol-
ver no decorrer do curso obrigatdrio, esclarecendo a contribuigao
caracteristica das diversas areas do conhecimento. Nesse nivel, os
conteudos e objetivos sdo organizados em quatro ciclos, cada um
correspondente ao 62,72,82 e 92 anos. Essa estratégia previne a que
os contelidos e os objetivos sejam segmentados de forma excessi-
va, garantindo que os conhecimentos sejam abordados da forma
menos parcelada possivel.

PCNs do Ensino Médio: a reforma do Ensino Médio (realizada
pelo MEC), com base em uma politica de desenvolvimento social,
priorizou as a¢des na area da educacgdo. Essa alteracdo foi neces-
saria devido a revolugdo informatica, que produziu profundas mu-
dancas na area do conhecimento, intensificada pela incorporagdo das
novas tecnologias. Assim, a formagdo do estudante do Ensino Médio
passou a priorizara aquisi¢cdo de conhecimentos basicos, a preparagao
cientifica e a capacidade de lidar com diferentes tecnologias relaciona-
das as dreas profissionais. Diante dessa perspectiva, a proposta é que
os professores formem alunos com habilidades na pesquisa, na bus-
ca informagdes, na sua anadlise e sele¢cdo. Enfim, o novo Ensino Médio
busca desenvolver nos alunos a capacidade de aprender, criar e for-
mular. A organizagdo dos PCNs também precisou seguir essa reforma,
tendo seus ciclos organizados das seguintes formas:

* Bases Legais

e Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

(=)

ANA MARIA KAUFMAN E MARIA HELENA RODRIGUEZ.
ESCOLA, LEITURA E PRODUGCAO DE TEXTOS. SAO PAU-
LO: ARTMED, 1995

Professora de Psicologia e Epistemologia da Universidade de
Buenos Aires, a argentina Ana Maria Kaufman também é pesquisa-
dora do Programa Escuelas para el Futuro, da Universidade de San
Andrés, na Argentina, e assessora da area de Linguas do Colégio
Alas de Palomar. No inicio dos anos 1970, fez parte de um grupo
de pesquisas sobre a alfabetizacdo ao lado de Emilia Ferreiro, Ana
Teberosky, Alicia Lenzi, Suzana Fernandez e Lilian Tolchinsk, no qual,
segundo ela, nasceu sua paix3o pelo tema. E autora de, entre ou-
tros livros, Escola, Leitura e Produgdo de Textos, Alfabetizacdo de
Criancgas: Construgdo e Intercambio e A Escrita e a Escola.. Esse livro
€ uma categorizagdo simples e concisa dos textos que estdo presen-
tes na contexto social, mostra uma sugestdo didatica que possibilita
as criangas terem o prazer pela leitura e escrevam corretamente
com liberdade . As autoras enfatizam de que quem escreve como
escritor, escreve pelo prazer de escrever e as palavras utilizadas tém
mais importancia do que a informagdo contida no texto literario.
Quem escreve e ndo é um escritor, 0 eu importa sdo os dados trans-
mitidos, nesse caso, sdo pessoas que escrevem.

Capitulo | - Rumo a um tipologia dos textos

“Em, geral a necessidade de estabelecer tipologias claras e
concisas obedecem, fundamentalmente, a intengdo de facilitar a
producdo e a interpretacdo de todos os textos que circulam em um
determinado ambiente social.” (p. 12)

“ Uma das fungdes mais importantes cumpridas pelos textos
utilizados no ambiente escolar é a de informar, a de fazer conhecer,
através de uma linguagem precisa e concisa, o mundo real, possivel
ou imaginado, ao qual se refere o texto.” (p. 14)

Capitulo Il - Concretizagdo dos textos escolhidos

“S3do textos que privilegiam a mensagem pela propria mensa-
gem. Neles, interessa primordialmente como se combinam de acor-
do com padrdes estéticos, os diferentes elementos,da lingua, para
dar uma impressdo de beleza.” ( p. 20)

Diferentemente dos textos informativos nos quais o referente
é transparente, os textos literarios sdo textos opacos, ndo explici-
tos, com muitos vazios ou espagos em branco, indeterminados. aos
leitores, entdo, devem unir todas as pecas em jogo: a trama as per-
sonagens e a linguagem: tém de preencher a informacgdo que falta
para construir o sentido, fazendo interpretagdes congruentes com o
texto e com seus conhecimentos prévios de mundo.. (p.21)

Capitulo IlI- Os textos escolares: um capitulo a parte

E indiscutivel que os leitores n3o se formam com leituras esco-
lares de materiais escritos elaborados expressamente para a escola
com a finalidade de cumprir as exigéncias de um programa. Os lei-
tores se formam com a leitura de diferentes obras que contém uma
diversidade de textos que servem, como ocorre nos contextos ex-
tra-escolares, para uma multiplicidade de propésitos ( informar, en-
treter, argumentar, persuadir, organizar atividades, etc.). [...] (p.45)

“ A tarefa de selecionar materiais de leitura para os alunos é,
em todos os niveis e modalidades da educagao, uma das tarefas
mais drduas que o professor tem de assumir em sua atividade pe-
dagdgica.” ( p. 45)
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“Selecionar implica avaliar e, portanto, acatar o carater de ob-
jeto passivel de avaliagdo de todos os materiais de leitura: os objeti-
vos a selecionar passam a estar sujeitos a juizos racionais em fungao
de diversos critérios a determinar.” (p. 45)

Capitulo IV - Planejamento dos projetos didaticos que levam
em consideracgdo as caracteristicas dos textos

“ Por essa razdo e por considerarmos que as pessoas devem
aproveitar todas as alternativas de comunicagdo de que podem dis-
por, resolvemos ocupar-nos neste livro dos projetos didaticos que
demandam a produgdo de textos pelas criangas.” ( p.51)

“ Nosso objetivo é que o professor planeje para as criangas,
levando em consideracdo o que elas sabem e o que ignoram, que
caracteristicas tém os modelos textuais que devem conhecer e qual
serd a melhor situagdo didatica para favorecer estas aprendiza-
gens.” (52)

PARECER CRITICO

No livro a autora deixa claro que e fungdo do educador a es-
colha de materiais para o desenvolvimento do seu papel enquanto
educador favorecendo o crescimento da cogni¢do e comunicagdo
do educando através de leitura e produgdo de textos. Os elemen-
tos de leitura precisam atender ao planejamento na aplica¢gdo dos
conteudos, e também permitir a avaliagdo do desenvolvimento do
aluno. Essa escolha acontecera conforme o entendimento do pro-
fessor, com conhecimento de que esses materiais abranja a propos-
ta educacional da série e os contelddos programados.

Outro ponto que precisa ser medido, se realmente os textos
ajudam na formagao social e cultural do aluno despertando o inte-
resse, a ponto de provocar nos mesmos o estimulo indispensdvel
para o ingresso de futuros leitores e autores, e que esses textos
possam ser inserido no mundo real do aluno. A autora esclarece
que é desnecessario uso de livros de leitura ou livros de ativida-
des pelo fato de serem excessivos no que diz respeito a informagao
e pouco coerentes, impedindo o leitor de adsorver a leitura assim
como a escolarizagdo dos textos. A emprego deve ser contextua-
lizada, oportunizando para que o educando aprenda vivenciando.

O livro enfatiza que através de um texto literario, o leitor mer-
gulha no papel do personagem e dessa modo, ele interpreta com-
preende muito mais a mensagem e o objetivo da leitura e assim
amplias seus conhecimentos. Apresenta reflexdes sobre tipologias
textuais sobre dois critérios a fungdo e enredo do texto por ultimo
destaca que é necessario o projetos didaticos que exigem produgdo
de textos para que ao produzir um texto é relevante saber o que vai
escrever e para quem vai escrever e retifica-lo.

O livro ainda propdem que os textos a serem ensinados na sala
de aula estejam diretamente relacionado ao planejamento didati-
cos e essas agdes é imprescindivel que sejam vinculadas ao profes-
sor e ao contetldo.

PROBLEMATICA

Existéncia de falha na responsabilidade da escola em contribuir
para que todas as criangas egressas de suas aulas fossem converti-
das em pessoas que escrevem.!

ANA MARIA PESSOA DE CARVALHO E OUTROS. CIEN-
CIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL: O CONHECIMENTO
FiSICO. SAO PAULO: SCIPIONE, 1998

Desde as Ultimas décadas do século XX, a partir dos processos
de globalizagdo, os paises ocidentais vém sendo internacionalmen-
te pressionados a uma analise critica da qualidade da educagdo de

1 Fonte: www.trabalhosfeitos.com.br
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suas escolas quando participam, por exemplo, dos programas de
avaliacdo da OCDE — Organizagdo para Cooperag¢do e Desenvolvi-
mento Econdmico — realizados por meio do Projeto Pisa — Progra-
ma Internacional de Avaliagdo de Estudantes.

Os objetivos dessas avaliagdes internacionais vao muito além
de uma medida dos conteldos conceituais como sempre foram os
objetivos do ensino que praticdvamos (e que ainda sdo encontra-
dos na maioria de nossas escolas), elas envolvem mais dois grandes
blocos de objetivos: os processos e habilidade e a contextualizagdo
do conhecimento aprendido. Essas avaliagGes induzem o enten-
dimento de qualidade de ensino ndo como conhecimento de um
produto acabado, como tradicionalmente é ensinado aos alunos:
conceitos, leis e teorias ja estabelecidas, mas além dos conceitos,
os conhecimentos dos processos que levaram a construcdo desses
e como podem ser aplicados nos contextos sociais.

Os paises da América Latina ndo tém se saido muito bem nes-
sas provas (matemdtica, ciéncias e lingua patria) e cada governo
tem feito varias propostas visando a melhoria da aprendizagem de
seus alunos. Dentro desta intencionalidade encontramos reformas
curriculares; parametros nacionais para os diversos niveis de en-
sino; provas de avaliagGes nacionais. Além de toda uma série de
medidas voltadas diretamente a escola encontramos também uma
valorizagdo dos mestrados profissionais, voltados para a formagdo
em servigo dos professores e dos mestrados e doutorados acadé-
micos voltados para a pesquisa em educagao.

Essas Pds-GraduagOes, tanto Profissionais como Académicas,
tém linhas de pesquisas que se debrugam sobre o problema da re-
lacdo entre o ensino e a aprendizagem dos conteldos ensinados no
curso basico, fazendo uma discussdo das bases tedricas desta rela-
¢do, criando assim condi¢des ndo s6 para a elaboragao de propos-
tas inovadoras de ensino, mas também, o que é importante, para
uma pesquisa em sala de aula onde estas inovagbes sdo avaliadas
em situagdes reais, antes de torna-las publicas.

Em uma visdo bem geral, pois ndo é nossa intengdo analisa-los
neste texto, os parametros para o ensino das disciplinas curriculares
para os niveis fundamentais e médio feitas pelo Ministério de Educa-
¢do nestes Ultimos anos propde que o ensino crie um ambiente onde
os alunos ao aprenderem os conteldos curriculares possam:

- pensar, levando em conta a estrutura do conhecimento;

- falar, evidenciando seus argumentos e conhecimento cons-
truido;

- ler, entendendo criticamente o contetdo lido;

- escrever, mostrando autoria e clareza nas ideias expostas.

ANTONIO ZABALA. A PRATICA EDUCATIVA: COMO
ENSINAR. SAO PAULO: ARTMED, 1998

O livro de Antoni Zabala objetiva “oferecer determinados ins-
trumentos que ajudem [os professores] a interpretar o que acon-
tece na aula, conhecer melhor o que pode se fazer e o que foge as
suas possibilidades; saber que medidas podem tomar para recupe-
rar o que funciona e generaliza-lo, assim como para revisar o que
ndo esta tdo claro” (p.24).

1. A Prdtica Educativa: unidades de andlise

O autor inicia o primeiro capitulo afirmando que “um dos ob-
jetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio” (p. 13). Esta competéncia é adquirida
mediante o conhecimento e a experiéncia.

Para Zabala a melhora de qualquer das atuagdes humanas pas-
sa pelo conhecimento e pelo controle das varidveis que intervém
nelas. Conhecer essas variaveis permitird ao professor, previamen-
te, planejar o processo educativo, e, posteriormente, realizar a ava-
liagdo do que aconteceu.
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Portanto, em um modelo de percepcdo da realidade da aula
estdo estreitamente vinculados o planejamento, a aplicagdo e a
avaliacdo.

Para analisar a pratica educativa: como ensinar, Antoni Zabala
elege como unidade de analise basica a atividade ou tarefa — expo-
sicdo, debate, leitura, pesquisa bibliografica, observacao, exercicios,
estudo, etc. — pois ela possui, em seu conjunto, todas as variaveis
que incidem nos processos de ensino/aprendizagem. A outra unida-
de eleita sdo as sequéncias de atividades ou sequéncias didaticas:
“conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio
e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”
(p. 18). Ou seja, a sequéncia didatica engloba as atividades.

Apoiando em Joyce e Weil (1985), em Tann (1990) e em Hans
Aebli (1988) Zabala determina as variaveis que utilizara para a anali-
se da pratica educativa, quais sejam: as sequéncias de atividades de
ensino/aprendizagem ou sequéncias didaticas; o papel do professor
e dos alunos; a organizagdo social da aula; a maneira de organizar
os conteldos; a existéncia, as caracteristicas e uso dos materiais
curriculares e outros recursos didaticos; o sentido e o papel da ava-
liagdo.

Considerando a fungdo social do ensino e o conhecimento do
como se aprende como os instrumentos tedricos que fazem com
que a analise da pratica seja realmente reflexiva, Zabala utiliza dois
grandes referenciais: o primeiro esta ligado ao sentido e o papel
da educagdo. As fontes utilizadas sdo a sécio-antropoldgica, que
esta determinada pela concep¢do ideoldgica da resposta a pergun-
ta “para que educar?”; e a fonte epistemoldgica, que define a fun-
¢do do saber, dos conhecimentos e das disciplinas. Este referencial
busca o sentido e a fungdo social que se atribui ao ensino. O outro
referencial engloba as fontes psicoldgica e didatica. Dificilmente
pode se responder a pergunta “como ensinar?”, objeto da didatica,
se ndo se sabe sobre os niveis de desenvolvimento, os estilos cog-
nitivos, os ritmos e as estratégias de aprendizagem. Este busca a
concepcdo dos processos de ensino/aprendizagem.

2. A Fungdio Social do Ensino e a Concepgéio sobre os Processos
de Aprendizagem: instrumentos de andlise

Com base no ensino publico da Espanha, Zabala afirma que,
além das grandes declaragdes de principios, sua fun¢do social “tem
sido selecionar os melhores em relagdo a sua capacidade para se-
guir uma carreira universitaria ou para obter qualquer outro titulo
de prestigio reconhecido” (p. 27), subvalorando o valor informativo
dos processos que os alunos/as seguem ao longo da escolarizacdo.

Uma forma de determinar os objetivos da educacgdo é analisar
as capacidades que se pretende desenvolver nos alunos. Contudo,
existem diferentes formas de classificar as capacidades do ser hu-
mano. Zabala utiliza a classificacdo proposta por Coll — capacida-
des cognitivas ou intelectuais, motoras, de equilibrio e autonomia
pessoal (afetivas), de relagdo interpessoal e de inser¢do e atuagdo
social. Mas quais os tipos de capacidade que o sistema educativo
deve levar em conta?

Diretamente relacionados aos objetivos da educagdo estdo os
conteudos de aprendizagem. Coll (1986) os agrupa em conteudos
conceituais — fatos, conceitos e principios — procedimentais — pro-
cedimentos, técnicas e métodos — ou atitudinais — valores, atitudes
e normas. Classificacdo que corresponde, respectivamente, as per-
guntas: “O que se deve saber?”, “O que se deve saber fazer?” e
“Como se deve ser?”. Assim, no ensino que propde a formacdo inte-
gral a presenca dos diferentes tipos de conteudo estara equilibrada;
por outro lado, um ensino que defende a fun¢do propedéutica e
universitdria priorizara os conceituais.

Quanto ao segundo referencial de andlise — a concepgéo dos
processos da aprendizagem — Zabala afirma que nao é possivel en-
sinar nada sem partir de uma ideia de como as aprendizagens se
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produzem. As aprendizagens dependem das caracteristicas singula-
res de cada um dos aprendizes. Dai decorre que um enfoque peda-
gbgico deve observar a atencdo a diversidade dos alunos como eixo
estruturador. Assim, o critério para estabelecer o nivel de aprendi-
zagem serdo as capacidades e os conhecimentos prévios de cada
aluno/a. Esta proposi¢cdo marcara também a forma de ensinar.

Zabala defende a concepgdo construtivista como aquela que
permite compreender a complexidade dos processos de ensino/
aprendizagem. Para esta concepg¢do “o ensino tem que ajudar a es-
tabelecer tantos vinculos essenciais e ndo-arbitrarios entre os novos
conteudos e os conhecimentos prévios quanto permita a situagdo”
(p. 38). Na concepgéo construtivista, o papel ativo e protagonista do
aluno ndo se contrapde a necessidade de um papel também ativo
do educador. A natureza da intervengdo pedagdgica estabelece os
parametros em que pode se mover a atividade mental do aluno,
passando por momentos sucessivos de equilibrio, desequilibrio e
reequilibrio. Nesse processo intervém, junto a capacidade cogniti-
va, fatores vinculados as capacidades de equilibrio pessoal, de rela-
¢do interpessoal e de inser¢do social.

Ap0ds expor, em condigBes gerais, o processo de aprendizagem
segundo a concepgdo construtivista, o autor passa a expor sobre a
aprendizagem dos conteudos conforme sua tipologia.

Os conteudos factuais englobam o conhecimento de fatos,
situagOes, dados, fendmenos concretos e singulares. Sdo conheci-
mentos indispensaveis para a compreensdo da maioria das infor-
magoes e problemas que surgem na vida cotidiana e profissional.
Considera-se que o aluno/a aprendeu um conteudo factual quando
é capaz de reproduzi-lo, portanto, a compreensdo nao é necessa-
ria. Diz-se que o aluno/a aprendeu quando é capaz de recordar e
expressar de maneira exata o original. Quando se referem a aconte-
cimentos pede-se uma lembranca o mais fiel possivel. Se ja se tem
uma boa compreensdo dos conceitos a que se referem os dados,
fatos ou acontecimentos, a atividade fundamental para sua apren-
dizagem é a cépia. Este carater reprodutivo comporta exercicios de
repeticdo verbal, listas e agrupadas segundo ideias significativas,
relagcGes com esquemas e representagdes graficas, associagdes, etc.
Para fazer estes exercicios de carater rotineiro é imprescindivel uma
atitude ou predisposi¢do favoravel.

Os conteudos conceituais abrangem os conceitos e principios.
Os conceitos se referem ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos
que tém caracteristicas comuns, e os principios se referem as mu-
dancgas que se produzem num fato, objeto ou situagdo em relagdo
a outros fatos, objetos ou situa¢des e que, normalmente, descre-
vem relagdes de causa-efeito ou de correlagdo. Considera-se que
o aluno/a aprendeu quando este é capaz ndo apenas repetir sua
defini¢do, mas também utiliza-la para a interpretagdo, compreen-
sdo ou exposicdo de um fendmeno ou situacdo; quando é capaz
de situar os fatos, objetos ou situa¢des concretas naquele conceito
que os inclui.

Um conteudo procedimental é um conjunto de agbes coor-
denadas dirigidas para a realizagdo de um objetivo. Sdo conteudos
procedimentais: ler, desenhar, observar, calcular, classificar, tradu-
zir, recortado, saltar, inferir, espetar, etc. Em termos gerais apren-
dem-se os conteudos procedimentais a partir de modelos especia-
lizados. A realizagdo das a¢des que compSem o procedimento ou a
estratégia é o ponto de partida. O segundo passo é que a exercita-
¢do multipla — fazé-lo tantas vezes quantas forem necessdrias — é o
elemento imprescindivel para o dominio competente do conteudo.
A reflexdo sobre a propria atividade é o terceiro passo e permite
gue se tome consciéncia da atuagdo. O quarto e Ultimo passo é a
aplicagdo em contextos diferenciados que se baseia no fato de que
aquilo que se aprende serd mais util na medida em que se pode
utilizd-lo em situagdes nem sempre previsiveis.
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O termo conteudo atitudinal engloba valores, atitudes e nor-
mas. Cada grupo apresentando uma natureza suficientemente dife-
renciada. Considera-se que o aluno adquiriu um valor quando este
foi interiorizado e foram elaborados critérios para tomar posi¢ao
frente aquilo que deve se considerar positivo ou negativo. Que
aprendeu uma atitude quando pensa, sente e atua de uma forma
mais ou menos constante frente ao objeto concreto para quem di-
rige esta atitude. E que aprendeu uma norma, considerando trés
graus: o primeiro quando se trata de uma simples aceitacdo; o se-
gundo quando existe uma conformidade que implica certa reflexdo
sobre o que significa a norma; e o Ultimo grau quando interioriza a
norma e aceita como regra basica de funcionamento da coletivida-
de que a rege.

Concluindo, Zabala identifica e diferencia a concepgdo tradicio-
nal da concepgdo construtivista, a partir dos dois referenciais basi-
cos para a anadlise da pratica. Na concepgao tradicional a sequéncia
de ensino/aprendizagem deve ser a aula magistral, que correspon-
de aos objetivos de carater cognitivo, aos conteddos conceituais
e a concepc¢do da aprendizagem como um processo acumulativo
através de propostas didaticas transmissoras e uniformizadoras. As
relagdes interativas sdo de carater diretivo: professor - aluno; os
tipos de agrupamentos se circunscrevem as atividades de grande
grupo. A distribuicdo do espago reduz-se ao convencional. Quanto
ao tempo, estabelece-se um maddulo fixo para cada drea com uma
duragdo de uma hora. O carater propedéutico do ensino faz com
que a organizagdo dos conteudos respeite unicamente a légica das
matérias. O livro didatico é o melhor meio para resumir os conheci-
mentos e, finalmente, a avaliagdo tem um cardter sancionador cen-
trado exclusivamente nos resultados.

A concepgdo construtivista apresenta uma proposta de com-
preensividade e de formacgédo integral, impulsionando a observar
todas as capacidades e os diferentes tipos de conteudo. O ensino
atende a diversidade dos alunos, portanto a forma de ensino ndo
pode se limitar a um tnico modelo. Conforme Zabala (p. 51) “é pre-
ciso introduzir, em cada momento, as a¢des que se adaptem as no-
vas necessidades informativas que surge constantemente”. O obje-
tivo sera a melhoria da pratica. Nesta concepcédo, o conhecimento e
o uso de alguns marcos tedricos levardo a uma verdadeira reflexdo
sobre a pratica, fazendo com que a interven¢do pedagdgica seja o
menos rotineira possivel.

3. As Sequéncias Diddticas e as Sequéncias de Conteudo

Neste capitulo o autor apresenta o estudo da primeira variavel
que incide sobre as praticas educativas: a sequéncia didatica. Ele
apresenta quatro unidades didaticas como exemplo e as analisa sob
os aspectos do contelido, da aprendizagem, da atengdo a diversida-
de e da sequéncia e tipologia dos conteldos.

O autor conclui que nestas propostas de trabalho aparecem
para os alunos diferentes oportunidades de aprender diversas coi-
sas, e para os professores, uma diversidade de meios para captar
0s processos de construcdo que eles edificam, de possibilidades de
neles incidir e avaliar. Que os diferentes conteldos que os profes-
sores apresentam aos alunos exigem esforgos de aprendizagem e
ajudas especificas.

Refletir sobre o processo ensino/aprendizagem implica apreen-
der o que esta sendo proposto de maneira significativa. Discernir o
que pode ser objeto de uma unidade didatica, como conteudo prio-
ritario do que exige um trabalho mais continuado pode nos conduzir
a estabelecer propostas mais fundamentadas, suscetiveis de ajudar
mais os alunos e a nds mesmos. As diferentes propostas didaticas
analisadas tém diferentes potencialidades quanto a organizagdo do
ensino. Portanto, “mais do que nos movermos pelo apoio acritico a
um outro modo de organizar o ensino devemos dispor de critérios
que nos permitem considerar o que é mais conveniente num dado
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momento para determinados objetivos a partir da convic¢do de que
nem tudo tem o mesmo valor, nem vale para satisfazer as mesmas
finalidade. Utilizar esses critérios para analisar nossa pratica e, se
convém, para reorienta-la” (p.86).

4. As Relagoes Interativas em Sala de Aula: o papel dos pro-
fessores e dos alunos

Para Zabala (p. 89) as relacGes de que se estabelecem entre os
professores, os alunos e os contelidos de aprendizagem constituem
a chave de todo o ensino e definem os diferentes papéis dos profes-
sores e dos alunos.

A concepgao tradicional atribui ao professor o papel de trans-
missor de conhecimentos e controlador dos resultados obtidos. Ao
aluno cabe interiorizar o conhecimento que lhe é apresentado. A
aprendizagem consiste na reproduc¢do da informagdo. Esta manei-
ra de entender a aprendizagem configura uma determinada forma
que relacionar-se em classe.

Na concepgdo construtivista ensinar envolve estabelecer uma
série de relagBes que devem conduzir a elaboragdo, por parte do
aprendiz, de representagdes pessoais sobre o conteudo. Trata-se de
um ensino adaptativo, isto é, um ensino com capacidade para se
adaptar as diversas necessidades das pessoas que o protagonizam.
Portanto, os professores podem assumir desde uma posi¢cdo de in-
termedidrio entre o aluno e a cultura, a atencdo para a diversidade
dos alunos e de situagdes a posicao de desafiar, dirigir, propor, com-
parar. Tudo isso sugere uma interagdo direta entre alunos e pro-
fessores, favorecendo a possibilidade de observar e de intervir de
forma diferenciada e contingente nas necessidades dos alunos/as.

Do conjunto de relagGes necessarias para facilitar a aprendiza-
gem se deduz uma série de fungdes dos professores, que Zabala (p.
92-104) caracteriza da seguinte maneira:

a. Planejar a atuagdo docente de uma maneira suficientemen-
te flexivel para permitir adapta¢do as necessidades dos alunos em
todo o processo de ensino/aprendizagem. Por um lado, uma pro-
posta de intervencgdo suficientemente elaborada; e por outro, com
uma aplicagdo extremamente plastica e livre de rigidez, mas que
nunca pode ser o resultado da improvisagao.

b. Contar com as contribui¢des e os conhecimentos dos alunos,
tanto no inicio das atividades como durante sua realizagdo.

c. Ajudd-los a encontrar sentido no que estao fazendo para que
conhecam o que tém que fazer, sintam que podem fazé-lo e que é
interessante fazé-lo.

d. Estabelecer metas ao alcance dos alunos para que possam
ser superadas com o esforgo e a ajuda necessarios.

e. Oferecer ajudas adequadas, no processo de construgdo do
aluno, para os progressos que experimenta e para enfrentar os obs-
taculos com os quais se depara.

f. Promover atividade mental auto-estruturante que permita
estabelecer o maximo de relagdes com novo contetdo, atribuindo-
-Ihe significado no maior grau possivel e fomentando os processos
de meta-cognicdo que lhe permitam assegurar o controle pessoal
sobre os proprios conhecimentos e processos durante a aprendi-
zagem.

g. Estabelecer um ambiente e determinadas relagées presidi-
dos pelo respeito mutuo e pelo sentimento de confianga, que pro-
movam a auto-estima e o autoconceito.

h. Promover canais de comunicag¢do que regulem os processos
de negociacdo, participagdo e construgado.

i. Potencializar progressivamente a autonomia dos alunos na
definicdo de objetivos, no planejamento das a¢es que os conduzi-
rao aos objetivos e em sua realizagao e controle, possibilitando que
aprendam a aprender.
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j. Avaliar os alunos conforme suas capacidades e seus esforgos,
levando em conta o ponto pessoal de partida e o processo através
do qual adquirem conhecimentos e incentivando a auto-avaliagdo
das competéncias como meio para favorecer as estratégias de con-
trole e regulagdo da proépria atividade.

Concluindo, Zabala afirma que os principios da concepgdo
construtivista do ensino e da aprendizagem escolar proporcionam
alguns parametros que permitem orientar a a¢do didatica e que,
de maneira especifica ajuda a caracterizar as intera¢des educativas
que estrutura a vida de uma classe, estabelecendo as bases de um
ensino que possa ajudar os alunos a se formarem como pessoas no
contexto da instituicdo escolar.

5. A Organizagéio Social da Classe

Neste capitulo Zabala analisa a organizagdo social da classe. As
diversas formas de agrupamento dos alunos sdo Uteis para diver-
sos objetivos e para o trabalho de diferentes contetdos. Historica-
mente a forma mais habitual de preparar as pessoas mais jovens
para sua integra¢do na coletividade eram os processos individuais.
Atualmente sdo diversas as formas de agrupamento dos alunos e
de organizacdo das atividades as quais o professor pode recorrer.

A primeira configuragdo considerada pelo autor é o grupo/
escola em que toda escola tem uma forma de estrutura social de-
terminada. As caracteristicas desta organizacdo grupal sdo deter-
minadas pela organizacdo e pela estrutura de gestdo da escola e
pelas atividades que toda escola realiza. O grupos/classe fixos é a
maneira convencional de organizar os grupos de alunos nas escolas.
Além de sua facilidade organizativa, oferece aos alunos um grupo
de colegas estavel, favorecendo as relagdes interpessoais e a se-
guranca efetiva. A terceira configuragdo, os grupos/classes méveis
ou flexiveis sdo agrupamentos em que os componentes do grupo/
classe sdo diferentes conforme as atividades, areas ou matérias. As
vantagens sdo, por um lado, a capacidade de ampliar a resposta a
diversidade de interesses e competéncias dos alunos e, por outro,
qgue em cada grupo existe uma homogeneidade que favorece a ta-
refa dos professores. Na organizagao da classe como grande grupo
todo o grupo faz 0 mesmo ao mesmo tempo. E uma forma de orga-
nizagdo apropriada para o ensino de fatos; no caso dos conceitos e
principios aparecem muitos problemas. Para os conteudos proce-
dimentais é impossivel atender a diversidade; no caso dos conteu-
dos atitudinais o grande grupo é especialmente adequado para a
assembléia, mas é insuficiente. A organizagao da classe em equipes
fixas consiste em distribuir os alunos em grupos de 5 a 8 compo-
nentes, durante um periodo de tempo. As equipes fixas oferecem
numerosas oportunidades para trabalhar conteldos atitudinais. A
sexta configuragdo é a organiza¢ao da classe em equipes moveis
ou flexiveis. Implica o conjunto de dois ou mais alunos com a finali-
dade de desenvolver uma tarefa determinada. Sdo adequadas para
o trabalho de conteddos procedimentais. Também sera apropriada
para o trabalho dos conteudos atitudinais no ambito das rela¢des
interpessoais. O trabalho individual é especialmente Gtil para me-
morizagao de fatos, para o profundamente da memorizagdo poste-
rior de conceitos e, especialmente, para a maioria dos contetdos
procedimentais. Uma forma de trabalho individual especialmente
util é o denominado por Freinet de “contrato de trabalho”. Nos
“contratos de trabalho” cada aluno estabelece um acordo com o
professor sobre as atividades que deve realizar durante um periodo
de tempo determinado. Essa forma trabalho é interessante so para
aqueles contelddos que permitem estabelecer uma sequéncia mais
ou menos ordenada, ou seja, alguns conteldos factuais e muitos
conteuldos procedimentais.

Concluindo: a forma de agrupar os alunos ndo é uma deci-
sdo técnica prévia ou independente do que se quer ensinar e de
que aluno se quer formar; os trabalhos em grupo ndo excluem o
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trabalho e o esforgo individuais; os contratos de trabalho podem
constituir-se num instrumento eficaz para articulara um trabalho
personalizado interessante e pelo qual o aluno sinta responsavel;
o papel formativo do grupo/escola condiciona o que pode se fazer
nos diferentes niveis da escola, educativamente falando, ao mesmo
tempo que constitui um bom indicador da coeréncia entre as inten-
¢cOes formativas e os meios para alcanga-las.

Quanto a distribuicdo do espaco: na estrutura fisica das esco-
las, os espacos de que dispde e como sdo utilizados corresponde a
uma ideia muito clara do que deve ser o ensino. Parece légica que
a distribuicdo atual das escolas continue a ser um conjunto de salas
de aula com um conjunto de cadeiras e mesas enfileiradas e alinha-
das de frente para o quadro-negro e para a mesa do professor. Tra-
ta-se de uma disposi¢do espacial criada em fungdo do protagonista
da educacdo, o professor.

A utilizagdo do espaco comeca a ser problematizada quando
0 protagonismo do ensino se desloca do professor para o aluno.
Criar um clima e um ambiente de convivéncia que favoregam as
aprendizagens se converte numa necessidade da aprendizagem e
num objetivo do ensino. Ao mesmo tempo, as caracteristicas dos
conteudos a serem trabalhados determinam novas necessidades
espaciais. Para a aplica¢gdo dos conteudos procedimentais torna-se
necessario revisar o tratamento do espaco ja que é necessaria uma
atencgdo as diferengas. Quanto aos conteudos atitudinais, excetuan-
do-se o papel da assembleia e das necessidades de espago dessa
atividade, sua relagdo com a varidvel espago esta associada a série
de manifesta¢des que constituem a maneira de entender os valores
por parte da escola.

Quanto a distribuicdo do tempo: o tempo teve, e ainda tem,
um papel decisivo na configuragdo das propostas metodoldgicas.
Muitas das boas intengdes podem fracassar se o tempo ndo for con-
siderado como uma auténtica varidvel nas maos dos professores.

A estruturagdo horaria em periodos rigidos é o resultado ldgico
de uma escola fundamentalmente transmissora. A ampliacdo dos
conteudos educativos e, sobretudo, uma atuagdo consequente com
a maneira como se produzem as aprendizagens leva os professores
a reconsiderar que estes modelos inflexiveis. No entanto, é eviden-
te que o ritmo da escola, de toda uma coletividade, ndo pode se
deixar levar pela aparente improvisagdo. O planejamento torna-se
necessario para que se estabeleca um hordrio que pode variar con-
forme as atividades previstas no transcurso de uma semana.

6. A Organizagéo dos Conteudos

As relagGes e a forma de vincular os diferentes contetddos de
aprendizagem que formam as unidades didaticas é o que se deno-
mina organizagdo de conteudos. Existem duas proposi¢cdes acerca
das formas de organiza-los: uma baseada nas disciplinas ou maté-
rias; e a outra, oferecida pelos métodos globalizados, onde os con-
teudos das unidades didaticas passam de uma matéria para outra
sem perder a continuidade.

A diferenca basica entre os dois modelos estd no fato de que
para os métodos globalizados as disciplinas ndo séo a finalidade ba-
sica do ensino, sendo que tem a fungdo de proporcionar os meios
ou instrumentos que deve favorecer a realiza¢do dos objetivos edu-
cacionais; o referencial organizador fundamental é o aluno e suas
necessidades educativas. No caso dos modelos disciplinares a prio-
ridade basica sdo as matérias e sua aprendizagem.

Tomando as disciplinas como organizadoras dos contetidos
tém-se, na escola, as diversas formas de relagdo e colaboragao en-
tre as diferentes disciplinas que foram consideradas matéria de es-
tudo possibilitando estabelecer trés graus de relagdes disciplinares:

1) Multidisciplinaridade: é a mais tradicional. Os conteldos
escolares sdo apresentados por matérias independentes umas das
outras.
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