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LEITURA E INTERPRETAGAO DE TEXTO

Compreensdo e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenca entre compreensdo e interpreta¢do?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que esta implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

J4 compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo hd presenca de nenhuma palavra.

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as
palavras quanto as imagens. Ou seja, é a jungdo da linguagem
verbal com a ndo-verbal.
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PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos
identificar quando um texto é baseado em outro. O nome que
damos a este processo € intertextualidade.

Interpretagdo de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar
a uma conclusdo do que se |é. A interpretagdao é muito ligada ao
subentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpreta¢do implica a mobilizagdo dos conhecimentos
prévios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabelega
uma relagdo com a informagdo j& possuida, o que leva ao
crescimento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma
apreciacdo pessoal e critica sobre a analise do novo conteudo lido,
afetando de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analitica
e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade,
estado, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes
ortograficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais
polémicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada
paragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

—Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secunddrias do texto.

— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e
mutavel).




— Retorne ao texto sempre que necessario.
Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos,
tépicos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar
palavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu
vocabulario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas
sdo uma distragdo, mas também um aprendizado.

Ndo se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a
compreensdo do texto e ajudar a aprovacao, ela também estimula
nossa imaginagao, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora
nosso foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além
de melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias
seletas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é
a identificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se
as ideias secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagdes,
ou explicagbes, que levem ao esclarecimento das questGes
apresentadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um
significado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso
o candidato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com
algum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e
nunca extrapole a visdo dele.

VARIAGOES LINGUISTICAS

E possivel encontrar no Brasil diversas variacSes linguisticas,
como na linguagem regional. Elas redinem as variantes da lingua
que foram criadas pelos homens e sdo reinventadas a cada dia.

Delas surgem as variagdes que envolvem varios aspectos histo-
ricos, sociais, culturais, geograficos, entre outros.

Nenhuma lingua é usada de maneira uniforme por todos os
seus falantes em todos os lugares e em qualquer situagdo. Sabe-se
qgue, numa mesma lingua, ha formas distintas para traduzir o mes-
mo significado dentro de um mesmo contexto.

As variagbes que distinguem uma variante de outra se mani-
festam em quatro planos distintos, a saber: fénico, morfoldgico,
sintatico e lexical.

Varia¢6es Morfoldgicas

Ocorrem nas formas constituintes da palavra. As diferencas en-
tre as variantes nao sdo tantas quanto as de natureza fnica, mas
nao sdo despreziveis. Como exemplos, podemos citar:

— uso de substantivos masculinos como femininos ou vice-
-versa: duzentas gramas de presunto (duzentos), a champanha (o
champanha), tive muita dé dela (muito dé), mistura do cal (da cal).

—a omissdo do “s” como marca de plural de substantivos e ad-
jetivos (tipicos do falar paulistano): os amigo e as amiga, os livro
indicado, as noite fria, os caso mais comum.

— o enfraquecimento do uso do modo subjuntivo: Espero que o
Brasil reflete (reflita) sobre o que aconteceu nas uUltimas elei¢des; Se
eu estava (estivesse) |a, ndo deixava acontecer; Ndo é possivel que
ele esforcou (tenha se esforcado) mais que eu.
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— 0 uso do prefixo hiper- em vez do sufixo -issimo para criar o
superlativo de adjetivos, recurso muito caracteristico da linguagem
jovem urbana: um cara hiper-humano (em vez de humanissimo),
uma prova hiperdificil (em vez de dificilima), um carro hiperpossan-
te (em vez de possantissimo).

— a conjugacdo de verbos irregulares pelo modelo dos regula-
res: ele interviu (interveio), se ele manter (mantiver), se ele ver (vir)
o recado, quando ele repor (repuser).

—a conjugacdo de verbos regulares pelo modelo de irregulares:
vareia (varia), negoceia (negocia).

Variagoes Fonicas

Ocorrem no modo de pronunciar os sons constituintes da pala-
vra. Entre esses casos, podemos citar:

— a redugdo de proparoxitonas a paroxitonas: Petropis (Petré-
polis), forfi (fésforo), porva (pdlvora), todas elas formas tipicas de
pessoas de baixa condi¢do social.

— A pronuncia do “I” final de silaba como “u” (na maioria das
regides do Brasil) ou como “I” (em certas regiGes do Rio Grande
do Sul e Santa Catarina) ou ainda como “r” (na linguagem caipira):
quintau, quintar, quintal; pastéu, paster, pastel; fardu, fardr, farol.

—deslocamento do “r” no interior da silaba: largato, preguntar,
estrupo, cardeneta, tipicos de pessoas de baixa condigao social.

—a queda do “r” final dos verbos, muito comum na linguagem
oral no portugués: fala, vendé, curti (em vez de curtir), compo.

— 0 acréscimo de vogal no inicio de certas palavras: eu me
alembro, o passaro avoa, formas comuns na linguagem classica,
hoje frequentes na fala caipira.

— a queda de sons no inicio de palavras: océ, cé, ta, tava, ma-
relo (amarelo), margoso (amargoso), caracteristicas na linguagem
oral coloquial.

“w,on

Variagdes Sintaticas

Correlagdo entre as palavras da frase. No dominio da sintaxe,
como no da morfologia, ndo sao tantas as diferengas entre uma va-
riante e outra. Como exemplo, podemos citar:

— a substituicdo do pronome relativo “cujo” pelo pronome
“gque” no inicio da frase mais a combinacdo da preposi¢do “de” com
o pronome “ele” (=dele): E um amigo que eu ja conhecia a familia
dele (em vez de cuja familia eu ja conhecia).

— a mistura de tratamento entre tu e vocé, sobretudo quando
se trata de verbos no imperativo: Entra, que eu quero falar com
vocé (em vez de contigo); Fala baixo que a sua (em vez de tua) voz
me irrita.

— auséncia de concordancia do verbo com o sujeito: Eles che-
gou tarde (em grupos de baixa extragdo social); Faltou naquela se-
mana muitos alunos; Comentou-se os episddios.

— 0 uso de pronomes do caso reto com outra fungdo que nao
a de sujeito: encontrei ele (em vez de encontrei-o) na rua; ndo irdo
sem vocé e eu (em vez de mim); nada houve entre tu (em vez de ti)
e ele.

— o uso do pronome lhe como objeto direto: ndo lhe (em vez de
“0”) convidei; eu lhe (em vez de “0”) vi ontem.

—a auséncia da preposi¢do adequada antes do pronome relati-
vo em fun¢do de complemento verbal: sdo pessoas que (em vez de:
de que) eu gosto muito; este é o melhor filme que (em vez de a que)
eu assisti; vocé é a pessoa que (em vez de em que) eu mais confio.

Variagoes Léxicas

Conjunto de palavras de uma lingua. As variantes do plano do
|éxico, como as do plano fonico, sdo muito numerosas e caracteri-
zam com nitidez uma variante em confronto com outra. Sdo exem-
plos possiveis de citar:




— as diferencas lexicais entre Brasil e Portugal sdo tantas e, as
vezes, tdo surpreendentes, que tém sido objeto de piada de lado a
lado do Oceano. Em Portugal chamam de cueca aquilo que no Brasil
chamamos de calcinha; o que chamamos de fila no Brasil, em Por-
tugal chamam de bicha; café da manhd em Portugal se diz pequeno
almogo; camisola em Portugal traduz o mesmo que chamamos de
suéter, malha, camiseta.

— a escolha do adjetivo maior em vez do advérbio muito para
formar o grau superlativo dos adjetivos, caracteristicas da lingua-
gem jovem de alguns centros urbanos: maior legal; maior dificil;
Esse amigo é um carinha maior esforgado.

Designacdes das Variantes Lexicais:

— Arcaismo: palavras que ja cairam de uso. Por exemplo, um
bobalhdo era chamado de coid ou bocd; em vez de refrigerante usa-
va-se gasosa; algo muito bom, de qualidade excelente, era supim-
pa.

— Neologismo: contrério do arcaismo. Sdo palavras recém-cria-
das, muitas das quais mal ou nem entraram para os diciondrios. A
na computagdo tem varios exemplos, como escanear, deletar, prin-
tar.

— Estrangeirismo: emprego de palavras emprestadas de outra
lingua, que ainda ndo foram aportuguesadas, preservando a forma
de origem. Nesse caso, ha muitas expressoes latinas, sobretudo da
linguagem juridica, tais como: habeas-corpus (literalmente, “tenhas
o corpo” ou, mais livremente, “estejas em liberdade”), ipso facto
(“pelo préprio fato de”, “por isso mesmo.

As palavras de origem inglesas sdo varias: feeling (“sensibilida-
de”, capacidade de percepgdo), briefing (conjunto de informagées
basicas).

— Jargdo: vocabulario tipico de um campo profissional como
a medicina, a engenharia, a publicidade, o jornalismo. Furo é no-
ticia dada em primeira mao. Quando o furo se revela falso, foi uma
barriga.

— Giria: vocabulario especial de um grupo que ndo deseja ser
entendido por outros grupos ou que pretende marcar sua identida-
de por meio da linguagem. Por exemplo, levar um lero (conversar).

— Preciosismo: é um léxico excessivamente erudito, muito raro:
procrastinar (em vez de adiar); cinesiforo (em vez de motorista).

— Vulgarismo: o contrdrio do preciosismo, por exemplo, de
saco cheio (em vez de aborrecido), se ferrou (em vez de se deu mal,
arruinou-se).

Tipos de Variagao

As variagdes mais importantes, sao as seguintes:

— Sociocultural: Esse tipo de variagdo pode ser percebido com
certa facilidade.

— Geogrdfica: é, no Brasil, bastante grande. Ao conjunto das
caracteristicas da pronuncia de uma determinada regido da-se o
nome de sotaque: sotaque mineiro, sotaque nordestino, sotaque
galcho etc.

— De Situagdo: sao provocadas pelas altera¢des das circuns-
tancias em que se desenrola o ato de comunicacdo. Um modo de
falar compativel com determinada situa¢do é incompativel com
outra

— Historica: as linguas se alteram com o passar do tempo e com
o uso. Muda a forma de falar, mudam as palavras, a grafia e o senti-
do delas. Essas alteragdes recebem o nome de variagdes historicas.

A Linguagem Culta ou Padrao

E aquela ensinada nas escolas e serve de veiculo as ciéncias
em que se apresenta com terminologia especial. E usada pelas pes-
soas instruidas das diferentes classes sociais e caracteriza-se pela
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obediéncia as normas gramaticais. Mais comumente usada na lin-
guagem escrita e literdria, reflete prestigio social e cultural. E mais
artificial, mais estavel, menos sujeita a variagGes. Estd presente nas
aulas, conferéncias, sermdes, discursos politicos, comunicagdes
cientificas, noticiarios de TV, programas culturais etc.

Ouvindo e lendo é que vocé aprendera a falar e a escrever bem.
Procure ler muito, ler bons autores, para redigir bem.

A aprendizagem da lingua inicia-se em casa, no contexto fa-
miliar, que é o primeiro circulo social para uma crianga. A crianga
imita o que ouve e aprende, aos poucos, o vocabuldrio e as leis
combinatdrias da lingua. Um falante ao entrar em contato com ou-
tras pessoas em diferentes ambientes sociais como a rua, a escola
e etc., comega a perceber que nem todos falam da mesma forma.
Ha pessoas que falam de forma diferente por pertencerem a outras
cidades ou regides do pais, ou por fazerem parte de outro grupo
ou classe social. Essas diferengas no uso da lingua constituem as
variedades linguisticas.

Certas palavras e constru¢Ges que empregamos acabam de-
nunciando quem somos socialmente, ou seja, em que regido do
pais nascemos, qual nosso nivel social e escolar, nossa formacao e,
as vezes, até nossos valores, circulo de amizades e hobbies. O uso
da lingua também pode informar nossa timidez, sobre nossa capa-
cidade de nos adaptarmos as situagdes novas e nossa inseguranca.

A norma culta é a variedade linguistica ensinada nas escolas,
contida na maior parte dos livros, registros escritos, nas midias te-
levisivas, entre outros. Como variantes da norma padrdo aparecem:
a linguagem regional, a giria, a linguagem especifica de grupos ou
profissGes. O ensino da lingua culta na escola ndo tem a finalidade
de condenar ou eliminar a lingua que falamos em nossa familia ou
em nossa comunidade. O dominio da lingua culta, somado ao do-
minio de outras variedades linguisticas, torna-nos mais preparados
para nos comunicarmos nos diferentes contextos lingisticos, ja que
a linguagem utilizada em reuniGes de trabalho ndo deve ser a mes-
ma utilizada em uma reunido de amigos no final de semana.

Portanto, saber usar bem uma lingua equivale a saber empre-
ga-la de modo adequado as mais diferentes situagdes sociais de que
participamos.

A norma culta é responsdvel por representar as praticas lin-
guisticas embasadas nos modelos de uso encontrados em textos
formais. E o modelo que deve ser utilizado na escrita, sobretudo
nos textos ndo literarios, pois segue rigidamente as regras gramati-
cais. A norma culta conta com maior prestigio social e normalmente
é associada ao nivel cultural do falante: quanto maior a escolariza-
¢do, maior a adequag¢do com a lingua padrao.

Exemplo:

Venho solicitar a atengdo de Vossa Exceléncia para que seja
conjurada uma calamidade que estd prestes a desabar em cima
da juventude feminina do Brasil. Refiro-me, senhor presidente, ao
movimento entusiasta que estd empolgando centenas de mogas,
atraindo-as para se transformarem em jogadoras de futebol, sem
se levar em conta que a mulher ndo poderd praticar este esporte
violento sem afetar, seriamente, o equilibrio fisioldgico de suas fun-
¢6es orgdnicas, devido a natureza que dispds a ser mde.

A Linguagem Popular ou Coloquial

E aquela usada espontanea e fluentemente pelo povo. Mos-
tra-se quase sempre rebelde a norma gramatical e é carregada de
vicios de linguagem (solecismo — erros de regéncia e concordancia;
barbarismo — erros de pronuncia, grafia e flexdao; ambiguidade; ca-
cofonia; pleonasmo), expressGes vulgares, girias e preferéncia pela
coordenacdo, que ressalta o carater oral e popular da lingua. A lin-
guagem popular estd presente nas conversas familiares ou entre
amigos, anedotas, irradiacdo de esportes, programas de TV e audi-
tério, novelas, na expressao dos esta dos emocionais etc.




Duvidas mais comuns da norma culta

Perca ou perda

Isto é uma perda de tempo ou uma perca de tempo? Tomara
que ele ndo perca o 6nibus ou ndo perda o 6nibus? Quais sdo as fra-
ses corretas com perda e perca? Certo: Isto € uma perda de tempo.

Embaixo ou em baixo

O gato esta embaixo da mesa ou em baixo da mesa? Continua-
rei falando em baixo tom de voz ou embaixo tom de voz? Quais
sdo as frases corretas com embaixo e em baixo? Certo: O gato esta
embaixo da cama

Ver ou vir

A duvida no uso de ver e vir ocorre nas seguintes construgdes:
Se eu ver ou se eu vir? Quando eu ver ou quando eu vir? Qual das
frases com ver ou vir esta correta? Se eu vir vocé la fora, vocé vai
ficar de castigo!

Onde ou aonde

Os advérbios onde e aonde indicam lugar: Onde vocé esta? Aonde
voceé vai? Qual é a diferenca entre onde e aonde? Onde indica perma-
néncia. E sinénimo de em que lugar. Onde, Em que lugar Fica?

Como escrever o dinheiro por extenso?

Os valores monetarios, regra geral, devem ser escritos com al-
garismos: RS 1,00 ou RS 1 RS 15,00 ou RS 15 RS 100,00 ou RS 100
RS 1400,00 ou RS 1400.

Obrigado ou obrigada
Segundo a gramatica tradicional e a norma culta, o homem ao agra-
decer deve dizer obrigado. A mulher ao agradecer deve dizer obrigada.

Mal ou mauComo essas duas palavras sdo, maioritariamente,
pronunciadas da mesma forma, sdo facilmente confundidas pelos
falantes. Qual a diferenga entre mal e mau? Mal é um advérbio,
anténimo de bem. Mau é o adjetivo contrério de bom.

“Vir”, “Ver” e “Vier”

A conjugacdo desses verbos pode causar confusdo em algumas
situagcOes, como por exemplo no futuro do subjuntivo. O correto é,
por exemplo, “quando vocé o vir”, e ndo “quando vocé o ver”.

Ja no caso do verbo “ir”, a conjugacdo correta deste tempo ver-
bal é “quando eu vier”, e ndo “quando eu vir”.

“Ao invés de” ou “em vez de”

“Ao invés de” significa “ao contrario” e deve ser usado apenas
para expressar oposi¢ao.

Por exemplo: Ao invés de virar a direita, virei a esquerda.

Ja “em vez de” tem um significado mais abrangente e é usado
principalmente como a expressdo “no lugar de”. Mas ele também
pode ser usado para exprimir oposi¢do. Por isso, os linguistas reco-
mendam usar “em vez de” caso esteja na duvida.

Por exemplo: Em vez de ir de dnibus para a escola, fui de bicicleta.

“Para mim” ou “para eu”

Os dois podem estar certos, mas, se vocé vai continuar a frase
com um verbo, deve usar “para eu”.

Por exemplo: Mariana trouxe bolo para mim; Caio pediu para
eu curtir as fotos dele.

“Tem” ou “tém”
Tanto “tem” como “tém” fazem parte da conjugacdo do verbo “ter”
no presente. Mas o primeiro € usado no singular, e o segundo no plural.
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Por exemplo: Vocé tem medo de mudanga; Eles tém medo de
mudanga.

“Ha muitos anos”, “muitos anos atras” ou “hd muitos anos
atras”

Usar “Ha” e “atras” na mesma frase é uma redundancia, ja que
ambas indicam passado. O correto é usar um ou outro.

Por exemplo: A erosdo da encosta comegou hd muito tempo; O
romance comegou muito tempo atrdas.

Sim, isso quer dizer que a musica Eu nasci ha dez mil anos atras,
de Raul Seixas, esta incorreta.

FUNGOES DA LINGUAGEM

Fungbes da linguagem sdo recursos da comunicagdo que, de
acordo com o objetivo do emissor, ddo énfase a mensagem trans-
mitida, em fungdo do contexto em que o ato comunicativo ocorre.

Sao seis as fungbes da linguagem, que se encontram direta-
mente relacionadas com os elementos da comunicagao.

Fungdes da Linguagem Elementos da
Comunicagao
Funcgao referencial ou denotativa contexto
Fungdao emotiva ou expressiva emissor
Fungdo apelativa ou conativa receptor
Fungdo poética mensagem
Fungdo fatica canal
Fungdo metalinguistica codigo

Fungao Referencial

A funcdo referencial tem como objetivo principal informar, re-
ferenciar algo. Esse tipo de texto, que é voltado para o contexto da
comunicagdo, € escrito na terceira pessoa do singular ou do plural,
o que enfatiza sua impessoalidade.

Para exemplificar a linguagem referencial, podemos citar os
materiais didaticos, textos jornalisticos e cientificos. Todos eles, por
meio de uma linguagem denotativa, informam a respeito de algo,
sem envolver aspectos subjetivos ou emotivos a linguagem.

Exemplo de uma noticia:

O resultado do terceiro levantamento feito pela Alian¢a Global
para Atividade Fisica de Criangas — entidade internacional dedica-
da ao estimulo da adogdo de hdbitos sauddveis pelos jovens — foi
decepcionante. Realizado em 49 paises de seis continentes com o
objetivo de aferir o quanto criangas e adolescentes estdo fazendo
exercicios fisicos, o estudo mostrou que elas estdo muito sedentd-
rias. Em 75% das nagbes participantes, o nivel de atividade fisica
praticado por essa faixa etdria estd muito abaixo do recomendado
para garantir um crescimento sauddvel e um envelhecimento de
qualidade — com bom condicionamento fisico, musculos e esquele-
tos fortes e fungées cognitivas preservadas. De “A” a “F”, a maioria
dos paises tirou nota “D”.

Fungao Emotiva

Caracterizada pela subjetividade com o objetivo de emocionar.
E centrada no emissor, ou seja, quem envia a mensagem. A mensa-
gem nao precisa ser clara ou de facil entendimento.

Por meio do tipo de linguagem que usamos, do tom de voz que
empregamos, etc., transmitimos uma imagem nossa, nao raro in-
conscientemente.




Emprega-se a expressdo funcdo emotiva para designar a utili-
zacdo da linguagem para a manifestagdo do enunciador, isto €, da-
quele que fala.

Exemplo: Nés te amamos!

Fungdo Conativa

A fungdo conativa ou apelativa é caracterizada por uma lingua-
gem persuasiva com a finalidade de convencer o leitor. Por isso, o
grande foco é no receptor da mensagem.

Trata-se de uma fungao muito utilizada nas propagandas, pu-
blicidades e discursos politicos, a fim de influenciar o receptor por
meio da mensagem transmitida.

Esse tipo de texto costuma se apresentar na segunda ou na terceira
pessoa com a presenga de verbos no imperativo e o uso do vocativo.

N&o se interfere no comportamento das pessoas apenas com
a ordem, o pedido, a suplica. Ha textos que nos influenciam de maneira
bastante sutil, com tentagbes e sedugbes, como os anuncios publicitarios
gue nos dizem como seremos bem-sucedidos, atraentes e charmosos se
usarmos determinadas marcas, se consumirmos certos produtos.

Com essa fungdo, a linguagem modela tanto bons cidad3os,
que colocam o respeito ao outro acima de tudo, quanto esperta-
IhGes, que sé pensam em levar vantagem, e individuos atemoriza-
dos, que se deixam conduzir sem questionar.

Exemplos: S6 amanhd, ndo perca!

Vote em mim!

Fungdo Poética

Esta fungdo é caracteristica das obras literdrias que possui
como marca a utilizagdo do sentido conotativo das palavras.

Nela, o emissor preocupa-se de que maneira a mensagem serd
transmitida por meio da escolha das palavras, das expressdes, das
figuras de linguagem. Por isso, aqui o principal elemento comunica-
tivo é a mensagem.

A fungdo poética ndo pertence somente aos textos literdrios.
Podemos encontrar a fungdo poética também na publicidade ou
nas expressoes cotidianas em que ha o uso frequente de metdaforas
(provérbios, anedotas, trocadilhos, musicas).

Exemplo:
“Basta-me um pequeno gesto,
feito de longe e de leve,
para que venhas comigo
e eu para sempre te leve...”
(Cecilia Meireles)

Fungao Fatica

A fungado fatica tem como principal objetivo estabelecer um ca-
nal de comunicagdo entre o emissor e o receptor, quer para iniciar a
transmissdo da mensagem, quer para assegurar a sua continuagdo.
A énfase dada ao canal comunicativo.

Esse tipo de fungdo é muito utilizado nos diadlogos, por exem-
plo, nas expressdes de cumprimento, saudagdes, discursos ao tele-
fone, etc.

Exemplo:

-- Calor, ndo é!?

-- Sim! Li na previsdo que iria chover.
-- Pois é...

Fungdo Metalinguistica

E caracterizada pelo uso da metalinguagem, ou seja, a lingua-
gem que se refere a ela mesma. Dessa forma, o emissor explica um
codigo utilizando o préprio cédigo.

LINGUA PORTUGUESA

Nessa categoria, os textos metalinguisticos que merecem des-
taque sdo as gramaticas e os dicionarios.

Um texto que descreva sobre a linguagem textual ou um do-
cumentdrio cinematografico que fala sobre a linguagem do cinema
sdo alguns exemplos.

Exemplo:

Amizade s.f.: 1. sentimento de grande afei¢do, simpatia, apreco
entre pessoas ou entidades. “sentia-se feliz com a amizade do seu
mestre”

2. POR METONIMIA: quem é amigo, companheiro, camarada.
“@ uma de suas amizades fiéis”

TIPOS E GENEROS DE TEXTO

Tipos e Géneros Textuais

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificagGes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrao
especifico para se fazer a enunciagao.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristicas:

Apresenta um enredo, com agdes
e relagdes entre personagens, que
ocorre em determinados espago e
tempo. E contado por um narrador,
e se estrutura da seguinte maneira:
apresentagao > desenvolvimento >
climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender
determinado  ponto de Vvista,
persuadindo o leitor a partir do
uso de argumentos sdlidos. Sua
estrutura comum é: introducdo >

desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a
necessidade de defender algum
ponto de vista. Para isso, usa-
TEXTO EXPOSITIVO se comparagoes, informacdes,
definicdes, conceitualizagdes

etc. A estrutura segue a do texto
dissertativo-argumentativo.

Expde acontecimentos, lugares,
pessoas, de modo que sua finalidade
é descrever, ou seja, caracterizar algo
ou alguém. Com isso, é um texto rico
em adjetivos e em verbos de liga¢do.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugGes, com o objetivo
de orientar o leitor. Sua maior
caracteristica sdo os verbos no modo
imperativo.

TEXTO INJUNTIVO
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NUMEROS NATURAIS, INTEIROS, RACIONAIS, IRRACIONAIS, REAIS E COMPLEXOS

Conjunto dos nimeros inteiros - z

O conjunto dos nimeros inteiros € a reunido do conjunto dos numeros naturaisN ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-
tos dos niUmeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em Z)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros nao negativos
*e+ Z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
*e- Z*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:

e Mddulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O mddulo de
qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

* Nuimeros Opostos: dois numeros sdao opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem
(zero).

| [ ' | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 1 0 +1 +2 +3+4 45 +6 +7 48

NEGATIVOS Aunidades: A unidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0
Operagoes

e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (=) antes do niimero negativo nunca pode ser
dispensado.

® Subtracdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber

guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtracdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre sera do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,
ou seja, é dado o seu oposto.




Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

S3o 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 - 16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

MATEMATICA (RACIOCINIO LOGICO)

36:3=12livrosde 3 cm
O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciagao: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxaxX..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais - Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO

" Q* Conjunto dos nimeros
racionais ndo nulos

+ Q Conjunto dos numeros

* racionais nao negativos

*e4 Q* Conjgnto 'dos ndmeros
+ racionais positivos

. Q Conjunto dos numeros

- racionais nao positivos

*a. o Conjunto dos nimeros
- racionais negativos
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Representag¢do decimal
Podemos representar um nimero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado.

Ex.:

0,035 =35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
— Simples: o seu periodo é composto por um mesmo ndimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente.

Exemplos:
" Dadd.. . * 0313131 N
Periodo; 4 (1 algarismo) Periodo 31 2 algarismos) Peﬁfjﬁgﬁg?&.. O stgaromos)
4 21
0444..=2 0,313131.. = 579
? 99 0278278278, = —

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nao se repete.
a)

Parte nlo periddica oom o .
periodo da dizima menas a Simplificanda

parte ndo periddica, r\
1

0.58333 583 — 58' bH25 525 : T T
o} o T PR — m— = —

5, 900 900 900:75 12
Parte ndo 1
peribdica 2 Mgarisrms
o 2 N 1..:er|:|5
algarismes  Periode 1 algarismo 9

oo 1

d'ﬂl]l' TR

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.
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b)

Ndmeros gue ndo se r\ /\.

637-63 _ 574

6,37777..= ——— =

Periodoiguala 7 ._l — 1 algarismo que ndo se repete depois

1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

4 574
Eﬁ — temos uma fracio mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574,logo : —

90

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos

a fragdo geratriz.

Exemplo:
(PREF. NITEROI) Simplificando a express3o abaixo

1,3333..4-
Eeee-Te

2
1.5 +E

Obtém-se

(A) %
(B)1
(C) 3/2
(D) 2
(E)3

Resolugao:

1,3333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2

4 3 17
372_% _ 4
3,47 177
273 6
Resposta: B

Carateristicas dos nimeros racionais
O moédulo e o nimero oposto sdo as mesmas dos nimeros inteiros.

Inverso: dado um nimero racional a/b o inverso desse niumero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-

nador numerador (b/a)".

n

Gfﬂa¢0=-§ b #0

Representa¢do geométrica

+25 2 a45.7 2 0 2 ;41542 +25
[ | ||
[

| [
1 1 1 |

TN
[ )
N ,, J



Observa-se que entre dois inteiros consecutivos existem infini-
tos numeros racionais.

Operagoes

e Soma ou adi¢ao: como todo nimero racional é uma fragao
ou pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos a adi¢do
entre os nimeros racionais £ e €, da mesma forma que a soma
de fracBes, através de: d

c

c ad + be
d

bd

1

a
b

e Subtracdo: a subtragdo de dois niUmeros racionaisp e g é a
prépria operagdo de adigdo do nimero p com o oposto de g, isto é:
p-q=p+(—q)

c

c ad — be
d

bd

a
b

ATENCAO: Na adi¢do/subtragdo se o denominador for igual,
conserva-se os denominadores e efetua-se a operagdo apresen-
tada.

Exemplo:

(PREF. JUNDIAI/SP — AGENTE DE SERVICOS OPERACIONAIS
— MAKIYAMA) Na escola onde estudo, % dos alunos tem a lingua
portuguesa como disciplina favorita, 9/20 tém a matematica como
favorita e os demais tém ciéncias como favorita. Sendo assim, qual
fracdo representa os alunos que tém ciéncias como disciplina favo-
rita?

(A) 1/4

(B) 3/10

(C)2/9

(D) 4/5

(E) 3/2

Resolugao:
Somando portugués e matematica:

1 9 5+9 14

L2 7
4 20 20

10

20
O que resta gosta de ciéncias:

7

10 10

3

1—
Resposta: B

e Multiplicagdo: como todo numero racional é uma fragdo ou
pode ser escrito na forma de uma fragdo, definimos o produto de
dois nimeros racionais 4 e £, da mesma forma que o produto de
fragOes, através de: d

c

X _ =
d

ac

a
b bd

MATEMATICA (RACIOCINIO LOGICO)

()

® Divisdo: a divisdo de dois nuUmeros racionais p e g € a propria
operagdo de multiplicagdo do niumero p pelo inverso de g, isto é: p
*q=pxq’

aln

=R
L =~

=R

Exemplo:

(PM/SE — SOLDADO 32CLASSE — FUNCAB) Numa operacdo
policial de rotina, que abordou 800 pessoas, verificou-se que 3/4
dessas pessoas eram homens e 1/5 deles foram detidos. J4 entre as
mulheres abordadas, 1/8 foram detidas.

Qual o total de pessoas detidas nessa operagdo policial?

(A) 145

(B) 185

(C) 220

(D) 260

(E) 120

Resolugao:

3
800 - E = 600 homens

600 - = = 120 homens detidos

Como 3/4 eram homens, 1/4 eram mulheres

800 -i = 200 mulheres ou B00-600=200 mulheres
200 Lo 25 mulhers detidas

a8
Total de pessoas defidas: 120+25=145
Resposta: A
e Potenciagdo: é valido as propriedades aplicadas aos niume-
ros inteiros. Aqui destacaremos apenas as que se aplicam aos nu-
meros racionais.
A) Toda poténcia com expoente negativo de um numero racio-

nal diferente de zero é igual a outra poténcia que tem a base igual
ao inverso da base anterior e o expoente igual ao oposto do expo-

ente anterior.
P
3
)

B) Toda poténcia com expoente impar tem o mesmo sinal da
base.

- - 3

b M
3

3

K

3

Ky
]

8
27
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SOCIEDADE E CULTURA BRASILEIRA

Cultura é um termo complexo e de grande importancia para
as ciéncias humanas em geral. Sua etimologia vem do latim cultu-
rae, que significa “ato de plantar e cultivar”. Aos poucos, acabou
adquirindo também o sentido de cultivo de conhecimentos. A no-
¢do moderna de cultura foi sintetizada pela primeira vez pelo inglés
Edward Tylor, conceituando-a como um complexo que inclui conhe-
cimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou habitos adquiridos por uma pessoa como membro
de uma sociedade.

Nesse sentido, podemos dizer que a cultura engloba os modos
comuns e aprendidos de viver, transmitidos pelos individuos e gru-
pos em sociedade. Para além de um conjunto de praticas artisticas,
tradigdes ou crengas religiosas, devemos compreender a cultura
como uma dimensdo da vida cotidiana de determinada sociedade.

Uma caracteristica da cultura é que ela é indissociavel da reali-
dade social. A cultura estd presente sempre que os seres humanos
se organizam em sociedade. A cultura é uma construgao histérica
e produto coletivo da vida humana. Isso quer dizer que falar em
cultura implica necessariamente se referir a um processo social
concreto. Costumes, tradi¢des, manifestagdes culturais e folcléri-
cas como festas, dangas, cantigas, lendas, etc. s6 fazem sentido en-
quanto parte de uma cultura especifica; ou seja, as manifestagdes
culturais ndo podem ser compreendidas fora da realidade e histéria
da sociedade a qual pertencem.

Outra caracteristica da cultura é o seu aspecto dinamico. Por
isso é mais pertinente pensa-la como um processo e ndo como algo
estagnado no tempo. Isso fica claro no mundo globalizado, marcado
por rapidas transformacgGes tecnoldgicas, pelo constante contato
entre as culturas e disseminac¢do de padr&es culturais pelos meios
de comunicagdo de massa. Porém, mesmo quando se fala de so-
ciedades tradicionais, ndo quer dizer que elas ndo se modifiquem.
Todo aspecto de determinada cultura tem a sua prépria dindmica,
pois ndo existe nenhuma sociedade humana que esteja isenta de
transformagGes com o tempo e contato com outras culturas.

A cultura de determinada sociedade é passada de uma gera-
¢do a outra através da educacdo, manifestagGes artisticas e outras
formas de transmissdo de conhecimento. O comportamento dos
individuos vai depender desse aprendizado cultural. Portanto, um
menino e uma menina agem diferentemente ndo por causa de seus
horménios, mas devido a educacdo diferenciada que recebem. E
por isso também que maneiras de falar, se vestir, se alimentar, se
comportar, etc. de um povo especifico pode ser tao estranho aos
olhos de outros povos. O que é repugnante para individuos de uma
sociedade, pode ser desejavel em outra. Mais ainda: em uma mes-
ma sociedade, o que era impensavel no século passado pode se tor-
nar comum hoje em dia e vice-versa.

As sociedades humanas historicamente desenvolveram formas
diferentes de se organizar, de relacionar internamente, com outros
grupos sociais e com o meio ambiente. Sociedades distintas vao ne-
cessariamente originar culturas diferentes, ou seja, diferentes for-
mas de ver o mundo e orientar a atividade social.

E por isso que existem tantas diferencas culturais, mesmo
sendo todos pertencentes a mesma espécie humana. As diferen-
¢as culturais ndo podem ser explicadas em termos de diferengas
geograficas ou bioldgicas. No passado, explicagbes baseadas no
determinismo geografico ou genético contribuiram para reforgar o
racismo e preconceitos, além de terem servido como justificativa
para a dominagdo de uns povos sobre outros.

No século XIX, alguns autores estabeleciam hierarquias entre
todas as culturas humanas, defendendo uma escala evolutiva de li-
nha Unica entre elas. Nessa concepgao, todas as culturas teriam que

passar pelas mesmas etapas, desde um estagio primitivo até as civi-
lizagGes mais evoluidas que seriam as na¢des da Europa ocidental.
Essa visdo etnocéntrica servia aos interesses dos paises europeus
em legitimar seu expansionismo e colonizagao a partir de uma su-
posta superioridade cultural.

Tais concepgdes evolucionistas foram atacadas com o argu-
mento de que a classificagcdo das sociedades em escalas hierarqui-
zadas era impossivel, ja que cada cultura tem a sua prépria verdade.
Concluiu-se entdo que nao existe relagdo necessaria entre caracte-
risticas fisicas de grupos humanos e suas formas culturais. A diver-
sidade das culturas existentes corresponde a variedade da histéria
humana. Cada realidade cultural tem sua légica interna, que faz
sentido para os individuos que nela vivem, pois é resultado de sua
histdria e se relaciona com as condigdes materiais de sua existéncia.
A partir da compreensdo da variedade de procedimentos culturais
dentro dos contextos em que sdo produzidos, o estudo das culturas
contribui para erradicar preconceitos e fomentar o respeito a diver-
sidade cultural.

Vale ressaltar também, que as diferengas culturais ndo existem
apenas entre as sociedades, mas também dentro de uma mesma
sociedade. Basta pensarmos na sociedade brasileira, nos diferentes
sotaques, classes sociais, etnias, género, religides, geragdes, esco-
larizag3o, origens, etc. E importante levar em conta a diversidade
cultural interna a nossa prépria sociedade, para compreendermos
melhor o pais em que vivemos.

Sugestao de Leitura

A iniciativa da Editora Expressao Popular de publicar uma edi-
¢do revista e ampliada de Cultura e sociedade no Brasil preenche
uma significativa lacuna no estudo sobre o pensamento social bra-
sileiro e representa, sem duvida, a oportunidade de termos acesso
a significativos ensaios de Carlos Nelson Coutinho acerca do Brasil e
dos dilemas da atualidade em nossa realidade.

O livro reune ensaios que, elaborados ao longo de mais de trin-
ta anos, mantém-se inquestionavelmente atuais e essenciais para a
compreensdo das intrinsecas relagbes entre a cultura e a sociedade
brasileiras. Desde o mais antigo (Graciliano Ramos, 1966) até o mais
recente (O legado de Octavio lanni, 2006), Carlos Nelson Coutinho
conserva uma mesma preocupagao: demonstrar como a produgdo
artistica e intelectual brasileira, apesar de uma hegemonia marca-
damente elitista, reservou importantes momentos de resisténcia
onde, sem duvida, foi possivel construir experiéncias de uma alter-
nativa verdadeiramente nacional e popular que, embora episodi-
cas, permitiram significativos avangos na analise e no enfrentamen-
to dos problemas brasileiros.

Valendo-se principalmente das contribuicbes categoriais de
Georg Lukacs e de Antonio Gramsci, mas dialogando com grandes
nomes do pensamento social, o autor afirma e reafirma, enfim,
como a cultura cumpre, também no Brasil, com seu papel de re-
velar a constituicdo efetiva de uma dada realidade social, demons-
trando-se como um momento privilegiado para o homem expressar
sua compreensao das relagbes sociais e para construir propostas de
intervencdo da realidade.

Nos dois primeiros ensaios, Os intelectuais e a organizagéo da
cultura e Cultura e sociedade no Brasil, o autor sistematiza suas
principais formulagdes sobre o processo de formacgdo de nossa in-
telectualidade e sobre a produgdo cultural brasileira de uma forma
geral, discutindo seus principais problemas, com destaque para o
evidente distanciamento entre os intelectuais brasileiros e seus
projetos e os setores populares. E interessante observarmos como
Coutinho relaciona o desenvolvimento de nossa intelectualidade e
de nossa organizagdo da cultura, no sentido gramsciano, com o pro-
cesso de surgimento e de fortalecimento da esfera da sociedade ci-
vil em nossa formagao social, demonstrando claramente a inser¢do
da frente cultural nas lutas pela hegemonia construidas no Brasil.
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A partir destas formula¢des mais gerais, Carlos Nelson Couti-
nho se dispOe a analisar a produgdo de alguns nomes especificos de
nossa cultura, sobretudo nas esferas da literatura e do pensamento
social. Valendo-se, com extrema responsabilidade, da liberdade de
expressao e de critica que ele mesmo anuncia, o autor identifica,
nestas produgdes, significativos momentos de construgdo de uma
“imagem alternativa de Brasil”, a qual, vinculada a uma perspectiva
nacional-popular, apresenta outras possibilidades de pensar nossa
realidade social e de intervir em seu desenvolvimento a partir do
compromisso com projetos contra-hegemonicos.

Em Dois momentos brasileiros da Escola de Frankfurt, enfa-
tiza-se a recepgdo, por diferentes autores no Brasil, das idéias e
propostas desta importante vertente marxista, bem como de suas
contradigdes e diversidades. Os dois momentos referem-se, primei-
ramente, ao final dos anos 1960, quando esta aproximagdo ocorreu
através das obras de Marcuse e de uma comprometedora assimila-
¢do de suas idéias com um irracionalismo “contracultural” e, em se-
gundo lugar, ao inicio dos anos de 1980, quando, nas obras de Sér-
gio Paulo Rouanet, Coutinho reconhece o compromisso com uma
defesa da razdo contra o irracionalismo pds-moderno. Em ambas
as abordagens, o que aprendemos com o autor é que a cultura bra-
sileira, assim como em outros momentos de nossa histéria, ndo se
furtou de dialogar com importantes movimentos da cultura univer-
sal, utilizando-se de suas formulagdes para pensar nossas especifi-
cidades, mas também contribuindo para o enriquecimento destes
movimentos de uma forma geral.

Seguem-se trés ensaios voltados, especificamente, para bri-
Ihantes momentos de critica literaria. O significado de Lima Barreto
em nossa literatura, Graciliano Ramos e O povo na literatura de Jor-
ge Amado comportam uma importante contribuigdo de Coutinho
para pensarmos os caminhos pelos quais nossas manifestagdes ar-
tisticas (no caso, literarias) ndo sé sdo influenciadas pela conjuntura
historica especifica, mas também influenciam seu desenvolvimento
mais amplo. O autor destaca, na producdo destes trés escritores, o
compromisso com um realismo engajado, que, articulado com os
grandes problemas nacionais, faz frente ao “intimismo a sombra do
poder” e busca caminhos diferenciados aos do romantismo e do
naturalismo, onde as questdes decisivas da vida social ndo sdo pro-
blematizadas. Assim, Lima Barreto, Graciliano Ramos e Jorge Ama-
do seriam exemplos de nomes que, em nossa literatura, inovaram
tanto no ambito das idéias quanto das formas e, seja realizando
uma critica social rica e fecunda de nossa sociedade, seja criando
tipos humanos de extrema significagdo para nossa histéria, contri-
buiram com seus romances para a cultura universal. Recorrendo as
preciosas formulagGes de Lukacs e de Gramsci sobre a literatura,
de uma forma geral, e o romance, em particular, o autor nos convi-
da ao exercicio de reconhecer o que significa concretamente uma
perspectiva cultural baseada em uma nova nogdo de nacional e em
uma nova relagao com o popular.

A Ultima parte do livro é composta pelos ensaios A imagem do
Brasil na obra de Caio Prado Junior, Marxismo e “imagem do Brasil”
em Florestan Fernandes e O legado de Octavio lanni, onde temos
acesso a uma abordagem critica da obra destes trés autores e de
suas contribui¢des para a reflexdo sobre a realidade brasileira. Se-
gundo Carlos Nelson Coutinho, encontramos em Caio Prado Junior
e em Florestan Fernandes imprescindiveis formulagdes para pensar
o Brasil, sobretudo em trés diregdes: 1) os processos que nos con-
duziram a modernizagdo capitalista; 2) as particularidades, em fun-
¢do desta nossa “revolugdo burguesa”, de nosso desenvolvimento
capitalista e 3) os caminhos também particulares que devemos bus-
car, no Brasil, para a superagdo desta formagdo econémico-social.
Em suma, o que encontramos nestes pensadores é uma riquissima
e atualissima “imagem alternativa de Brasil”, onde o que se destaca
€ nossa via “ndo-classica” de ingresso no mundo capitalista, a qual
deixa reflexos ao longo de toda a nossa historia.

Como o préprio autor coloca, é interessante observarmos
como Caio Prado Junior e Florestan Fernandes constroem suas for-
mulagGes sobre esta “via ndo-classica” de transi¢do para o capita-
lismo no Brasil e chegam a conclusdes bastante proximas de Lénin,
ao formular sua abordagem sobre “via prussiana” e de Gramsci,
ao discutir os caminhos da “revolucdo passiva”. Esta proximidade
revela, portanto, a riqueza da obra destes autores no interior da
produc¢do marxista nacional e internacional, e, principalmente, sua
competéncia em fazer frente a visdo entdo hegemonica do PCB so-
bre o Brasil. Sem duvida, os ensaios nos conduzem a compartilhar
com Carlos Nelson Coutinho a idéia de que, sem Caio Prado Junior e
Florestan Fernandes, a perspectiva marxista de andlise da realidade
brasileira estaria nuclearmente empobrecida.

Em Octavio lanni, Coutinho destaca a riqueza de sua apropria-
¢do explicita do método histérico-dialético na abordagem sobre a
realidade brasileira e sua dedica¢do a inUmeros campos do saber,
os quais, analisados numa perspectiva de totalidade, também cons-
troem uma imagem marxista do Brasil. Coutinho destaca, especifi
camente, como lanni consegue analisar as particularidades do Es-
tado brasileiro, sobretudo a partir de 1964, reconhecendo-o como
uma estrutura que comporta o movimento contraditério das clas-
ses sociais no Brasil.

Como podemos perceber, a diversidade e a riqueza dos temas
abordados fazem de Cultura e sociedade no Brasil uma obra indis-
pensavel para aqueles que buscam, no interior das discussdes da
esfera cultural, espagos e interpreta¢des originais acerca da tota-
lidade social da realidade brasileira. Carlos Nelson Coutinho nos
convida a “pensar o Brasil”, ndo apenas para compreendé-lo, mas,
principalmente, para transforma-lo. E, em tempos tdo nebulosos
como estes em que vivemos, este é um convite que ndo podemos
recusar.!

RELAGCAO EDUCAGAO ESCOLA E SOCIEDADE

Sendo a escola uma instituicdo organizada e integrada na co-
munidade, ela deve desempenhar uma func¢do pré-ativa de subita
importancia na formacdo, transformagdo e desenvolvimento do ca-
pital social.

Pensar a escola de hoje é refletir a sociedade nas vertentes so-
cial, econdmico e pessoal.

A relagdo escola, familia e comunidade carece de melhoria,
pois constata-se quase que um divércio entre elas. As escolas, mui-
tas vezes, ndo fomentam nem facilitam o intercambio de experién-
cias com outras escolas e com o meio em que estdo inseridas, ndo
promovem a procura de solugdes inovadoras, nem proporcionam
uma participagdo efetiva dos pais e encarregados de educagdo na
gestdo escolar.

Escola é a principal instituicdo para a transmissdo e aquisi¢do
de conhecimentos, valores e habilidades, por isso deve ser tida
como o bem mais importante de qualquer sociedade.

Escola — instituicdo social que tem o encargo de educar, segun-
do planos sistematicos, os individuos nas diferentes idades da sua
formacao, casa ou estabelecimento onde se ministra o ensino.

Escola é uma instituicdo educativa fundamental onde sdo or-
ganizadas, sistematicamente, atividades praticas de caracter peda-
gbgico.

Para Gary Marx, (in Azevedo, 1994,p.147) a escola é verdadei-
ramente uma instituicdo de ultimo recurso, apds a familia, comuni-
dade e a igreja terem fracassado.

Comunidade é um conjunto de pessoas que vive num determi-
nado lugar e ligado por um ideal e objetivos comuns.

1 Fonte: www.brasildefato.com.br — Por Cristina Sim&es Bezerra/www.infoes-
cola.com
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Participacdo — de acordo com a etimologia da palavra, partici-
pagdo origina-se do latim “participatio” (pars + in + actio) que ignifi-
ca ter parte na agdo. Para ter parte na agdo é necessario ter acesso
ao agir e as decisdes que orientam o agir. “

Executar uma a¢do ndo significa ter parte, ou seja, responsabi-
lidade sobre a agdo. E s6 sera sujeito da agdo quem puder decidir
sobre ela”

A participagcdo é «um modo de vida» que permite resolver fa-
voravelmente a tensdo sempre existente entre o individual e o cole-
tivo, a pessoa e 0 grupo, na organizagao.

A participacdo deve ser vista como um processo permanente
de estabelecer um equilibrio dinamico entre: a autoridade delega-
da do poder central ou local na escola; as competéncias profissio-
nais dos professores (enquanto especialistas do ensino) e de outros
trabalhadores ndao docentes; os direitos dos alunos enquanto «au-
tores» do seu proprio crescimento; e a responsabilidade dos pais na
educagdo dos seus filhos.?

Considerando que toda crianga faz parte de uma familia e que
toda familia, além de possuir caracteristicas proprias, esta inserida
em uma comunidade, hoje, ambas, familia e comunidade, estdo in-
cumbidas, juntamente com a escola, da formag¢do de um mesmo
cidaddo, portanto sdo pegas fundamentais no processo educativo
e, porque ndo, na elaborag¢do do projeto pedagdgico da escola e na
gestao da mesma.

Quando a escola recebe os educandos, de onde eles vém?
Quem os encaminha? Eles vém de uma sociedade, de uma familia,
e os pais e responsdveis realizam seu encaminhamento.

Ndo sdo os educandos seres viventes em um nucleo familiar e
social, onde recebem orientag¢éio moral, vivenciam experiéncias e re-
forcam seus conhecimentos? Tudo isso é educagdo. Para estabele-
cer uma educagdo moral, critica e comprometida com o meio social,
é primordial a integracdo entre escola, familia e sociedade. Pois, o
ser humano é um ser social por exceléncia. Podemos pensar na res-
ponsabilidade da escola na vida de uma pessoa. E ainda, partindo
desse principio, é um equivoco desvincular a familia no processo da
educagdo escolar. A escola vem reforcar os valores recebidos em
casa, além de transmitir conhecimentos. Age também na formacgdo
humana, salientando a autonomia, o equilibrio e a liberdade - que
estd condicionada a limites e respeito mutuo. Por que ndo, a escola
trabalhar com a familia e a sociedade em prol de um bem comum?

A parceria entre familia, sociedade e escola sé tem a con-
tribuir para o desenvolvimento do educando. Assim, a escola passa
a ser um espago que se relaciona com a vida e néo uma ilha, que
se isola da sociedade. Com a participag¢éo da familia no meio es-
colar, cria-se espagos de escuta, voz e acesso ds informagbes que
dizem respeito a seus filhos, responsdveis tanto pela materialidade
da escola, bem como pelo ambiente no qual seus filhos estdo inseri-
dos. E preciso que os pais se impliquem nos processos educativos de
seus filhos no sentido de motivd-los afetivamente ao aprendizado.
O aprendizado formal ou a educagdo escolar, para ser bem sucedida
ndo depende apenas de uma boa escola, de bons professores e bons
programas, mas principalmente de como o educando é tratado na
sociedade e em casa e dos estimulos que recebe para aprender. E
preciso entender que o aprender é um processo continuo que néo
cessa quando ele estd em casa. Qualquer gesto, palavra ou agdo
positiva de qualquer membro da sociedade ou da familia pode mo-
tivd-la, porém, qualquer palavra ou ag¢do que tenha uma conota-
¢do negativa pode gerar um blogueio no aprendizado. E claro que,
como qualquer ser humano, ele precisa de limites, e que ndo pode
fazer tudo que quiser, porém os limites devem ser dados de maneira
clara, sem o uso de palavras rudes, que agridam ou desqualifiquem-
-no.

2 http://www.portaldoconhecimento.gov.cv

Uma pessoa agredida, com palavras ou agdes, além de
aprender a agredir, perde uma boa parte da motivagdo para
aprender, pois seus sentimentos em rela¢éio a si mesma e aos ou-
tros ficam confusos, tornando-a insegura com relagGo as suas
capacidades, e consequentemente gerando uma baixa autoes-
tima. Outro aspecto que merece ser lembrado é o que se refe-
re @ comparagdo com outros irmdos que foram bem sucedidos;
0s pais ou responsdveis devem evitar a compara¢do, pois cada
um é unico e tem seu proprio ritmo de aprendizado e sua manei-
ra singular de ver o mundo e a sociedade em que esta inserido.

E preciso ainda ressaltar que o conhecimento e o aprendizado
ndo sdo adquiridos somente nos bancos escolares, mas é construido
pelo contato com o social, dentro da familia, e no mundo ao seu
redor. Fazer do aprendizado um prazer é tarefa néo sé dos professo-
res, mas também, de pais, da sociedade e de qualquer profissional
interessado no bem-estar de quem aprende.?

Pensar em educagdo de qualidade hoje, é preciso ter em mente
que a familia esteja presente na vida escolar de todos os alunos em
todos os sentidos. Ou seja, é preciso uma interagcdo entre escola e
familia. Nesse sentido, escola e familia possuem uma grande tare-
fa, pois nelas é que se formam os primeiros grupos sociais de uma
crianga.

Envolver os familiares na elaboragao da proposta pedagdgica
pode ser a meta da escola que pretende ter um equilibrio no que
diz respeito a disciplina de seus educandos. A sociedade moderna
vive uma crise de valores éticos e morais sem precedentes. Essa é
uma constatagdo que norteia os arredores dos setores educacio-
nais, pois é na escola que essa crise pode aflorar mais, ficando em
maior evidéncia.

Nesse sentido, A LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
( lei 9394, de dezembro de 1996) formaliza e institui a gestdo de-
mocrdatica nas escolas e vai além. Dentre algumas conquistas des-
tacam-se:

A concepgao de educagdo, concepgao ampla, estendendo a
educacgdo para além da educagdo escolar, ou seja, comprometimen-
to com a formagdo do carater do educando.

Nunca na escola se discutiu tanto quanto hoje assuntos como
falta de limites, desrespeito na sala de aula e desmotiva¢do dos
alunos. Nunca se observou tantos professores cansados e muitas
vezes, doentes fisica e mentalmente. Nunca os sentimentos de im-
poténcia e frustragdo estiveram tdo marcantemente presentes na
vida escolar.

Por essa razao, dentro das escolas as discussGes que procuram
compreender esse quadro tdo complexo e, muitas vezes, cadtico,
no qual a educagdo se encontra mergulhada, sdo cada vez mais fre-
quentes. Professores debatem formas de tentar superar todas essas
dificuldades e conflitos, pois percebem que se nada for feito em
breve ndo se conseguira mais ensinar e educar.

Entretanto, observa-se que, até o0 momento, essas discussoes
vém sendo realizadas apenas dentro do ambito da escola, basica-
mente envolvendo dire¢Ges, coordenagdes e grupos de professo-
res. Em outras palavras, a escola vem, gradativamente, assumindo
a maior parte da responsabilidade pelas situagdes de conflito que
nela sdo observadas.

Assim, procuram-se novas metodologias de trabalho, muitos
projetos sdo langados e inumeros recursos também langados pelo
governo no sentido de nao deixar que o aluno deixe de estudar.
Porém, observa-se que se ndo houver um comprometimento maior
dos responsaveis e das instituigdes escolares isso pouco adiantara.*

3 Texto adaptado de Claudia Puget Ferreira / Fabiola Carmanhanes Anequim /

Valéria Cristina P.Alves Bino

4 Fonte:www.letrasunifacsead.blogspot.com.br/www.ia.ufrrj.br/Coordenagéo
de Ag¢do Cultural MOVA-SP (Prefeitura Municipal de SGo Paulo) Movimento de
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CONCEPCOES POLITICO-FILOSOFICAS DE EDUCACAO

No contexto da histéria da cultura ocidental, é facil observar
que educacdo e filosofia sempre estiveram juntas e proximas. Po-
de-se constatar, com efeito, que desde seu surgimento na Grécia
classica, a filosofia se constituiu unida a uma intengdo pedagdgica,
formativa do humano. Para ndo citar sendo o exemplo de Platdo,
em momento algum o esforgo dialético de esclarecimento que pro-
pde ao candidato a fildsofo deixa de ser simultaneamente um es-
forgo pedagdgico de aprendizagem. Praticamente todos os textos
fundamentais da filosofia classica implicam, na explicitagdo de seus
conteudos, uma preocupac¢do com a educagao.

Além desse dado intrinseco do contelido de seu pensamento, a
prépria pratica dos filésofos, de acordo com os registros histéricos
disponiveis, eslava intimamente vinculada a uma tarefa educativa,
fossem eles sofistas ou ndo, a uma convivéncia escolar ja com carac-
teristicas de institucionalizagdo.

Averdade é que, em que pese 0 ainda restrito alcance social da
educacdo. a filosofia surge intrinsecamente ligada a ela, autorizan-
do-nos a considerar, sem nenhuma figurac¢do, que o filésofo classico
sempre foi um grande educador.

Desde entdo, no desenvolvimento histérico-cultural da filosofia
ocidental, essa relagdo foi se estreitando cada vez mais. A filosofia
escoldstica na Idade Média foi lileralmene o suporte fundamental
de um método pedagdgico responsavel pela formagao cultural e re-
ligiosa das geragdes europeias que estavam constituindo a nova ci-
vilizagdo que nascia sobre os escombros do Império Romano. E que
falar entdo do Renascimento. com seu projeto humanista de cul-
tura, e da Modernidade, com seu projeto iluminista de civilizagdo?

Ndo foi sendo nesta Ultima metade do século vinte que essa
relacdo tendeu a se esmaecer! Parece ser a primeira vez que uma
forte tendéncia da filosofia considera-se desvinculada de qualquer
preocupacao de natureza pedagdgica, vendo-se tdo-somente como
um exercicio puramente légico Essa tendéncia desprendeu-se de
suas préprias raizes, que se encontravam no positivismo, transfor-
mando-se numa concepg¢do abrangente. Denominada neopositi-
vismo, que passa a considerar a filosofia como tarefa subsididria
da ciéncia, s6 podendo legitimar-se em situa¢cdo de dependéncia
frente ao conhecimento cientifico, o Unico conhecimento capaz de
verdade e o Unico plausivel fundamento da agdo. Desde entdo qual-
quer critério do agir humano sé pode ser técnico, nunca mais ético
ou politico. Fica assim rompida a unidade do saber.

Mas, na verdade, esse enviesamento da tradicdo filoséfica na
contempo-raneidade é ainda parcial, restando valido para as outras
tendéncias igualmente significativas da filosofia atual que os esfor-
cos de reflexao filosofica estdo profunda e intimamente envolvidos
com a tarefa educa-cional. E este envolvimento decorre de uma tri-
plice vinculagdo que delineia trés frentes em que se faz presente a
contribuicdo da filosofia para a educagao.

A Educagdo como Projeto, a Reflexdo e a Praxis

A cultura contemporanea, fruto dessa longa trajetéria do es-
pirito humano em busca de algum esclarecimento sobre o sentido
do mundo, é particularmente sensivel a sua significativa conquista
que é a forma cientifica do conhecimento. Coroamento do projeto
iluminista da modernidade, a ciéncia dominou todos os setores da
existéncia humana nos dias atuais.

impondo-se ndo sé pela sua fecundidade explicativa enquanto
teoria, como também pela sua operacionalidade técnica, possibili-
tando aos homens o dominio e a manipulagdo do préprio mundo.
Assim, também no dmbito da educagdo, seu impacto foi profundo.

Como qualquer outro setor da fenomenalidade humana,
também a educacgdo pode ser reequacionada pelas ciéncias, par-
ticularmente pelas ciéncias humanas que, gragas a seus recursos

metodoldgicos, possibilitam uma nova aproximac¢do do fenéme-
no educacional. O desenvolvimento das ciéncias da educagdo, no
rastro das ciéncias humanas, demonstra o quanto foi profunda a
contribuicdo das mesmas para a elucidagdo desse fendmeno, bem
como para o planejamento da pratica pedagégica. E por isso mesmo
gue muitos se perguntam se além daquilo que nos informam a Bio-
logia, a Psicologia, a Economia, a Sociologia e a Histdria, é cabivel
esperar contribui¢Ges de alguma outra fonte, de algum outro saber
que se situe fora desse patamar cientifico, de um saber de natureza
filosdfica. Ndo estariam essas ciéncias, ao explicitar as leis que re-
gem o fendmeno educacional, viabilizando técnicas bastantes para
a condugdo mais eficaz da pratica educacional? Ja vimos a resposta
que fica implicita nas tendéncias epistemoldgicas inspiradas numa
perspectiva neopositivistal...

No entanto, é preciso dar-se conta de que, por mais imprescin-
divel e valiosa que seja a contribui¢do da ciéncia para o entendimen-
to e para a condugdo da educagdo, ela ndo dispensa a contribuigao
da filosofia. Alguns aspectos da problemdtica educacional exigem
uma abordagem especificamente filoséfica que condiciona inclusi-
ve o adequado aproveitamento da prépria contribuigéo cientifica.
Esses aspectos se relacionam com a propria condi¢do da existéncia
dos sujeitos concernidos pela educa¢do. com o carater praxico do
processo educacional e com a prépria produgao do conhecimento
em sua relagdo com a educacgdo. Dai as trés frentes em que pode-
mos identificar a presenga marcante da contribuicdo da filosofia.

O Sujeito da Educagao

Assim, de um ponto de vista mais fundante, pode-se dizer que
cabe a filosofia da educagdo a construgdao de uma imagem do ho-
mem, enquanto sujeito fundamental da educagdo. Trata-se do es-
forgo com vista ao delineamento do sentido mais concreto da exis-
téncia humana. Como tal, a filosofia da educagdo constitui-se como
antropologia filoséfica, como tentativa de integragdo dos contetdos
das ciéncias humanas, na busca de uma visdo integrada do homem.

Nessa tarefa ela é, pois, reflexdao eminentemente antropolégica
e. como tal, pde-se como alicerce fundante de todas as demais tare-
fas que Ihe cabem. Mas ndo basta enunciar as coisas desta maneira,
reiteirando a formula universal de que ndo se pode tratar da educa-
¢do a ndo ser a partir de uma imagem do homem e da sociedade. A
dificuldade esta justamente no modo de elaboragdo dessa imagem.
A tradigdo filosdfica ocidental, tanto através de sua perspectiva es-
sencialista como através de sua perspectiva naturalista, ndo conse-
guiu dar conta das especificidades das condigdes do existir humano
e acabou por construir. de um lado, uma antropologia metafisica
fundamentalmente idealista. com uma imagem universal e abstrata
da natureza humana, incapaz de dar conta da imergéncia do ho-
mem no mundo natural e social: de outro lado, uma antropologia
de fundo cientificista que insere o homem no fluxo vital da nature-
za organica, fazendo dele um simples prolongamento da mesma, e
que se revela incapaz de dar conta da especificidade humana nesse
universo de determinismos.

Nos dois casos, como retomaremos mais adiante, a filosofia da
educacgdo perde qualquer solidez de seus pontos de apoio Com efei-
to, tanto na perspectiva essencialista quanto na perspectiva natura-
lista, ndo fica adequadamente sustentada a condigdo basica da exis-
tencialidade humana. que é a sua profunda e radical historicidade,
a ser entendida como a intersecc¢do da espacialidade com a tempo-
ralidade do existir real dos seres humanos, ou seja, a intersec¢ao do
social com o histdrico. O que se quer dizer com isso é que o ser dos
homens sé pode ser apreendido em suas mediagdes histdricas e so-
ciais concretas de existéncia. S6 com base nessas condicGes reais de
existéncia é que se pode legitimar o esforgo sistematico da filosofia
em construir uma imagem consistente do humano.
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Podemos usar a propria imagem do tempo e do espago em nos-
sa percep ¢do. para um melhor esclarecimento da questdo. Assim
como, formal mente. o espago e o tempo sdo as coordenadas da
realidade do mundo natural, tal qual é dado em nossa percepg¢ao,
pode-se dizer, por analogia. que o social e o histérico sdo as coorde-
nadas da existéncia humana. Por sua vez. o educacional, como alias
o politico, constitui uma tentativa de intencionalizacdo do existir
social no tempo histérico. A educagdo é. com efeito, instauragdo
de um projeto, ou seja, pratica concreta com vista a uma finalidade
que da sentido 3 existéncia cultural da sociedade histdrica.

Os homens envolvidos na esfera do educacional — sujeitos
que se educam e que buscam educar — ndo podem ser reduzidos
a modelos abstratamente concebidos de uma natureza humana”,
modelo universal idealizado. como também ndo se reduzem a uma
“magquina natural”, prolongamento organico da natureza bioldgica.
Seres de caréncias multiplas, como que se desdobram num projeto,
pré-definem-se como exigéncia de um devir em vista de um “ser-
-mais”, de uma intencionalidade a ser realizada: ndo pela efetivagdo
mecanica de determinismos objetivos nem pela atuagdo energética
de finalidades impositivas. O projeto humano se da nas coordena-
das histdricas, sendo obra dos sujeitos aluando socialmente, num
processo em que sua encarnagdo se defronta, a cada instante, com
uma exigéncia de superag3o. E sé nesse processo que se pode con-
ceber uma ressignificagdo da “esséncia humana”, pois é nele tam-
bém, na frustragdo desse processo, que o homem perde sua essen-
cialidade. A educagdo pode. pois. ser definida como esfor¢o para
se conferir ao social, no desdobramento do histérico, um sentido
intencionalizado, como esforgo para a instauragdo de um projeto de
efetiva humanizacao, feita através da consolidagdo das mediagGes
da existéncia real dos homens.

Assim, s6 uma antropologia filosdfica pode lastrear a filosofia
da educagdo. Mas uma antropologia filoséfica capaz de apreender
o homem existindo sob mediag¢des histérico-sociais, sendo visto
entdo como ser eminentemente histdrico e social. Tal antropologia
tem de se desenvolver, entdo, como uma reflexdo sobre a historia
e sobre a sociedade, sobre o sentido da existéncia humana nessas
coordenadas. Mas. caberia perguntar, a construgdo dessa imagem
do homem ndo seria exatamente a tarefa das ciéncias humanas?
Isto coloca a questdo das relagGes da filosofia com as ciéncias hu-
manas, cabendo esclarecer entdo que, embora indispensaveis, os
resultados obtidos pelas diversas ciéncias humanas nao sao sufi-
cientes para assegurar uma visdo da totalidade dialeticamente ar-
ticulada da imagem do homem que se impde construir. As ciéncias
humanas investigam e buscam explicar mediante a aplicagdo de seu
categorial tedrico, os diversos aspectos da fenomenalidade humana
e, gragas a isso, tornam-se aptas a concretizar as coordenadas his-
tdrico-sociais da existéncia real dos homens. Mas em decorréncia
de sua prépria metodologia, a visdo tedrica que elaboram é neces-
sariamente aspectual. Justamente em fun¢do de sua menor rigidez
metodoldgica, é que a filosofia pode elaborar hipéteses mais abran-
gentes, capazes de alcangarem uma visdo integrada do ser humano,
envolvendo nessa compreensdo o conjunto desses aspectos, consti-
tuindo uma totalidade que nao se resume na mera soma das partes,
parles estas que se articulam entdo dialeticamente entre si e com
o todo, sem perderem sua especificidade, formando ao mesmo
tempo, uma unidade. A perspectiva filoséfica integra ao totalizar,
a0 unir e ao relacionar. N3o se trata, no entanto, de elaborar como
que uma teoria geral das ciéncias humanas, pois. ndo se atendo aos
requisitos da metodologia cientifica, a filosofia pode colocar hipé-
teses em ide maior alcance epistemoldgico. Assim, o que se pode
concluir deste ponto de vista é que a filosofia da educagdo, em sua
tarefa antropoldgica, trabalha em intima colaboragdo com as cién-
cias humanas no campo da teoria educacional, incorporando subsi-
dios produzidos mediante investigagao histérico-antropolégica por
elas desenvolvida.

O Agir, os Fins e os Valores

De um segundo ponto de vista e considerando que a educa-
¢do é fundamentalmente uma pratica social, a filosofia vai ainda
contribuir significativamente para sua efetivagdo mediante uma re-
flexdo voltada para os fins que a norteiam. A reflexdo filosdfica se
faz entdo reflexdo axioldgica, perquirindo a dimensao valorativa da
consciéncia e a expressao do agir humano enquanto relacionado
com valores.

A questdo diretriz desta perspectiva axioldgica é aquela dos fins
da educacdo, a questdo do para qué educar. Ndo ha duvida, entre-
tanto, que, também nesse sentido, a tradi¢do filosofica no campo
educacional, o mais das vezes, deixou-se levar pela tendéncia a es-
tipular valores, fins e normas, fundando-os apressadamente numa
determinacgdo arbitraria, quando ndo aprioristica, de uma natureza
ideal do individuo ou da sociedade Foi o que ocorreu com a orien-
tacdo metafisica da filosofia ocidental que fazia decorrer, quase
que por um procedimento dedutivo, as normas do agir humano da
esséncia do homem, concebida, como ja vimos, como um modelo
ideal, delineado com base numa ontologia abstrata. Assim, os va-
lores do agir humano se fundariam na prépria esséncia humana,
esséncia esta concebida de modo ideal, abstrato e universal. A ética
se tornava entdo uma ética essencialista, desvinculada de qualquer
referéncia sdcio-histérica. O agir deve assim, seguir critérios éticos
que se refeririam tdo-somente a esséncia ontoldgica dos homens.
E a ética se transformava num sistema de critérios e normas pura-
mente deduzidos dessa esséncia.

Mas. por outro lado. ao tentar superar essa visdo essencialis-
ta, a tradicdo cientifica ocidental vai ainda vincular o agir a valores
agora relacionados apenas com a determinagdo natural do existir
do homem O homem é um prolongamento da natureza fisica, um
organismo vivo, cuja perfeicgdo maior nao é. obviamente, a reali-
zacdo de uma esséncia, mas sim o desenvolvimento pleno de sua
vida. O objetivo maior da vida, por sinal, é sempre viver mais e viver
bem! E esta finalidade fundamental passa a ser o critério basico
na delimitagcdo de lodos os valores que presidem o agir. Devem ser
buscados aqueles objetivos que assegurem ao homem sua melhor
vida natural Ora. como a ciéncia da conta das condigBes naturais
da existéncia humana, ao mesmo tempo que domina e manipula o
mundo, ela tende a lazer o mesmo com relagdo ao homem Tende
nao sé a conhecé-lo mas ainda a manipula-lo. a controla-lo e a do-
mina-lo, transpondo para seu ambito a técnica decorrente desses
conhecimentos. A “naturalizacdo do homem acaba transformando-
-0 num objeto facilmente manipuldvel e a pratica humana conside-
rada adequada, acaba sendo aquela dirigida por critérios puramen-
te técnicos, seja no plano individual, seja no plano social essa ética
naturalista apoiando-se apenas nos valores de uma funcionalidade
técnica.

Em consequéncia desses rumos que a reflexao filoséfica. en-
quanto reflexdo axiolégica, tomou na tradi¢do da cultura ocidental,
a filosofia da educagdo nao se afastou da mesma orientagdo. De um
lado, tendei a ver, como fim ultimo da educagdo, a realizagdo de
uma perfei¢do dos individuos enquanto plena atualizagdo de uma
esséncia modelar; de outro, entendeu-se essa perfeicdo como ple-
nitude de expansao e desenvolvimento de sua natureza bioldgica.
Agora a filosofia da educagdo busca desenvolver sua reflexdo levan-
do em conta os fundamentos antropoldgicos da existéncia humana,
tais como se manifestam em mediagGes historico-sociais, dimensao
esta que qualifica e especifica a condicdo humana. Tal perspectiva
nega, retoma e supera aqueles aspectos enfatizados pelas aborda-
gens essencialista e naturalista, buscando dar a filosofia da educa-
¢do uma configuragdo mais assente as condigdes reais da existéncia
dos sujeitos humanos.
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