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A COMUNICAGAO: LINGUAGEM, TEXTO E DISCURSO;
O TEXTO, CONTEXTO E A CONSTRUGAO DOS SENTI-
DOS; COESAO E COERENCIA TEXTUAIS; INTERTEX-
TUALIDADE E POLIFONIA; A LINGUA: NORMA CULTA E
VARIEDADES LINGUISTICAS; DIALETOS E REGISTROS,
GIRIA

Compreender e interpretar textos é essencial para que o
objetivo de comunicag¢do seja alcancado satisfatoriamente. Com
isso, é importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lem-
brar que o texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha
um sentido completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto
e de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem ex-
plicita. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a
sua interpretagdo.

A interpretagdo sdo as conclusGes que chegamos a partir
do conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo
gue esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a inter-
pretacdo é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do
repertdrio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um
texto, é necessario fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos
e/ou visuais, isto €, identificar figuras de linguagem, reconhe-
cer o sentido de conjuncdes e preposi¢des, por exemplo, bem
como identificar expressdes, gestos e cores quando se trata de
imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um
conceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em
cada paragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se
possivel, adicione também pensamentos e inferéncias préprias
as anotagoes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desco-
nhecidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados,
fonte de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral,
questdes que esperam compreensao do texto aparecem com as
seguintes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o
texto...; de acordo com o autor... Ja as questdes que esperam
interpretagao do texto aparecem com as seguintes expressdes:
conclui-se do texto que...; o texto permite deduzir que...; qual é a
intengéo do autor quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da func¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagoes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da fi-
nalidade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o
texto se apresenta. A partir de sua funcgdo, é possivel estabelecer
um padrdo especifico para se fazer a enunciagdo.
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Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracte-
risticas:

Apresenta um enredo, com acles e
relagGes entre personagens, que ocorre
em determinados espago e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos sdlidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagdes, informagdes,
definigGes, conceitualizagdes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém.
Com isso, é um texto rico em adjetivos e
em verbos de ligacao.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugGes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reco-
nhecimento de certos padrdes estruturais que se constituem a
partir da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu
estilo ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipolo-
gia textual, podendo se apresentar com uma grande diversida-
de. Além disso, o padrdo também pode sofrer modificagGes ao
longo do tempo, assim como a prépria lingua e a comunicagao,
no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

e Propaganda

¢ Receita culinaria

® Resenha

e Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais
em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que
um texto literdrio seja feito com a estruturagdo de uma receita
culinaria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteris-
ticas, a finalidade e a fungao social de cada texto analisado.




ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma infor-
magao a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem
positiva de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado,
ou inteligente, ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz
seja admitido como verdadeiro. Em sintese, tem a intenc¢do de
convencer, ou seja, tem o desejo de que o ouvinte creia no que o
texto diz e fagca o que ele propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagao,
todo texto contém um componente argumentativo. A argumen-
tacdo é o conjunto de recursos de natureza linguistica destina-
dos a persuadir a pessoa a quem a comunicacdo se destina. Esta
presente em todo tipo de texto e visa a promover adesado as te-
ses e aos pontos de vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar
a veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se
disse acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o in-
terlocutor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como ver-
dadeiro o que esta sendo transmitido. A argumentacgdo pertence
ao dominio da retodrica, arte de persuadir as pessoas mediante o
uso de recursos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é
bom voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV
a.C., numa obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo uteis
quando se tem de escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma
desvantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argu-
mentar. Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher
entre duas coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude.
Nesse caso, precisamos argumentar sobre qual das duas é mais
desejavel. O argumento pode entdo ser definido como qualquer
recurso que torna uma coisa mais desejdvel que outra. Isso sig-
nifica que ele atua no dominio do preferivel. Ele é utilizado para
fazer o interlocutor crer que, entre duas teses, uma é mais pro-
vavel que a outra, mais possivel que a outra, mais desejavel que
a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferenga entre o raciocinio légico e a argumenta-
¢do. O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pre-
tende demonstrar que uma conclusao deriva necessariamente
das premissas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos
postulados admitidos. No raciocinio ldgico, as conclusGes ndo de-
pendem de crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas
do encadeamento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.
A éigual a C.
Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo é, obrigatoria-
mente, que C é igual a A.
Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.
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Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também sera verdadeira.

No dominio da argumentacgdo, as coisas sao diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-
-se mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais
plausivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-
-se mais confiavel do que os concorrentes porque existe desde a
chegada da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-
-nos que um banco com quase dois séculos de existéncia é sélido
e, por isso, confidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre
a solidez de uma instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem
peso argumentativo na afirmag¢dao da confiabilidade de um ban-
co. Portanto é provavel que se creia que um banco mais antigo
seja mais confidvel do que outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer
as pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante
entender bem como eles funcionam.

Ja vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o au-
ditdrio, que pode ser individual ou coletivo, sera tanto mais fa-
cil quanto mais os argumentos estiverem de acordo com suas
crengas, suas expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer
um auditério pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas
qgue ele abomina. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas
qgue ele considera positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja
vem com frequéncia associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacio-
nal. Nos Estados Unidos, essa associagdo certamente ndo surtiria
efeito, porque 1a o futebol ndo é valorizado da mesma forma que
no Brasil. O poder persuasivo de um argumento estd vinculado
ao que é valorizado ou desvalorizado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a
fazer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um
argumento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconheci-
das pelo auditdério como autoridades em certo dominio do sa-
ber, para servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo.
Esse recurso produz dois efeitos distintos: revela o conhecimen-
to do produtor do texto a respeito do assunto de que estd tratan-
do; da ao texto a garantia do autor citado. E preciso, no entanto,
ndo fazer do texto um amontoado de citagBes. A cita¢do precisa
ser pertinente e verdadeira. Exemplo:

“A imaginag¢do é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imagina¢do, ndo hd co-
nhecimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais im-
portante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir
a ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mun-
do. Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas
devem acreditar que é verdade.




Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior
numero de pessoas, o0 que existe em maior nimero, o que tem
maior dura¢do, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fun-
damento desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publi-
cidade faz largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-
-se em afirmag¢des que, numa determinada época, sdo aceitas
como verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a me-
nos que o objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte
da ideia de que o consenso, mesmo que equivocado, correspon-
de ao indiscutivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que
aquilo que ndo desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais,
por exemplo, as afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser
protegido e de que as condi¢des de vida sdo piores nos paises
subdesenvolvidos. Ao confiar no consenso, porém, corre-se o
risco de passar dos argumentos validos para os lugares comuns,
0s preconceitos e as frases carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil
aceitar aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que
é apenas provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular
enuncia o argumento de existéncia no provérbio “Mais vale um
pdssaro na mdo do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documen-
tais (fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas
concretas, que tornam mais aceitavel uma afirmacdo genérica.
Durante a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que
0 exército americano era muito mais poderoso do que o iraquia-
no. Essa afirmac¢do, sem ser acompanhada de provas concretas,
poderia ser vista como propagandistica. No entanto, quando do-
cumentada pela comparag¢dao do nimero de canhdes, de carros
de combate, de navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como
causa e efeito, analogia, implicagdo, identidade, etc. Esses ra-
ciocinios sdo chamados quase légicos porque, diversamente dos
raciocinios légicos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes ne-
cessarias entre os elementos, mas sim instituir relacdes prova-
veis, possiveis, plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é igual
a B”, “B é igual a C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se uma
relacdo de identidade légica. Entretanto, quando se afirma “Ami-
go de amigo meu é meu amigo” ndo se institui uma identidade
l6gica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista ldgico é mais facilmen-
te aceito do que um texto incoerente. Varios sao os defeitos que
concorrem para desqualificar o texto do ponto de vista légico:
fugir do tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusGes
gue ndo se fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afir-
magdes gerais com fatos inadequados, narrar um fato e dele ex-
trair generalizagGes indevidas.
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Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades ti-
picas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo,
0 mais raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é
melhor que o que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia,
celebridades recomendando prédios residenciais, produtos de
beleza, alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o con-
sumidor tende a associar o produto anunciado com atributos da
celebridade.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizacdo da variante culta e formal
da lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica
socialmente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir
um texto em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que
o modo de dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de sau-
de de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas
maneiras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente
mais adequada para a persuasdo do que a segunda, pois esta
produziria certa estranheza e nao criaria uma imagem de com-
peténcia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando
em conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica
houve por bem determinar o internamento do governador pelo
periodo de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque
alguns deles séo barrapesada, a gente botou o governador no
hospital por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungéo argumen-
tativa, porque ninguém fala para nao ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunica-
¢do deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda
ser, um texto tem sempre uma orienta¢ao argumentativa.

A orienta¢do argumentativa é uma certa dire¢dao que o falan-
te traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de
um homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridicu-
lariza-lo ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos epi-
sodios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e
nao outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras
trocavam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que no-
ras e sogras nao se toleram. Nao fosse assim, ndo teria escolhi-
do esse fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o
termo até, que serve para incluir no argumento alguma coisa
inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando
tratamos de alguns tipos de argumentacdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimitacdo adequada de palavra de sentido tao
amplo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu
contrario. S3o nogdes confusas, como paz, que, paradoxalmen-
te, pode ser usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras
podem ter valor positivo (paz, justica, honestidade, democracia)
ou vir carregadas de valor negativo (autoritarismo, degradacéo
do meio ambiente, injustica, corrupgao).




- Uso de afirmacgdes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos
sdo ladrées”, basta um Unico exemplo de politico honesto para
destruir o argumento.

- Emprego de nogdes cientificas sem nenhum rigor, fora do
contexto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-
-as e atribuindo-lhes uma significagdo subjetiva e grosseira. E o
caso, por exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias
ndo permite que outras crescam”, em que o termo imperialismo
é descabido, uma vez que, a rigor, significa “a¢do de um Estado
visando a reduzir outros a sua dependéncia politica e econémi-

”

ca.

A boa argumentacgdo é aquela que esta de acordo com a si-
tuagdo concreta do texto, que leva em conta os componentes
envolvidos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a
comunicac¢do, o assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com
manifestagdes de sinceridade do autor (como eu, que ndo cos-
tumo mentir...) ou com declara¢des de certeza expressas em
formulas feitas (como estou certo, creio firmemente, é claro, é
Obvio, é evidente, afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de
prometer, em seu texto, sinceridade e certeza, autenticidade e
verdade, o enunciador deve construir um texto que revele isso.
Em outros termos, essas qualidades ndo se prometem, manifes-
tam-se na agao.

A argumentacdo é a exploragdo de recursos para fazer pare-
cer verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a
pessoa a que texto é enderegado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa
um ponto de vista, acompanhado de certa fundamentacgdo, que
inclui a argumentacdo, questionamento, com o objetivo de per-
suadir. Argumentar é o processo pelo qual se estabelecem rela-
¢Oes para chegar a conclusdo, com base em premissas. Persuadir
é um processo de convencimento, por meio da argumentagao,
no qual procura-se convencer os outros, de modo a influenciar
seu pensamento e seu comportamento.

A persuasdo pode ser valida e ndo vélida. Na persuasdo va-
lida, expGem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou
proposicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do ra-
ciocinio empregado na argumentacdo. A persuasdo ndo valida
apoia-se em argumentos subjetivos, apelos subliminares, chan-
tagens sentimentais, com o emprego de “apelagdes”, como a in-
flexdo de voz, a mimica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertacdo em duas modalida-
des, expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentagao, ra-
z0es a favor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informa-
tiva, apresenta dados sem a intengdo de convencer. Na verdade,
a escolha dos dados levantados, a maneira de exp0-los no texto
ja revelam uma “tomada de posi¢do”, a adog¢do de um ponto de
vista na dissertacdo, ainda que sem a apresentacdo explicita de
argumentos. Desse ponto de vista, a dissertagdo pode ser defi-
nida como discussdo, debate, questionamento, o que implica a
liberdade de pensamento, a possibilidade de discordar ou con-
cordar parcialmente. A liberdade de questionar é fundamental,
mas nio é suficiente para organizar um texto dissertativo. E ne-
cessaria também a exposi¢cdo dos fundamentos, os motivos, os
porqués da defesa de um ponto de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude ar-
gumentativa. A argumentac¢do esta presente em qualquer tipo
de discurso, porém, é no texto dissertativo que ela melhor se
evidencia.
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Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posi-
¢Oes, é necessdria a capacidade de conhecer outros pontos de
vista e seus respectivos argumentos. Uma discussdo impde, mui-
tas vezes, a analise de argumentos opostos, antagdnicos. Como
sempre, essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom
exercicio para aprender a argumentar e contra-argumentar con-
siste em desenvolver as seguintes habilidades:

- argumentagdo: anotar todos os argumentos a favor de
uma ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posi¢cdo
totalmente contraria;

- contra-argumentagdo: imaginar um didlogo-debate e quais
0s argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente apre-
sentaria contra a argumentac¢ao proposta;

- refutacdo: argumentos e razdes contra a argumentagao
oposta.

A argumentac¢do tem a finalidade de persuadir, portanto,
argumentar consiste em estabelecer relages para tirar conclu-
sOes validas, como se procede no método dialético. O método
dialético ndo envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de
polémicas. Trata-se de um método de investigacdo da realidade
pelo estudo de sua agdo reciproca, da contradi¢do inerente ao
fendbmeno em questdo e da mudanca dialética que ocorre na na-
tureza e na sociedade.

Descartes (1596-1650), fildsofo e pensador francés, criou o
método de raciocinio silogistico, baseado na dedugdo, que par-
te do simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia
sdo a mesma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar
a conclusdes verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado
em partes, comecgando-se pelas proposicdes mais simples até
alcancar, por meio de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha
de raciocinio cartesiana, é fundamental determinar o problema,
dividi-lo em partes, ordenar os conceitos, simplificando-os, enu-
merar todos os seus elementos e determinar o lugar de cada um
no conjunto da deducéo.

A légica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para a
argumentacdo dos trabalhos académicos. Descartes prop0os qua-
tro regras bdsicas que constituem um conjunto de reflexos vitais,
uma série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em
busca da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou analise;

- ordem ou deducgdo;

- enumeragao.

A enumeragdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omis-
sdo e a incompreensdo. Qualquer erro na enumeragdo pode
guebrar o encadeamento das ideias, indispensavel para o pro-
cesso dedutivo.

A forma de argumenta¢do mais empregada na redagdo aca-
démica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas,
gue contém trés proposicdes: duas premissas, maior e menor, e
a conclusdo. As trés proposi¢cdes sdo encadeadas de tal forma,
gue a conclusdo é deduzida da maior por intermédio da menor.
A premissa maior deve ser universal, emprega todo, nenhum,
pois alguns ndo caracteriza a universalidade. H4 dois métodos
fundamentais de raciocinio: a dedug¢do (silogistica), que parte do
geral para o particular, e a indugdo, que vai do particular para
o geral. A expressdo formal do método dedutivo é o silogismo.
A deduc¢do é o caminho das consequéncias, baseia-se em uma
conexdo descendente (do geral para o particular) que leva a con-
clusdo. Segundo esse método, partindo-se de teorias gerais, de




verdades universais, pode-se chegar a previsdo ou determinac¢do
de fendmenos particulares. O percurso do raciocinio vai da causa
para o efeito. Exemplo:

Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)

Fulano é homem (premissa menor = particular)

Logo, Fulano é mortal (conclusdo)

A indugdo percorre o caminho inverso ao da dedugdo, ba-
seiase em uma conexdo ascendente, do particular para o geral.
Nesse caso, as constata¢Oes particulares levam as leis gerais, ou
seja, parte de fatos particulares conhecidos para os fatos gerais,
desconhecidos. O percurso do raciocinio se faz do efeito para a
causa. Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais

Logo, o calor dilata metais (geral, universal)

Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser valido
e verdadeiro; a conclusdo sera verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se ha erro ou equivoco na apreciagdo dos fa-
tos, pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma
conclusdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma defini¢do
inexata, uma divisdo incompleta, a ignorancia da causa, a falsa
analogia sdo algumas causas do sofisma. O sofisma pressupde
ma fé, intencdo deliberada de enganar ou levar ao erro; quando
o sofisma ndo tem essas intengBes propositais, costuma-se cha-
mar esse processo de argumentac¢do de paralogismo. Encontra-
-se um exemplo simples de sofisma no seguinte didlogo:

- Vocé concorda que possui uma coisa que ndo perdeu?
- Légico, concordo.

- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?

- Claro que ndo!

- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedug¢do

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — conclusdo falsa)

Indugdo

O Rio de Janeiro tem uma estatua do Cristo Redentor. (par-
ticular) Taubaté (SP) tem uma estdtua do Cristo Redentor. (parti-
cular) Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estdtua do Cristo Redentor. (ge-
ral — conclusdo falsa)

Nota-se que as premissas sdo verdadeiras, mas a conclusdo
pode ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo pro-
fessores; nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Re-
dentor. Comete-se erro quando se faz generaliza¢gdes apressadas
ou infundadas. A “simples inspe¢do” é a auséncia de andlise ou
analise superficial dos fatos, que leva a pronunciamentos subje-
tivos, baseados nos sentimentos ndo ditados pela razao.

Tem-se, ainda, outros métodos, subsididrios ou ndo funda-
mentais, que contribuem para a descoberta ou comprovagao da
verdade: andlise, sintese, classificacdo e definicdo. Além desses,
existem outros métodos particulares de algumas ciéncias, que
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adaptam os processos de deducdo e indugdo a natureza de uma
realidade particular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem seu
método préprio demonstrativo, comparativo, histérico etc. A
analise, a sintese, a classificacdo a definicdo sdo chamadas mé-
todos sistematicos, porque pela organizagdo e ordenagdo das
ideias visam sistematizar a pesquisa.

Analise e sintese sdo dois processos opostos, mas interliga-
dos; a andlise parte do todo para as partes, a sintese, das partes
para o todo. A andlise precede a sintese, porém, de certo modo,
uma depende da outra. A andlise decompde o todo em partes, en-
guanto a sintese recompde o todo pela reunido das partes. Sabe-
-se, porém, que o todo ndo é uma simples justaposi¢do das partes.
Se alguém reunisse todas as pecas de um relégio, ndo significa que
reconstruiu o relégio, pois fez apenas um amontoado de partes.
Sé reconstruiria todo se as partes estivessem organizadas, devida-
mente combinadas, seguida uma ordem de relagdes necessarias,
funcionais, entdo, o reldgio estaria reconstruido.

Sintese, portanto, é o processo de reconstrugdo do todo
por meio da integra¢do das partes, reunidas e relacionadas num
conjunto. Toda sintese, por ser uma reconstrugdo, pressupde a
analise, que é a decomposi¢do. A analise, no entanto, exige uma
decomposicdo organizada, é preciso saber como dividir o todo
em partes. As operagles que se realizam na andlise e na sintese
podem ser assim relacionadas:

Andlise: penetrar, decompor, separar, dividir.
Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A analise tem importancia vital no processo de coleta de
ideias a respeito do tema proposto, de seu desdobramento e da
criacdo de abordagens possiveis. A sintese também é importante
na escolha dos elementos que fardo parte do texto.

Segundo Garcia (1973, p.300), a analise pode ser formal ou
informal. A analise formal pode ser cientifica ou experimental;
€ caracteristica das ciéncias matematicas, fisico-naturais e ex-
perimentais. A andlise informal é racional ou total, consiste em
“discernir” por varios atos distintos da atencgdo os elementos
constitutivos de um todo, os diferentes caracteres de um objeto
ou fené6meno.

A anadlise decompbe o todo em partes, a classificacdo es-
tabelece as necessdrias relagdes de dependéncia e hierarquia
entre as partes. Analise e classificagdo ligam-se intimamente, a
ponto de se confundir uma com a outra, contudo sdo procedi-
mentos diversos: analise é decomposi¢cdo e classificacdo é hie-
rarquisacao.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fe-
ndmenos por suas diferengas e semelhangas; fora das ciéncias
naturais, a classificagdo pode-se efetuar por meio de um pro-
cesso mais ou menos arbitrario, em que os caracteres comuns e
diferenciadores sdo empregados de modo mais ou menos con-
vencional. A classificagdo, no reino animal, em ramos, classes,
ordens, subordens, géneros e espécies, € um exemplo de classi-
ficagdo natural, pelas caracteristicas comuns e diferenciadoras.
A classificagdo dos variados itens integrantes de uma lista mais
ou menos cadtica é artificial.

Exemplo: aquecedor, automdével, barbeador, batata, cami-
nhdo, canario, jipe, leite, 6nibus, pdo, pardal, pintassilgo, queijo,
relégio, sabia, torradeira.

Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, Pdo, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Reldgio, Torradeira.
Veiculos: Automével, Caminh3o, Jipe, Onibus.




CONHECIMENTOS GERAIS

Conhecimentos municipais, estaduais e nacionais sobre: politica, economia, geografia, sociedade, cultura e histéria. Atualidades rele-
vantes sobre diversas areas, tais como politica, economia, sociedade, educagdo, seguranca, tecnologia, energia, relagbes internacio-
nais, desenvolvimento sustentavel, responsabilidade socioambiental e ecologia e suas vinculagGes histdricas. Fatos e noticias locais,
nacionais e internacionais sobre diversos assuntos veiculados nos meios de comunicagdo de massa, como jornais, revistas, radios,
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CONHECIMENTOS MUNICIPAIS, ESTADUAIS E NA-
CIONAIS SOBRE: POLITICA, ECONOMIA, GEOGRAFIA,
SOCIEDADE, CULTURA E HISTORIA. ATUALIDADES
RELEVANTES SOBRE DIVERSAS AREAS, TAIS COMO
POLITICA, ECONOMIA, SOCIEDADE, EDUCACAO,
SEGURANCA, TECNOLOGIA, ENERGIA, RELACOES IN-
TERNACIONAIS, DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL,
RESPONSABILIDADE SOCIOAMBIENTAL E ECOLOGIA E
SUAS VINCULACOES HISTORICAS. FATOS E NOTICIAS
LOCAIS, NACIONAIS E INTERNACIONAIS SOBRE DI-
VERSOS ASSUNTOS VEICULADOS NOS MEIOS DE CO-
MUNICACAO DE MASSA, COMO JORNAIS, REVISTAS,
RADIOS, TELEVISAO E INTERNET

A importancia do estudo de atualidades

Dentre todas as disciplinas com as quais concurseiros e es-
tudantes de todo o pais se preocupam, a de atualidades tem se
tornado cada vez mais relevante. Quando pensamos em mate-
matica, lingua portuguesa, biologia, entre outras disciplinas,
inevitavelmente as colocamos em um patamar mais elevado
que outras que nos parecem menos importantes, pois de algum
modo nos é ensinado a hierarquizar a relevancia de certos co-
nhecimentos desde os tempos de escola.

No, entanto, atualidades é o Unico tema que insere o individuo
no estudo do momento presente, seus acontecimentos, eventos
e transformagdes. O conhecimento do mundo em que se vive de
modo algum deve ser visto como irrelevante no estudo para concur-
sos, pois permite que o individuo va além do conhecimento técnico
e explore novas perspectivas quanto a conhecimento de mundo.

Em sua grande maioria, as questdes de atualidades em con-
cursos sao sobre fatos e acontecimentos de interesse publico,
mas podem também apresentar conhecimentos especificos do
meio politico, social ou econdmico, sejam eles sobre musica,
arte, politica, economia, figuras publicas, leis etc. Seja qual for a
drea, as questdes de atualidades auxiliam as bancas a peneira-
rem os candidatos e selecionarem os melhores preparados ndo
apenas de modo técnico.

Sendo assim, estudar atualidades é o ato de se manter cons-
tantemente informado. Os temas de atualidades em concursos
s3o sempre relevantes. E certo que nem todas as noticias que
vocé vé na televisdao ou ouve no radio aparecem nas questoes,
manter-se informado, porém, sobre as principais noticias de re-
levancia nacional e internacional em pauta é o caminho, pois sdo
debates de extrema recorréncia na midia.

O grande desafio, nos tempos atuais, é separar o joio do
trigo. Com o grande fluxo de informacgdes que recebemos dia-
riamente, é preciso filtrar com sabedoria o que de fato se estd
consumindo. Por diversas vezes, os meios de comunicagdo (TV,
internet, radio etc.) adaptam o formato jornalistico ou informa-
cional para transmitirem outros tipos de informag¢do, como fofo-
cas, vidas de celebridades, futebol, acontecimentos de novelas,
gue ndo devem de modo algum serem inseridos como parte do
estudo de atualidades. Os interesses pessoais em assuntos des-
te cunho ndo sdo condendveis de modo algum, mas sdo triviais
guanto ao estudo.

Ainda assim, mesmo que tentemos nos manter atualizados
através de revistas e telejornais, o fluxo interminavel e ininter-
rupto de informacgdes veiculados impede que saibamos de fato
como estudar. Apostilas e livros de concursos impressos também
se tornam rapidamente desatualizados e obsoletos, pois atuali-
dades é uma disciplina que se renova a cada instante.
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O mundo da informacéo estad cada vez mais virtual e tecnold-
gico, as sociedades se informam pela internet e as compartilham
em velocidades incalculaveis. Pensando nisso, a editora prepara
mensalmente o material de atualidades de mais diversos cam-
pos do conhecimento (tecnologia, Brasil, politica, ética, meio
ambiente, jurisdicdo etc.) na “drea do cliente”.

La, o concurseiro encontrard um material completo com
ilustragdes e imagens, noticias de fontes verificadas e confidveis,
tudo preparado com muito carinho para seu melhor aproveita-
mento. Com o material disponibilizado online, vocé podera con-
ferir e checar os fatos e fontes de imediato através dos veiculos
de comunicagdo virtuais, tornando a ponte entre o estudo desta
disciplina tdo fluida e a veracidade das informagdes um caminho
certeiro.

Acesse: https://www.apostilasopcao.com.br/errata-retifica-
cao

Bons estudos!

ANOTACOES
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LEI N2 9.394/96 - ESTABELECE AS DIRETRIZES E BASES
DA EDUCAGAO NACIONAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO |
Da Educagdo

Art. 12 A educacgdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizag¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des préprias.

§ 22 A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.

TiTULO Il
Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizagdo do profissional da educacgdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

Xll - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

Xl - garantia do direito a educacgdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

TiTULO Il
Do Direito a Educagao e do Dever de Educar

Art. 42 O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

LEGISLAGAO EDUCACIONAL

/- h \
[~
AN p /

Il - educacgdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicGes
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condicGes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude; (Re-
dagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispen-
saveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

X — vaga na escola publica de educacgdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educacgdo basica internado para
tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n2
13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educagdo basica obrigatdria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidad&os, associa-
¢do comunitdria, organizac¢do sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera: (Redacgdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constitui¢do Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a agdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensi-
no, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferen-
tes niveis de ensino, independentemente da escolarizagdo anterior.




Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educacgdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em institui¢do de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestacGes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
52 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n?
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 19A prestacdo alternativa deverd observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 290 cumprimento das formas de prestagdo alternativa de que
trata este artigo substituird a obrigagdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 39As instituicdes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adapta¢des necessa-
rias a adequacdo de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 420 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

TITULO IV
Da Organizac¢do da Educagao Nacional

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizarao, em regime de colaboragao, os respectivos sistemas de
ensino.

§ 12 Caberd a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educagdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdao nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagao, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e institui¢cdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territorios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;
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IV - estabelecer, em colaborag¢do com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que nortearao os
curriculos e seus contelddos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educag¢do basica e na edu-
cacgdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo;
(Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educa-
cdo;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduag¢do e pds-gra-
duagdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliacdo das instituicdes
de educacgdo superior, com a cooperacgdo dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n2 10.870,
de 2004)

§ 19 Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional
de Educacdo, com fungdes normativas e de supervisdo e atividade
permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informagGes necessarios de todos os
estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢des constantes do inciso IX poderdo ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tui¢Bes de educagao superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-3o de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigcdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribui¢cao
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagdo a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas ag¢des e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n2 12.061, de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competén-
cias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e pla-
nos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer acdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;




IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-
mente as necessidades de sua drea de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral 3 manutencgdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdao optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperag¢do dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e,
se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execucdo da proposta pedagogica
da escola; (Redagdo dada pela Lei n? 12.013, de 2009)

VIl — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo dada pela Lei
n2 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizagdo, de prevencao e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo
sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido pela Lei n?
13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Oes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas.(Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevengdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3o de:

| - participar da elaboragao da proposta pedagédgica do estabe-
lecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdao da escola com as
familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democrdtica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da educac¢do na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.
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Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escola-
res publicas de educagdo basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagédgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamen-
to)

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicGes de educagdo superior mantidas pela iniciativa
privada;(Redac¢do dada pela Lei n2 13.868, de 2019)

Il - os 6rgaos federais de educagao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacdo superior mantidas pelo Poder
Plblico municipal;

Il - as instituicGes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educacdo estaduais e do Distrito Federal, res-
pectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicdes de educa-
¢do infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicGes do ensino fundamental, médio e de educacgdo
infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicGes de educacdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

IIl — os 6rgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamento)
(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, man-
tidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitarias, na forma da lei.(Incluido pela Lei n? 13.868,
de 2019)

§ 12 As instituicGes de ensino a que se referem os incisos Il e
Il do caput deste artigo podem qualificar-se como confessionais,
atendidas a orienta¢do confessional e a ideologia especificas. (Inclu-
ido pela Lein? 13.868, de 2019)

§ 22 As institui¢cdes de ensino a que se referem os incisos Il e lll
do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrépicas, na
forma da lei.(Incluido pela Lei n© 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n? 13.868, de 2019)

TiTULO V
Dos Niveis e das Modalidades de Educagdo e Ensino
CAPITULO |
Da Composi¢ao dos Niveis Escolares

Art. 21. A educagdo escolar compde-se de:

| - educagdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino fun-
damental e ensino médio;

Il - educagdo superior.




CAPITULO I
DA EDUCAGAO BASICA
Secdo |
Das Disposi¢oes Gerais

Art. 22. A educacgdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensdvel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no tra-
balho e em estudos posteriores.

Art. 23. A educagdo basica podera organizar-se em séries anu-
ais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia
e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagao, sempre
gue o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

§ 192 A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se
tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e
no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

§ 22 O calendario escolar deverd adequar-se as peculiaridades
locais, inclusive climaticas e econémicas, a critério do respectivo
sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas
previsto nesta Lei.

Art. 24. A educagdo bdsica, nos niveis fundamental e médio,
serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o
ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um mi-
nimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver; (Reda¢do dada pela
Lei n213.415, de 2017)

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira
do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogdo, para alunos que cursaram, com aproveita-
mento, a série ou fase anterior, na prépria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras
escolas;

c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante
avaliacdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimento
e experiéncia do candidato e permita sua inscrigdo na série ou eta-
pa adequada, conforme regulamentagdo do respectivo sistema de
ensino;

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular por
série, o regimento escolar pode admitir formas de progressao par-
cial, desde que preservada a sequéncia do curriculo, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de sé-
ries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria,
para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componen-
tes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com
atraso escolar;

¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante ve-
rificacdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacgdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento es-
colar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus
regimentos;
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VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o
disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de
ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco por cento do
total de horas letivas para aprovagao;

VIl - cabe a cada institui¢do de ensino expedir histéricos escola-
res, declaragdes de conclusdo de série e diplomas ou certificados de
conclusdo de cursos, com as especificagdes cabiveis.

§ 12 A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do
caput deverd ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio,
para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino ofe-
recer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais
de carga hordria, a partir de 2 de margo de 2017. (Incluido pela Lei
n? 13.415, de 2017)

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educagao
de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequado as con-
digdes do educando, conforme o inciso VI do art. 4°. (Incluido pela
Lei n2 13.415, de 2017)

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades responsa-
veis alcancar relagdo adequada entre o nimero de alunos e o pro-
fessor, a carga hordria e as condigdes materiais do estabelecimento.

Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista
das condigGes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais,
estabelecer parametro para atendimento do disposto neste artigo.

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino funda-
mental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabeleci-
mento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteris-
ticas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica,
o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressoes re-
gionais, constituird componente curricular obrigatério da educagédo
basica. (Redagdo dada pela Lei n? 13.415, de 2017)

§ 3° A educacgdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da
escola, é componente curricular obrigatério da educagdo basica,
sendo sua pratica facultativa ao aluno: (Redagdo dada pela Lei n2
10.793, de 12.12.2003)

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis ho-
ras; (Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n2 10.793,
de 12.12.2003)

Il — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em si-
tuagdo similar, estiver obrigado a pratica da educagdo fisica; (Inclui-
do pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de
1969; (Incluido pela Lei n? 10.793, de 19.12.2003)

V — (VETADO) (Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

VI—que tenha prole. (Incluido pela Lein2 10.793, de 12.12.2003)

§ 42 O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui-
¢Oes das diferentes culturas e etnias para a formacgdo do povo bra-
sileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.

§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano,
serd ofertada a lingua inglesa. (Redagdo dada pela Lei n? 13.415,
de 2017)

§ 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as lingua-
gens que constituirdo o componente curricular de que trata o § 2°
deste artigo. (Redagdo dada pela Lei n2 13.278, de 2016)

§ 7° A integraliza¢do curricular podera incluir, a critério dos sis-
temas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas trans-
versais de que trata o caput. (Redagdo dada pela Lei n2 13.415, de
2017)




§ 82 A exibicdo de filmes de produgdo nacional constituird com-
ponente curricular complementar integrado a proposta pedagodgica
da escola, sendo a sua exibi¢do obrigatdria por, no minimo, 2 (duas)
horas mensais. (Incluido pela Lei n2 13.006, de 2014)

§ 9° Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevengao
de todas as formas de violéncia contra a crianga e o adolescente
serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares
de que trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente), ob-
servada a produgao e distribuicdo de material didatico adequado.
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

§ 92-A. A educagdo alimentar e nutricional sera incluida entre
os temas transversais de que trata o caput. (Incluido pela Lei n2
13.666, de 2018)

§ 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de cara-
ter obrigatdrio na Base Nacional Comum Curricular dependera de
aprovacdo do Conselho Nacional de Educagdo e de homologagdo
pelo Ministro de Estado da Educacdo. (Incluido pela Lei n2 13.415,
de 2017)

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena. (Redagdo dada pela Lei
n2 11.645, de 2008).

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo in-
cluird diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam
a formacdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos ét-
nicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢Ges nas areas social, econ6-
mica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (Redagdo dada pela
Lei n2 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagdo artis-
tica e de literatura e histdria brasileiras. (Redagdo dada pela Lei n2
11.645, de 2008).

Art. 27. Os conteldos curriculares da educagdo basica observa-
rao, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica;

Il - consideragdo das condigdes de escolaridade dos alunos em
cada estabelecimento;

Il - orientagdo para o trabalho;

IV - promogdo do desporto educacional e apoio as praticas des-
portivas ndo-formais.

Art. 28. Na oferta de educagdo bdsica para a populagdo rural,
os sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, espe-
cialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagao escolar prépria, incluindo adequagdo do calen-
dario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il - adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas
e quilombolas serd precedido de manifestacdo do 6rgdo normati-
vo do respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educagdo, a analise do diagndstico
do impacto da agdo e a manifestagdo da comunidade escolar. (Inclu-
ido pela Lei n? 12.960, de 2014)

LEGISLAGAO EDUCACIONAL

()

Secao Il
Da Educagdo Infantil

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educagao basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até
5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e so-
cial, complementando a a¢do da familia e da comunidade. (Redagdo
dada pela Lei n212.796, de 2013)

Art. 30. A educagdo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés
anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos
de idade. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 31. A educagdo infantil serd organizada de acordo com
as seguintes regras comuns: (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desen-
volvimento das criangas, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de
2013)

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distri-
buida por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacio-
nal; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas dia-
rias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;
(Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagao pré-es-
colar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do
total de horas; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - expedicdo de documentagao que permita atestar os proces-
sos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca. (Incluido pela
Lei n2 12.796, de 2013)

Segao lll
Do Ensino Fundamental

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de
9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis)
anos de idade, terd por objetivo a formagao bdsica do cidadao, me-
diante: (Redagdo dada pela Lei n2 11.274, de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema po-
litico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagao
de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de so-
lidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social.

§ 12 E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fun-
damental em ciclos.

§ 292 Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por
série podem adotar no ensino fundamental o regime de progres-
sdo continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-
-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de
ensino.

§ 32 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo de
suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.

§ 42 O ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementagdo da aprendizagem ou em
situagdes emergenciais.
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TEORIA E PRATICA DA EDUCAGAO

TEORIA E PRATICA DA DOCENCIA

Vivemos em outro tempo, com exemplos diversos dos que
vivenciamos. A educacgdo, ndo so retrata e reproduz a sociedade,
mas também projeta a sociedade desejada; assim o homem na
busca incessante pelo conhecimento esta cada dia mais a mercé
da tecnologia.

Porém, nos deparamos com diferentes realidades; mas é pre-
ciso saber a realidade social, que por vezes é muito mais comple-
xa do que se imagina e as dificuldades de se trabalhar com as tec-
nologias de informacdo e de comunicagdo sdo ainda maiores na
pratica pedagdgica. Ficando assim evidente que mesmo havendo
vontade de aprender (aluno) e qualidade no material e apoio (ins-
tituicdo / professor) é viavel considerarmos as dificuldades que
essa transferéncia de conhecimento acontega.

Enquanto pratica pedagdgica, a educacdo tem, historica-
mente, o desafio de responder as demandas que os contextos
Ihes colocam.

Paulo Freire, quando afirma que a teoria ndo dita a pratica;
em vez disso, ela serve para manter a prdtica ao nosso alcance
de forma a mediar e compreender de maneira critica o tipo de
praxis necessaria em um ambiente especifico, em um momento
particular.

Portanto, o exercicio da docéncia, enquanto acdo transfor-
madora que se renova tanto na teoria quanto na pratica, requer
necessariamente o desenvolvimento dessa consciéncia critica.
E neste sentido podemos dizer que o exercicio da a¢do docente
requer preparo. Segundo Freire, “Saber que ensinar ndo é trans-
ferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua pro-
ducgdo ou a sua construgdo.

Entre as competéncias que um professor antenado com seu
mundo deve apresentar, entre outras, a competéncia tedrica,
a aplicada, a Institucional e a afetiva. Ndo basta apenas saber.
O verdadeiro professor precisa saber: para que ensinar, o que
ensinar e como ensinar. E preciso usar esse saber de forma sig-
nificativa para o aluno; Preparo que ndo se esgota nos cursos
de formagdo, mas, para o qual ha uma contribuicdo especifica
enquanto formacado tedrica.

[...] Ndo somos apenas objeto da Histdria, mas seus sujeitos
igualmente. A partir deste saber fundamental: mudar é dificil,
mas é possivel, que vamos programar nossa agao politico-peda-
gogico. (FREIRE, 1997, pg. 89).

Portanto, analisando a formagdo docente, a partir de um
contexto de praxis, na perspectiva da constru¢do de novos co-
nhecimentos, que ndo se limitam ao momento da formagdo
inicial, mas principalmente, estende-se por todo percurso pro-
fissional do professor, podemos assim dizer, que a triade: for-
mador, formando e conhecimento se faz mediante uma relagdo
dialética, sendo esta, uma caracteristica necessaria a realizagdo
da praxis. Neste sentido, a nosso ver, o ato de ensinar descon-
textualizado da praxis ndo transforma, assim, concordamos com
Freire, quando diz: “[...] ensinar ndo é sd transferir conhecimen-
tos; Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender.”’

A formagdo de um aluno é muito mais que treinar e deposi-
tar simplesmente conhecimentos.

Educar é segundo Freire(1979), completar, porque o homem
é ser inacabado, que sabe disso e por isso se educa. O saber se
faz através de uma superagdo constante, por isso ndo pode o
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professor se colocar na posi¢do do ser superior que ensina um
grupo de ignorantes, mas sim na posicdo humilde daquele que
comunica um saber relativo (é preciso saber reconhecer quando
os educandos sabem mais e fizer com que eles também saibam
com humildade).

Ha tempos remotos, filésofos, médicos, lingliistas e outros
pensadores do passado, foram atraidos pela natureza da crianga.

O filosofo francés Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), con-
siderado o “descobridor da crianca; foi o verdadeiro iniciador
dos estudos do desenvolvimento.

Em 1762, publica um livro onde descreve uma crianga ima-
ginaria, o seu desenvolvimento desde o nascimento a puber-
dade. Dessa maneira procura descobrir como a natureza leva
uma crianga a desenvolver-se “em suas faculdades e em seus
6rgdos”. Rousseau cogita, pela primeira vez, a necessidade de
“estudar a crianga antes de querer educa-la”.

Até o século XVII, a crianga era considerada, um ser igual ao
adulto, apenas menor. A crianga era tida como um adulto em
miniatura, que se esperava interesse e comportamento seme-
Ilhante as de um adulto, onde os meninos vestem-se igual ao pai
e as meninas iguais a mae com cabeleira e salto alto.

Segundo Wallon (1975) a crianga é essencialmente emocio-
nal no inicio de sua existéncia e vai, gradualmente, se constituin-
do num ser sdcio-cognitivo ao construir, paulatinamente, uma
visdo Unica e particular de sua existéncia.

Sabe-se que a criang¢a no aspecto do desenvolvimento emo-
cional, passa por periodos sensiveis, durante os quais a estimu-
lagdo adequada a leva a progredir, a aprender, comportamentos
mais complexos. Passado esse periodo, ou antes, a crianga tem
dificuldade em sua aprendizagem.

No desenvolvimento cognitivo, também se nota a existéncia
de estagios, ou periodos semelhantes. Um problema importante
para adultos é fazer as tarefas de a aprendizagem corresponder
ao nivel de desenvolvimento em que a crianga ou o adolescente
se encontra. E preciso saber o que ensinar e 0 modo como en-
sina-la.

O inicio do desenvolvimento social e psicoldgico da crian-
¢a acontece porque as emogdes que as criangas externalizam,
desencadeiam reac¢des nos que cercam, no sentido de estes
atenderem as suas necessidades. E gracas a caracteristica con-
tagiante das emoc¢Ges que se propiciam contatos interpessoais
entre a crianga e os que dela cuidam, dando inicio a formagao
de sua personalidade. Sdo as emoc¢des que fundamentam as re-
lagGes e interagGes sociais, bem como é da convergéncia entre
as emocdes e a racionalidade que sera formada a personalidade
de cada um. (Pereira 1994, p.46).

A avaliacdo, nos dias de hoje, para muitos educandos, é con-
siderada um bicho de sete cabecas. Visto dessa forma ela vem
sendo criticada e discutida, por alunos, pais, professores, coor-
denadores e outros envolvidos no processo educacional. Porém
ainda é utilizada como um método de classificagdo, aprovagdo
e reprova

Dessa forma, o aprendizado do aluno é medido por seus er-
ros e acertos.

O conhecimento ou aprendizagem do educando deve ser
avaliado no seu dia-a-dia, através de sua participagao, produ-
¢do e desempenho, sem que seja colocado um papel, formulado
muitas vezes com aplicagdo da metodologia diferente da que foi
desenvolvida em sala de aula.

Vasconcellos (1994, p. 43) propde uma avaliagdo centrada
numa concepc¢do dialético-libertadora de educagdo na qual ava-
liar € “um processo abrangente da existéncia humana, que im-
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plica uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar
seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar
uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os obsta-
culos”. A avaliagdo exige do professor uma profunda reflexdao de
sua pratica pedagdgica, com o objetivo de superar as defasagens
dos alunos do ensino e do préprio professor, assim como supe-
rar a exigéncia do sistema educacional exercida através da nota,
conduzindo o aluno a construgdo do seu conhecimento.

E preciso ter coeréncia com a forma de ensinar do profes-
sor em sala de aula. A escola deve ser assumida como principal
espaco de inclusdo, de aprendizagem e de socializagdo; por isso
deve ser um lugar atraente, com espago e tempo estimuladores
de aprendizagem. Acreditamos, portanto, que se faz necessario
um maior investimento na formag¢ao docente e no desenvolvi-
mento profissional do professor.

Pois a cada dia que passa concordamos com Sdcrates:
“Quanto mais eu sei, mas sei que nada sei”!

CONHECIMENTOS POLITICO-PEDAGOGICOS
FUNGAO SOCIAL E POLITICA DA ESCOLA: PERSPECTIVA
CRITICA E PERSPECTIVA NEOLIBERAL

A escola tem como fungdo criar uma forte ligagdo entre o
formal e tedrico, ao cotidiano e pratico. Relne os conhecimen-
tos comprovados pela ciéncia ao conhecimento que o aluno ad-
quire em sua rotina,o chamado senso comum. Ja o professor,
é o0 agente que possibilita o intermédio entre escola e vida, e o
seu papel principal é ministrar a vivéncia do aluno ao meio em
gue vive.

Funcao social da escola

A escola, principalmente a publica, é espagco democratico
dentro da sociedade contemporanea. Servindo para discutir
suas questdes, possibilitar o desenvolvimento do pensamento
critico, trazer as informagdes, contextualiza-las e dar caminhos
para o aluno buscar mais conhecimento. Além disso, é o lugar de
sociabilidade de jovens, adolescentes e também de difusdo so-
ciocultural. Mas é preciso considerar alguns aspectos no que se
refere a sua fungdo social e a realidade vivida por grande parte
dos estudantes brasileiros.

Na atualidade alguns discursos tenham ganhado for¢a na
teoria da educacédo. Estes discursos e teorias, centrados na pro-
blematica educacional e na contradicdo existente entre teoria e
pratica produzem certas conformacdes e acomodagdes entre os
educadores.

Muitos atribuem a problematica da educacdo as situagdes
associadas aos valores humanos, como a auséncia e/ou ruptura
de valores essenciais ao convivio humano. Assim, como alegam
despreparo profissional dos educadores, salas de aula superlo-
tadas, cursos de formacdo acelerados, salarios baixos, falta de
recursos, curriculos e programas pré-elaborados pelo governo,
dentre tantos outros fatores, tudo em busca da reduc¢do de cus-
tos.

Todas essas questdes contribuem de fato para a crise edu-
cacional, mas é preciso ir além e buscar compreender o nucleo
dessa problematica, encontrar a raiz desses fatores, entenden-
do de onde eles surgem. A grande questao é: qual a origem des-
ses fatores que impedem a qualidade na educag¢do?
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Certamente a resposta para uma discussdo tdo atual como
essa surja com o estudo sobre as bases que comp&em a socie-
dade atual. Pois, ao analisar o sistema capitalista nas suas mais
amplas esferas, descobre-se que todas essas problematicas sur-
gem da forma como a sociedade esta organizada com bases na
propriedade privada, lucro, exploragdo do ser humano e da na-
tureza e se manifestam na ideologia do sistema.

Um sistema que prega a acumulagao privada de bens de
producdo, formando uma concepg¢do de mundo e de poder base-
ada no acumular sempre para consumir mais, onde quanto mais
bens possuir, maior serd o poder que exercerd sobre a socieda-
de, acaba por provocar diversos problemas para a populagdo,
principalmente para as classes menos favorecidas, como: falta
de qualidade na educagdo, ineficiéncia na saude, aumento da
violéncia, tornando os sistemas publicos, muitas vezes, cadticos.

Independentemente do discurso sobre a educacgdo, ele sem-
pre terd uma base numa determinada visdo de homem, dentro
e em fungdo de uma realidade histérica e social especifica. Acre-
dita-se que a educac¢do baseia-se em significagdes politicas, de
classe. Freitag (1980) ressalta a frequente aceitagdo por parte
de muitos estudiosos de que toda doutrina pedagdgica, de um
modo ou de outro, sempre terd como base uma filosofia de vida,
uma concep¢do de homem e, portanto, de sociedade.

Ainda segundo Freitag (1980, p.17) a educagdo é responsa-
vel pela manutencdo, integracdo, preservacdo da ordem e do
equilibrio, e conservagdo dos limites do sistema social. E reforga
“para que o sistema sobreviva, os novos individuos que nele in-
gressam precisam assimilar e internalizar os valores e as normas
gue regem o seu funcionamento.”

A educac¢do em geral, designa-se com esse termo a trans-
missdo e o aprendizado das técnicas culturais, que sdo as téc-
nicas de uso, produgdo e comportamento, mediante as quais
um grupo de homens é capaz de satisfazer suas necessidades,
proteger-se contra a hostilidade do ambiente fisico e bioldgi-
co e trabalhar em conjunto, de modo mais ou menos ordenado
e pacifico. Como o conjunto dessas técnicas se chama cultura,
uma sociedade humana ndo pode sobreviver se sua cultura ndo
é transmitida de geragdo para geragao; as modalidades ou for-
mas de realizar ou garantir essa transmissdo chama-se educa-
¢do. (ABBAGNANO, 2000, p. 305-306)

Assim a educac¢do ndo alienada deve ter como finalidade a
formagao do homem para que este possa realizar as transforma-
¢Ges sociais necessarias a sua humanizagdo, buscando romper
com o os sistemas que impedem seu livre desenvolvimento.

A alienacdo toma as diretrizes do mundo do trabalho no seio
da sociedade capitalista e no modo como esse modelo de pro-
dugdo nega o homem enquanto ser, pois a maioria das pessoas
vive apenas para o trabalho alienado, ndo se completa enquanto
ser, tem como objetivo atingir a classe mais alta da sociedade
ou, ao menos, sair do estado de oprimido, de miseravel. Perde-
-se em valores e valoragdes, ndo consegue discernir situagGes e
atitudes, vive para o trabalho e trabalha para sobreviver. Sendo
levado a esquecer de que é um ser humano, um integrante do
meio social em que vive, um cidaddo capaz de transformar a re-
alidade que o aliena, o exclui.

Ha uma contribui¢do de Saviani (2000, p.36) que a respei-
to do homem considera “(...) existindo num meio que se define
pelas coordenadas de espago e tempo. Este meio condiciona-o,
determina-o em todas as suas manifestagdes.” Vé-se a relagdo
da escola na formag¢do do homem e na forma como ela reproduz
o sistema de classes.
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Para Duarte (2003) assim como para Saviani (1997) o traba-
Ilho educativo produz nos individuos a humanidade, alcangando
sua finalidade quando os individuos se apropriam dos elementos
culturais necessarios a sua humanizagao.

O essencial do trabalho educativo é garantir a possibilida-
de do homem tornar-se livre, consciente, responsavel a fim de
concretizar sua humanizagdo. E para issotanto a escola como as
demais esferas sociaisdevem proporcionar a procura, a investi-
gacdo, a reflexdo, buscando razdes para a explicacdo da realida-
de, uma vez que é através da reflexao e do didlogo que surgem
respostas aos problemas.

Saviani (2000, p.35) questiona “(...) a educagdo visa o ho-
mem; na verdade, que sentido terad a educacgdo se ela ndo estiver
voltada para a promog¢dao do homem?” E continua sua indagacdo
ao refletir “(...) uma visdo histdrica da educagdo mostra como
esta esteve sempre preocupada em formar determinado tipo de
homem. Os tipos variam de acordo com as diferentes exigéncias
das diferentes épocas. Mas a preocupagdao com o homem é uma
constante.”

Os espagos educativos, principalmente aqueles de formagao
de educadores devem orientar para a necessidade da relagdo
subjetividade-objetividade, buscando compreender as relagdes,
uma vez que, os homens se constroem na convivéncia, na troca
de experiéncias. E funcdo daqueles que educam levar os alunos
aromperem com a superficialidade de uma relagdo onde muitos
se relacionam protegidos por méscaras sociais, rétulos.

A educacdo, vista de um outro paradigma, enquanto me-
canismo de socializagdo e de inser¢ao social aponta-se como o
caminho para construgdo da ética. Ndo usando-a para cumprir
fungdes ou realizar papéis sociais, mas para difundir e exercitar
a capacidade de reflexdo, de criticidade e de trabalho ndo-alie-
nado.

(...) sem ingenuidade, cabe reconhecer os limites impostos
pela exploragdo, pela exclusdao social e pela renovada forga da
violéncia, da competicdo e do individualismo. Assim, se a educa-
¢do e a ética ndo sdo as Unicas instancias fundamentais, é inega-
vel reconhecer que, sem a palavra, a participacdo, a criatividade
e apolitica, muito pouco, ou quase nada, podemos fazer para
interferir nos contextos complexos do mundo contemporaneo.
Esse é o desafio que diz respeito a todos nds. (RIBEIRO; MAR-
QUES; RIBEIRO 2003, p.93)

A escola ndo pode continuar a desenvolver o papel de agén-
cia produtora de médo de obra. Seu objetivo principal deve ser
formar o educando como homem humanizado e ndo apenas
prepara-lo para o exercicio de fungdes produtivas, para ser con-
sumidor de produtos, logo, esvaziados, alienados, deprimidos,
fetichizados.?

Funcgao social do educador

Quando se fala na fung¢do social do professor, observa-se
gue existe um conjunto de situagdes relacionadas como atitu-
des, valores, éticas, que formam itens fundamentais para o seu
desenvolvimento no papel da educag¢do. No primeiro momento
ira se fazer um analise sobre as atitudes e valores de ensino, e
em seguida sobre o papel da educa¢do no desenvolvimento de
competéncias éticas e de valores.

Percebe-se que existe uma série de fatores que se relacio-
nam com o processo de aprendizagem, que envolvem professor,
aluno e escola. Esses fatores sdo: Atitudes e valores vdo se for-
mando ao longo da vida, através de influéncias sociais; A esco-
la tem papel fundamental no desenvolvimento das atitudes e

1Fonte: www.webartigos.com
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valores através de um modelo pedagdgico eficiente; O ensino
e a aprendizagem estdo relacionados num processo de desen-
volvimento das atitudes e valores de acordo com a diversidade
cultural; O Professor como ponte de ligagcdo entre a escola e o
aluno, proporcionando o desenvolvimento das atitudes no pro-
cesso de aprendizagem.

Quando se fala em atitude, é comum escutar frases como:
ela é uma pessoa de atitude, ou ndo vejo que ela tenha atitude.
Mas afinal o que é atitude.

De acordo com Trilo (2000, p.26) atitude é algo interno que
se manifesta através de um estado mental e emocional, e que
ndo tem como ser realizadas medi¢Oes para avaliagdo de desem-
penho e ndo esta exposto de forma que possam ser visualizados
de maneira clara.

[...] Que se trata de uma dimensdo ou de um processo in-
terior das pessoas, uma espécie de substrato que orienta e pre-
dispde atuar de uma determinada maneira. Caso se trate de um
estado mental e emocional interior, ndo estara acessivel direta-
mente (ndo sera visivel de fora e nem se podera medir) se ndo
através de suas manifestagdes internas. [...]

A atitude é um processo dindmico que vai se desenvolvendo
no decorrer da vida mediante situagdes que estdo em sua volta
como escola, familia, trabalho. Trillo(2000) relata que “atitude é
mas uma condigdo adaptavel as circunstancias: surgem e man-
tém-se interagdo que individuo tem com os que o rodeiam”.

A escola é fator importante no desenvolvimento da atitu-
de, pois no decorrer de nossa vida se passa boa parte do tempo
numa unidade de ensino, o que proporciona uma insergdo de
conhecimento.

Segundo Trillo (2000, p.28) a escola através agbes educa-
tivas, proporciona os estimulos necessarios na natureza para a
construgao de valores.

[...] Do ponto de vista da teoria das atitudes, pelo nos casos
em que se acedeu ao seu estudo a partir de casos de deline-
amentos vinculados a educa¢do, ndo surgem controvérsias im-
portantes no que se refere ao facto de se tratar ou ndo natureza
humana susceptiveis de serem estimulados através da acdo edu-
cativa. Ou seja, parece existir um acordo geral segundo o qual as
atitudes e os valores poderiam se ensinados na escola [...]

As acgOes das atitudes comegam a se desenvolver logo na
crianca quando ela esta rodeada de exemplos de familia, amigos
e principalmente pelos ensinamentos da escola. E interessante
gue quando se tem um ambiente favoravel e principalmente dos
pais, acompanhando e orientando a crianga, percebe-se a cons-
trugdo de boas atitudes.

De acordo com Trillo (200, p.35) as criangas imitam os com-
portamentos em sua volta, de maneira que sdo estimuladas
através de exemplos de atitudes positivas, o que proporciona a
autoestima.

[...] Nesta perspectiva, os mecanismos basicos da aquisi¢cdo
sdo a imitacdo e o esforgo. As criangas pequenas vao imitando
0s comportamentos que observam a sua volta e, desta forma,
esses comportamentos vao se fixando ou desaparecendo, como
consequéncia do reforgo positivo ou negativo que recebem (em
forma de aprovacdo e reconhecimento dos outros ou em forma
de autogratificagdo: sentir-se bem, reforgar a prépria autoesti-
ma, etc [...]

Um ponto importante no processo de construgao das ati-
tudes esta o papel do professor. Ele tem a funcdo de criar um
processo de aprendizagem dinamico entendendo a necessidade
e diversidade do aluno, mostrando os caminhos corretos para o
desenvolvimento das atitudes.
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Segundo Trillo ( 2000, p.44) o professor tem que ter a ha-
bilidade de estimular os alunos através de trabalhos dinamicos
de expressdo pessoal, em meio a diversidadee perspectivas di-
ferentes, acompanhando e valorizando os pontos dos trabalhos,
de modo a enriquecer as atitudes dos aluno.

[...] O professor /a que procura nos trabalhos a expressdo
pessoal dos seus estudantes, e que os adverte valorara a origi-
nalidade como um dos pontos importantes dos seus trabalhos,
esta a estabelecer as bases de uma atitude de expressao livre.
E se isto ampliar, no sentido em que, numa fase posterior do
processo, cada um devera ir expondo e justificando as suas con-
clusOes pessoais, parece provavel que a atitude de trabalho pes-
soal serd enriquecida com a componente de reflexdo e a que
diz respeito a diversidade e as diferentes perspectivas sobre as
coisas [...]

As atitudes de valores de ensino é um processo dinamico
e construtivo, e cada vez mais necessita da presenca da escola,
professor, aluno e demais ambientes sociais, visto que o proces-
so de aprendizagem se torna eficiente e eficaz, quando todos os
envolvidos tenham discernimento de trabalhar o conhecimento
tomando atitudes corretas de acordo com os valores éticos, mo-
rais e sociais.

O Papel da Educagéo no Desenvolvimento de Competéncias
Eticas e de Valores

Desenvolver a educac¢do alinhada a ferramentas como ética
e valores ndo é tarefa facil quando se depara com uma diversi-
dade de situagBes que se encontra na sociedade do mundo de
hoje.

A educagdo ndo é a Unica alternativa para todas as dificulda-
des que se encontra no mundo atual. Mas, a educacdo significa
um importante caminho para que o conhecimento, seja uma se-
mente de uma nova era para ser plantada e que cresca para dar
bons frutos para sociedade.

De acordo com Johann (2009, p.19) a ética é um fator pri-
mordial na educagado, pois ja é parte do principio da existéncia
humana.

[...] Se a educagdo inclui a ética como uma condi¢do para
que ela se construa de acordo com a sua tarefa primordial, antes
de tudo, buscaremos compreender o que se entende por educar
e de que tarefa se trata aqui. Para explicitar o conceito de edu-
cagdo que assumimos ao relaciona-la com a ética, comegaremos
por contextualizar a existéncia humana, razdo da emergéncia do
fendmeno educativo e das exigéncias éticas [...]

Percebe-se a importancia da ética no processo de apren-
dizagem, onde alunos professores e escolas, devem selar este
principio na troca de informacgdes para o crescimento do conhe-
cimento.

Os valores a serem desenvolvidos como uma competéncia
educacional, é um desafio para escolas, professores e alunos de-
vido a diversidade social, em que tem que ter um alinhamento
flexivel do modelo pedagdgico das escolas e da didatica do pro-
fessor.

Segundo Araujo e Puig ( 2007, p.35) os valores mundo edu-
cacional devem ser construidos com base num envolto de fer-
ramentas como democracia, cidadania e direitos humanos, de
modo que estes valores a todo instante se relacionam com a
diversidade social no ambiente interno e externo da escola.

[...] Assim o universo educacional em que os sujeitos vivem de-
vem estar permeados por possibilidades de convivéncia cotidiana
com valores éticos e instrumentos que facilitem as relagdes inter-
pessoais pautadas em valores vinculados a democracia, a cidada-
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nia e aos direitos humanos. Com isso, fugimos de um modelo de
educacdo em valores baseado exclusivamente baseado em aulas
de religido, moral ou ética e compreendemos que a construcdo de
valores se da a todo instante, dentro e fora da escola. Se a escola e
a sociedade propiciarem possibilidades constantes e significativas
de convivio com tematicas éticas, haverd maior probabilidade de
que tais valores sejam construidos pelo sujeitos [...]

Contudo, a fungdo social do professor é um ambiente bem
complexo de se analisar, visto que ela esta relacionada a situa-
¢Ges como atitudes, valores e éticas, estes itens de grande im-
portancia para o desenvolvimento além do professor, mas para
escolas e alunos, pois a sociedade em que se vive, é cada vez
mais diversificada, exigindo do professor flexibilidade de méto-
dos de ensino, e das escolas modelos pedagdgicos mais dinami-
cos, para satisfazer a necessidade dos alunos diversificados a fim
de construir uma sociedade com conhecimento.?

Metodologias

Uma metodologia nada mais é que o direcionamento para a
realizacdo de algum objetivo, alcancando a “linha de chegada”.
A origem do termo vem do latim “methodus” e se difundiu no
meio da educagdo como o campo que estuda a forma com que o
conhecimento é produzido.

Em outras palavras, a metodologia de ensino compreende
todas as ferramentas que os educadores utilizam para transmi-
tir os seus conhecimentos aos alunos. Cada professor utiliza um
método para tal, em busca da melhor forma de motivar criangas
e jovens, direcionando-os ao aprendizado.

Logo, é possivel perceber que é a soma de atitudes que mol-
da a forma como os professores ministram as suas aulas e lidam
com o conhecimento transmitido aos seus alunos. Nesse proces-
so, podem ser utilizadas ferramentas como a leitura, os recursos
visuais (filmes, videos do YouTube, video aulas ou qualquer gra-
vacdo) e sonoros.

A importéncia da escolha da metodologia

Ao escolher a metodologia de ensino ideal para a escola, é
possivel colocar em pratica sua missdo, visdo e valores imple-
mentados na aprendizagem dos alunos. Desse modo, eles sdo
educados seguindo esses principios, motivados pelo que a ges-
tdo acredita ser o melhor para o desenvolvimento pessoal e pro-
fissional dos alunos.

A metodologia escolhida guiard os professores nesse proces-
so, indicando novas formas de ensino e, as vezes, até mesmo no-
vos recursos de aprendizagem. Além disso, é fundamental para
tranquilizar os pais a respeito do que é transmitido aos seus filhos.

Pedagogia participativa na infancia, juventude e vida adulta

Infancia

Nos finais do século 19 e na primeira metade do século 20,
desenvolveu-se uma riquissima cultura pedagdgica de natureza
participativa (Oliveira-Formosinho; Kishimoto; Pinazza, 2007).
Desde a apresenta¢do por Dewey de um fundante credo peda-
gogico, em 1898, as pedagogias participativas sdo desafiadas a
uma reflexdo critica para um movimento constante de procu-
ra de transformac¢do de contextos e de praticas para criar uma
praxis participativa (Formosinho; Oliveira-Formosinho, 201643,
2016b; Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2001; Oliveira-Formo-
sinho; Kishimoto, 2002; Pinazza, 2014).

2Fonte: www.meuartigo.brasilescola.uol.com.br
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Para desenvolver uma perspectiva participativa, tem de se
desconstruir a cultura pedagdgica da passividade (Formosinho,
1987) vivenciada e naturalizada pela maioria. A desconstrugdo
requer que a praxis da Pedagogia-em-Participagao seja trabalha-
da simultaneamente aos varios niveis que a instituem:

— A visdo do mundo (uma visdo progressista, democratica e
participativa),

— O paradigma epistemoldgico (um paradigma da comple-
xidade),

— A teoria da educagdo (uma teoria sécio construtivista e
sociocultural),

— A pedagogia participativa (uma nova imagem de crianca e
de professor; nova concepg¢do de ambiente educativo, método
e avaliagdo).

Sem o sucesso nesta tarefa de desconstrugcdo consciente, a
construgdo de pedagogias participativas pode reduzir-se a utili-
zagcdo de um novo nome (nominalismo) e ao enriquecimento do
discurso (discursivismo), sem alteracdo da realidade substantiva
da praxis vivida pelas criangas (Formosinho; Machado, 2007).

A pedagogia tradicional, transmissiva, é atravessada pela
dissociacdo entre os propdsitos das criangas e os propdsitos do
educador. Isto leva a um olhar objetivante sobre as criangas, que
sdo, assim, submetidas a metas abstratizantes definidas previa-
mente, a materiais estandardizados e a avaliagGes exteriores ao
processo educativo. Somente os adultos sdo considerados de-
tentores de saberes sobre a educagdo (a escola, a pedagogia, a
aprendizagem, a avalia¢do) e sobre si proprios, desenvolvendo-
-se uma cegueira em relagdo ao primeiro sujeito de direitos do
ato educativo — a criancga. Esta cegueira oculta a criancga, porque
opera numa visdo do mundo e num paradigma pedagdgico que
ndo entra no debate essencial sobre a pessoa, o grupo, as re-
lagGes, o conhecimento educativo e a praxis pedagodgica. Esta
cegueira reduz, assim, a pedagogia ao determinismo de um pro-
grama pré-existente. Tal modelo paulatinamente cria esteredti-
pos cognitivos, ideias ndo sujeitas a ética da criticidade (Freire,
1994, 2009); cria “evidéncias perenes” que produzem uma pe-
dagogia estatica. Isto é absurdo, porque a pedagogia é, na sua
natureza, dindmica porque relacional, comunicativa porque in-
terpessoal, vivencial porque experiencial.

Construir uma pedagogia com a crianga implica comegar
por descobrir essa crianga na sua vivéncia fenomenolégica, no
seu cotidiano vivencial. Tal acarreta a exigéncia profissional de
descobrir o gosto e a pratica de observar cada crianga, os varios
grupos e o coletivo, de encontrar formas de anotar essas des-
cobertas e as refletir como sustentaculo do ambiente educativo
que se cria no dia a dia. A praxis é o l6cus da pedagogia e o coti-
diano, o seu territério vivencial.

Esta praxis de descoberta busca transformar o espago e o
tempo que a crianga vive, as interag¢Ges e relacdes que viven-
cia, o cotidiano da aprendizagem que experiencia, as ativida-
des e projetos que desenvolve, a avaliagdo em que participa. O
aprender da crianga ndo é um fendmeno meramente interior, é
uma realidade que depende quer da sua natureza quer da expe-
riéncia ambiental, no contexto de uma cultura. O aprender da
crianga € situado, contextual, cultural, experiencial, interativo
e comunicativo, reflexivo. Desafia, assim, a identidade de uma
praxis que precisa de ser responsiva ao ator principal da apren-
dizagem — a crianga enquanto identidade que se desenvolve em
dire¢do a heranca sécio-histdrico-cultural, através da mediagdo
pedagdgica respeitosa desenvolvida no territério vivencial que é
o cotidiano da praxis enquanto locus da pedagogia.
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A intencionalidade educativa da Pedagogia-em-Participagdo

A praxis de descoberta da crianga como amago da Pedago-
gia-em-Participa¢do apoia a instituicdo no cotidiano da intencio-
nalidade educativa fundante, porque promove a conectividade
entre as culturas e propdsitos das criangas e as culturas e pro-
positos dos adultos.

Na Pedagogia-em-Participagdo dispomos de uma clara de-
finicdo da intencionalidade educativa, apresentada em quatro
eixos pedagdgicos que sustentam o pensar-fazer pedagdgico
no cotidiano. S3o ancoras para o saber-fazer pedagdgico, para
a praxis pedagodgica. Estas ancoras intencionalizam o proces-
so educativo para colaborar no desenvolvimento das criangas
enquanto identidades sdcio-histérico-culturais — identidades
pessoais, relacionais e sociais (eixo do ser e estar), identidades
participativas (eixo do participar e pertencer), identidades co-
municativas (eixo do explorar e comunicar), identidades narra-
tivas (eixo do narrar e significar) (Formosinho; Oliveira-Formo-
sinho, 2008).

Na Pedagogia-em-Participa¢do tivemos como uma das pri-
meiras preocupacdes definir os eixos de intencionalidade educa-
tiva como ancoras para o pensar, fazer, documentar e avaliar o
processo de aprendizagem e ensino das criangas. Esta definicdo
foi feita mediante a fusdo entre estudos tedricos, estudos empi-
ricos e experimentagdo profissional de praticas no contexto das
consideragdes éticas que advém da visdo do mundo, democrati-
ca e participativa, que adotamos (Formosinho; Oliveira-Formo-
sinho, 2008).

O diagrama que se segue apresenta de forma imagética os
eixos de intencionalidade educativa que propomos, visando que
0s processos pedagdgicos apoiem o desenvolvimento de iden-
tidades socio-histérico-culturais (Fig. 1). Olhamos o processo
educativo como mediagdo pedagdgica que abre as criangas as
portas plurais da cultura, contribuindo assim para o seu proces-
so de humanizagdo. O primeiro eixo remete para a questdo das
identidades (ser e estar); o segundo eixo para a questdo da par-
ticipagdo (pertencer e participar); o terceiro eixo para a questdo
da exploragdo (explorar e comunicar); o quarto eixo para a ques-
tdo da narragdo (narrar e significar). Desejamos que a educagdo
de infancia contribua para o desenvolvimento de identidades
relacionais que sentem pertenga e participacdo; que exploram e
comunicam; que, por meio de documentacgdo, revisitam a apren-
dizagem desenvolvida, construindo narragao significativa e com-
preendendo-se como sujeitos na constru¢do do conhecimento.
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