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COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTO

LINGUA PORTUGUESA

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracte-
risticas:

Compreender e interpretar textos é essencial para que o
objetivo de comunicac¢do seja alcangado satisfatoriamente. Com
isso, é importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lem-
brar que o texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha
um sentido completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto
e de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem ex-
plicita. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a
sua interpretacdo.

A interpretacdo sdo as conclusdes que chegamos a partir
do conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo
que esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a inter-
pretagdo é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do
repertdrio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um
texto, é necessario fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos
e/ou visuais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhe-
cer o sentido de conjungdes e preposi¢ces, por exemplo, bem
como identificar expressdes, gestos e cores quando se trata de
imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um
conceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em
cada paragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se
possivel, adicione também pensamentos e inferéncias préprias
as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desco-
nhecidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados,
fonte de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral,
questdes que esperam compreensao do texto aparecem com as
seguintes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o
texto...; de acordo com o autor... Ja as questdes que esperam
interpretagao do texto aparecem com as seguintes expressdes:
conclui-se do texto que...; o texto permite deduzir que...; qual é a
inteng¢do do autor quando afirma que...

TIPOLOGIA E GENEROS TEXTUAIS

A partir da estrutura linguistica, da func¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagdes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da fi-
nalidade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o
texto se apresenta. A partir de sua funcdo, é possivel estabelecer
um padrao especifico para se fazer a enunciagdo.

Apresenta um enredo, com agdes
e relagbes entre personagens, que
ocorre em determinados espago e
tempo. E contado por um narrador,
e se estrutura da seguinte maneira:
apresentagdo > desenvolvimento >
climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determi-
nado ponto de vista, persuadindo o
leitor a partir do uso de argumentos
sélidos. Sua estrutura comum é: intro-
dugdo > desenvolvimento > concluséo.

TEXTO DISSERTATIVO-
-ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessida-
de de defender algum ponto de vista.
Para isso, usa-se comparagdes, infor-
magoes, defini¢bes, conceitualizagbes
etc. A estrutura segue a do texto dis-
sertativo-argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

Expde acontecimentos, lugares, pes-
soas, de modo que sua finalidade é
descrever, ou seja, caracterizar algo
ou alguém. Com isso, é um texto rico
em adjetivos e em verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo
de orientar o leitor. Sua maior carac-
teristica sdo os verbos no modo im-
perativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reco-
nhecimento de certos padrdes estruturais que se constituem a
partir da funcdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu
estilo ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipolo-
gia textual, podendo se apresentar com uma grande diversida-
de. Além disso, o padrdo também pode sofrer modificagbes ao
longo do tempo, assim como a prépria lingua e a comunicagao,
no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

* Bula

e Carta

e Conto

e Cronica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

e Propaganda

e Receita culindria

e Resenha

e Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais
em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que
um texto literario seja feito com a estruturagdo de uma receita
culindria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteris-
ticas, a finalidade e a fungdo social de cada texto analisado.




FIGURAS DE LINGUAGEM

As figuras de linguagem sdo recursos especiais usados por
qguem fala ou escreve, para dar a expressdo mais forga, intensi-
dade e beleza.

Sdo trés tipos:

Figuras de Palavras (tropos);

Figuras de Construgdo (de sintaxe);

Figuras de Pensamento.

Figuras de Palavra

E a substituicdo de uma palavra por outra, isto é, no em-
prego figurado, simbdlico, seja por uma relagdo muito proxima
(contiguidade), seja por uma associagdo, uma comparagao, uma
similaridade. S3o as seguintes as figuras de palavras:

Metdfora: consiste em utilizar uma palavra ou uma expres-
sdo em lugar de outra, sem que haja uma relagdo real, mas em
virtude da circunstancia de que o nosso espirito as associa e de-
preende entre elas certas semelhangas. Observe o exemplo:

“Meu pensamento é um rio subterraneo.” (Fernando Pes-
soa)

Nesse caso, a metafora é possivel na medida em que o poeta
estabelece relagdes de semelhanga entre um rio subterraneo e
seu pensamento.

Comparagdo: é a comparagdo entre dois elementos comuns;
semelhantes. Normalmente se emprega uma conjun¢do compa-
rativa: como, tal qual, assim como.

“Sejamos simples e calmos
Como os regatos e as drvores”
Fernando Pessoa

Metonimia: consiste em empregar um termo no lugar de ou-
tro, havendo entre ambos estreita afinidade ou relagdo de senti-
do. Observe os exemplos abaixo:

-agutor ou criador pela obra. Exemplo: Gosto de ler Machado
de Assis. (Gosto de ler a obra literdria de Machado de Assis.)

-efeito pela causa e vice-versa. Exemplo: Vivo do meu traba-
lho. (o trabalho é causa e esta no lugar do efeito ou resultado).

- continente pelo contetdo. Exemplo: Ela comeu uma caixa
de bombons. (a palavra caixa, que designa o continente ou aqui-
lo que contém, esta sendo usada no lugar da palavra bombons).

-abstrato pelo concreto e vice-versa. Exemplos: A gravidez
deve ser tranquila. (o abstrato gravidez estd no lugar do concre-
to, ou seja, mulheres gravidas).

- instrumento pela pessoa que o utiliza. Exemplo: Os micro-
fones foram atrds dos jogadores. (Os reporteres foram atrds dos
jogadores.)

LINGUA PORTUGUESA

- lugar pelo produto. Exemplo: Fumei um saboroso havana.
(Fumei um saboroso charuto.).

- simbolo ou sinal pela coisa significada. Exemplo: N3o te
afastes da cruz. (Ndo te afastes da religido.).

- a parte pelo todo. Exemplo: N3ao ha teto para os desabriga-
dos. (a parte teto estd no lugar do todo, “o lar”).

- individuo pela classe ou espécie. Exemplo: O homem foi a
Lua. (Alguns astronautas foram a Lua.).

- sinqular pelo plural. Exemplo: A mulher foi chamada para
ir as ruas. (Todas as mulheres foram chamadas, ndo apenas uma)

- género ou a qualidade pela espécie. Exemplo: Os mortais
sofrem nesse mundo. (Os homens sofrem nesse mundo.)

- matéria pelo objeto. Exemplo: Ela ndo tem um niquel. (a ma-
téria niquel é usada no lugar da coisa fabricada, que é “moeda”).

Atencdo: Os ultimos 5 exemplos podem receber também o
nome de Sinédoque.

Perifrase: substituicdo de um nome por uma expressao para
facilitar a identificagcdo. Exemplo: A Cidade Maravilhosa (= Rio de
Janeiro) continua atraindo visitantes do mundo todo.

Obs.: quando a perifrase indica uma pessoa, recebe o nome
de antonomadsia.

Exemplos:

O Divino Mestre (= Jesus Cristo) passou a vida praticando o bem.

O Poeta da Vila (= Noel Rosa) compds lindas cangdes.

Sinestesia: Consiste em mesclar, numa mesma expressao, as
sensagles percebidas por diferentes 6rgaos do sentido. Exem-
plo: No siléncio negro do seu quarto, aguardava os acontecimen-
tos. (siléncio = auditivo; negro = visual)

Catacrese: A catacrese costuma ocorrer quando, por falta de
um termo especifico para designar um conceito, toma-se outro
“emprestado”. Passamos a empregar algumas palavras fora de
seu sentido original. Exemplos: “asa da xicara”, “maca do rosto”,

“brago da cadeira” .
Figuras de Construgao

Ocorrem quando desejamos atribuir maior expressividade
ao significado. Assim, a légica da frase é substituida pela maior
expressividade que se da ao sentido. S3o as mais importantes
figuras de construgado:

Elipse: consiste na omissdo de um termo da frase, o qual, no
entanto, pode ser facilmente identificado. Exemplo: No fim da
comemoracgdo, sobre as mesas, copos e garrafas vazias. (Omis-
sdo do verbo haver: No fim da festa comemoragdo, sobre as me-
sas, copos e garrafas vazias).

Pleonasmo: consiste no emprego de palavras redundantes
para reforcar uma ideia. Exemplo: Ele vive uma vida feliz.

Deve-se evitar os pleonasmos viciosos, que ndo tém valor de
reforgo, sendo antes fruto do desconhecimento do sentido das
palavras, como por exemplo, as constru¢Ges “subir para cima”,
“entrar para dentro”, etc.




Polissindeto: repeticdo enfatica do conectivo, geralmente o
“e”. Exemplo: Felizes, eles riam, e cantavam, e pulavam, e dan-
¢avam.

Inversdo ou Hipérbato: alterar a ordem normal dos termos
ou oragdes com o fim de lhes dar destaque:

“Justo ela diz que é, mas eu ndo acho ndo.” (Carlos Drum-
mond de Andrade)

“Por que brigavam no meu interior esses entes de sonho nao
sei.” (Graciliano Ramos)

Observagao: o termo deseja realgar é colocado, em geral, no
inicio da frase.

Anacoluto: quebra da estrutura sintdtica da oragdo. O tipo
mais comum é aquele em que um termo parece que vai ser o
sujeito da oracdo, mas a construcdo se modifica e ele acaba sem
fungdo sintatica. Essa figura é usada geralmente para pér em re-
levo a ideia que consideramos mais importante, destacando-a
do resto. Exemplo:

O Alexandre, as coisas ndo lhe estdo indo muito bem.

A velha hipocrisia, recordo-me dela com vergonha. (Camilo
Castelo Branco)

Silepse: concordancia de género, nimero ou pessoa é feita
com ideias ou termos subentendidos na frase e nao claramente
expressos. A silepse pode ser:

- de género. Exemplo: Vossa Majestade parece desanimado.
(o adjetivo desanimado concorda ndo com o pronome de trata-
mento Vossa Majestade, de forma feminina, mas com a pessoa
a quem esse pronome se refere — pessoa do sexo masculino).

- de numero. Exemplo: O pessoal ficou apavorado e sairam
correndo. (o verbo sair concordou com a ideia de plural que a
palavra pessoal sugere).

- de pessoa. Exemplo: Os brasileiros amamos futebol. (o su-
jeito os brasileiros levaria o verbo na 32 pessoa do plural, mas a
concordancia foi feita com a 12 pessoa do plural, indicando que
a pessoa que fala esta incluida em os brasileiros).

Onomatopeia: Ocorre quando se tentam reproduzir na for-
ma de palavras os sons da realidade.

Exemplos: Os sinos faziam blem, blem, blem, blem.

Miau, miau. (Som emitido pelo gato)

Tic-tac, tic-tac fazia o reldgio da sala de jantar.

As onomatopeias, como no exemplo abaixo, podem resultar
da Aliteragdo (repeticdo de fonemas nas palavras de uma frase
ou de um verso).

“Vozes veladas, veludosas vozes,
volupias dos violGes, vozes veladas,
vagam nos velhos vortices velozes
dos ventos, vivas, vds, vulcanizadas.”
(Cruz e Sousa)

Repetigdo: repetir palavras ou oragdes para enfatizar a afir-
magado ou sugerir insisténcia, progressao:

“E o ronco das aguas crescia, crescia, vinha pra dentro da
casona.” (Bernardo Elis)

“0O mar foi ficando escuro, escuro, até que a ultima lampada
se apagou.” (Indcio de Loyola Branddo)
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Zeugma: omissdo de um ou mais termos anteriormente
enunciados. Exemplo: Ele gosta de geografia; eu, de portugués.
(na segunda oragdo, faltou o verbo “gostar” = Ele gosta de geo-
grafia; eu gosto de portugués.).

Assindeto: quando certas oragles ou palavras, que pode-
riam se ligar por um conectivo, vém apenas justapostas. Exem-
plo: Vim, vi, venci.

Andfora: repeticdo de uma palavra ou de um segmento do
texto com o objetivo de enfatizar uma ideia. E uma figura de
construgdo muito usada em poesia. Exemplo: Este amor que
tudo nos toma, este amor que tudo nos da, este amor que Deus
nos inspira, e que um dia nos ha de salvar

Paranomdsia: palavras com sons semelhantes, mas de signi-
ficados diferentes, vulgarmente chamada de trocadilho. Exemplo:
Comemos fora todos os dias! A gente até dispensa a despensa.

Neologismo: criagdo de novas palavras. Exemplo: Estou a
fim do Jodo. (estou interessado). Vou fazer um bico. (trabalho
temporario).

Figuras de Pensamento

Utilizadas para produzir maior expressividade a comunica-
¢do, as figuras de pensamento trabalham com a combinagdo de
ideias, pensamentos.

Antitese: Corresponde a aproximagdo de palavras contra-
rias, que tém sentidos opostos. Exemplo: O dio e 0 amor andam
de maos dadas.

Apdstrofe: interrupgdao do texto para se chamar a atenc¢ao
de alguém ou de coisas personificadas. Sintaticamente, a apds-
trofe corresponde ao vocativo. Exemplo: Tende piedade, Senhor,
de todas as mulheres.

Eufemismo: Atenua o sentido das palavras, suavizando as
expressGes do discurso Exemplo: Ele foi para o céu. (Neste caso,
a expressdo “para a céu”, ameniza o discurso real: ele morreu.)

Gradagdo: os termos da frase sdo fruto de hierarquia (or-
dem crescente ou decrescente). Exemplo: As pessoas chegaram
a festa, sentaram, comeram e dangaram.

Hipérbole: baseada no exagero intencional do locutor, isto
é, expressa uma ideia de forma exagerada.

Exemplo: Liguei para ele milhdes de vezes essa tarde. (Ligou
varias vezes, mas ndo literalmente 1 milhdo de vezes ou mais).

Ironia: é o emprego de palavras que, na frase, tém o sentido
oposto ao que querem dizer. E usada geralmente com sentido
sarcastico. Exemplo: Quem foi o inteligente que usou o compu-
tador e apagou o que estava gravado?

Paradoxo: Diferente da antitese, que opdem palavras, o pa-
radoxo corresponde ao uso de ideias contrarias, aparentemente
absurdas. Exemplo: Esse amor me mata e da vida. (Neste caso, o
mesmo amor traz alegrias (vida) e tristeza (mata) para a pessoa.)

Personificagdo ou Prosopopéia ou Animismo: atribuicao de
acdes, sentimentos ou qualidades humanas a objetos, seres irra-
cionais ou outras coisas inanimadas. Exemplo: O vento suspirou
essa manha. (Nesta frase sabemos que o vento é algo inanimado
gue ndo suspira, sendo esta uma “qualidade humana”.)




Reticéncia: suspender o pensamento, deixando-o meio ve-
lado. Exemplo:

“De todas, porém, a que me cativou logo foi uma... uma...
nao sei se digo.” (Machado de Assis)

Retificagdo: consiste em retificar uma afirmag¢do anterior.
Exemplos: O médico, alids, uma médica muito gentil ndo sabia
qual seria o procedimento.

SIGNIFICACAO DE PALAVRAS E EXPRESSIOES. RELA-
GOES DE SINONIMIA E DE ANTONIMIA

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os
sentidos das palavras, as suas relagdes de sentido entre si. Co-
nheca as principais relagdes e suas caracteristicas:

Sinonimia e antonimia

As palavras sinbnimas sdo aquelas que apresentam signi-
ficado semelhante, estabelecendo relacdo de proximidade. Ex:
inteligente <—> esperto

Ja as palavras anténimas sdo aquelas que apresentam signi-
ficados opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade.
Ex: forte <—> fraco

Parénimos e homdnimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e
pronuncia semelhantes, porém com significados distintos. Ex:
cumprimento (extensdo) X comprimento (saudagdo); trdfego
(transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homonimas sdo aquelas que possuem a mes-
ma grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio
(verbo “rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

As palavras homéfonas sdo aquelas que possuem a mesma
prondncia, mas com escrita e significado diferentes. Ex: cem (nu-
meral) X sem (falta); conserto (arrumar) X concerto (musical).

As palavras homoégrafas sdo aquelas que possuem escrita
igual, porém som e significado diferentes. Ex: colher (talher) X
colher (verbo); acerto (substantivo) X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar
mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre
a frase. Ex: cabeca (parte do corpo humano; lider de um grupo).

Ja as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam ape-
nas um significado. Ex: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagdo e conotagao

Palavras com sentido denotativo sdo aquelas que apresen-
tam um sentido objetivo e literal. Ex: Estd fazendo frio. / Pé da
mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresen-
tam um sentido simbdlico, figurado. Ex: Vocé me olha com frieza.
/ Pé da cadeira.

Hiperonimia e hiponimia

Esta classificagdo diz respeito as relagdes hierarquicas de
significado entre as palavras.

Desse modo, um hiperénimo é a palavra superior, isto é, que
tem um sentido mais abrangente. Ex: Fruta é hiperénimo de li-
mdo.
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Ja o hipdnimo é a palavra que tem o sentido mais restrito,
portanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hiponi-
mo. Ex: Limdo é hipénimo de fruta.

Formas variantes

Sdo as palavras que permitem mais de uma grafia correta,
sem que ocorra mudanca no significado. Ex: loiro — louro / enfar-
te — infarto / gatinhar — engatinhar.

Arcaismo

Sdo palavras antigas, que perderam o uso frequente ao lon-
go do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas
gue ainda podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser
bastante encontradas em livros antigos, principalmente. Ex: bo-
tica <—> farmdcia / franquia <—> sinceridade.

ORTOGRAFIA

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais refe-
rentes a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é
preciso analisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira
de memorizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da
leitura, que também faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duvidas fre-
guentes entre os falantes do portugués. No entanto, é importan-
te ressaltar que existem inUmeras exce¢bes para essas regras,
portanto, fique atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é co-
nhecer o alfabeto (os sinais graficos e seus sons). No portugués,
o alfabeto se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, €, i, 0,
u) e consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y fo-
ram reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de
modo que elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: trans-
cricdo de nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso in-
ternacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar
o X no lugar do CH:

e Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; en-
xergar)

e Depois de ditongos (ex: caixa)

¢ Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “Z”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser
observadas:

¢ Depois de ditongos (ex: coisa)

e Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S”
(ex: casa > casinha)

* Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo
ou origem. (ex: portuguesa)

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “

(ex: populoso)

0s0” e “osa”
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e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex: divers3o)
e “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)
e “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passaram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugcarela)

Os diferentes porqués

POR QUE Usado para fazer perguntas. Pode ser substituido por “por qual motivo”

PORQUE Usado em respostas e explicagdes. Pode ser substituido por “pois”

“q S q P iltima p , antes da pontuagdo final (interrogacéo,

POR QUE exclamagdo, ponto final)

PORQUE E um substantivo, portanto costuma vir acompanhado de um artigo, numeral, adjetivo ou pronome

Parénimos e homénimos

As palavras paronimas sdo aquelas que possuem grafia e pronuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensdo); trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

J4 as palavras homonimas sdo aquelas que possuem a mesma grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio
(verbo “rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

ACENTUAGAO GRAFICA

A acentuacgdo é uma das principais questdes relacionadas a Ortografia Oficial, que merece um capitulo a parte. Os acentos uti-
lizados no portugués sdo: acento agudo (“); acento grave (°); acento circunflexo (*); cedilha (,) e til (~).

Depois da reforma do Acordo Ortografico, a trema foi excluida, de modo que ela sé é utilizada na grafia de nomes e suas deri-
vacgOes (ex: Miuller, milleriano).

Esses sdo sinais graficos que servem para modificar o som de alguma letra, sendo importantes para marcar a sonoridade e a
intensidade das silabas, e para diferenciar palavras que possuem a escrita semelhante.

A silaba mais intensa da palavra é denominada silaba tonica. A palavra pode ser classificada a partir da localizagdo da silaba
tonica, como mostrado abaixo:

e OXITONA: a Ultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: café)

e PAROXITONA: a penultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: automével)

e PROPAROXITONA: a antependltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: lampada)

As demais silabas, pronunciadas de maneira mais sutil, sio denominadas silabas atonas.

Regras fundamentais

CLASSIFICAGAO REGRAS EXEMPLOS

e terminadas em A, E, O, EM, seguidas ou ndo do
OXITONAS plural
e seguidas de -LO, -LA, -LOS, -LAS

e terminadas em |, IS, US, UM, UNS, L, N, X, PS, A,

Cipd(s), pé(s), armazém
respeita-la, compo6-lo, comprometé-los

As, Ao, A0S VR , , , , -
o e ditongo oral, crescente ou decrescente, seguido ou taxi, lapis, virus, forum, cadaver, torax, biceps, im3,
PAROXITONAS 30 do pIuraI’ ! orfdo, oOrgdos, agua, magoa, poOnei, ideia, geleia,

. wer o w aranoico, heroico
(OBS: Os ditongos “El” e “Ol” perderam o acento P

com o Novo Acordo Ortografico)
PROPAROXITONAS | e todas sdo acentuadas colica, analitico, juridico, hipérbole, tltimo, alibi

Regras especiais

REGRA EXEMPLOS

Acentua-se quando “I” e “U” tonicos formarem hiato com a vogal anterior, acompanhados ou ndo de “S”,
desde que ndo sejam seguidos por “NH”
OBS: Nao serdo mais acentuados “1” e “U” ténicos formando hiato quando vierem depois de ditongo

saida, faisca, bau, pais
feiura, Bocaiuva, Sauipe

Acentua-se a 32 pessoa do plural do presente do indicativo dos verbos “TER” e “VIR” e seus compostos tém, obtém, contém, vém

Ndo sdo acentuados hiatos “O0” e “EE” leem, voo, enjoo

Ndo sdo acentuadas palavras homadgrafas

OBS: A forma verbal “PODE” é uma excecdo pelo, pera, para
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LEI N29.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996 — DIRETRI-
ZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educacgdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no tra-
balho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

§ 12 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desen-
volve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicGes
proéprias.

§ 22 A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social.

TiTULO 1l
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade huma-
na, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

Art. 32 O ensino serda ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensi-
no;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

VIl - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as pra-
ticas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n2 12.796, de 2013)

XIII - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao
longo da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
auditiva.  (Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)
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TiTULO 111
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educagao escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo bdésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de
2013)

c¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco)
anos de idade; (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede re-
gular de ensino; (Redacdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e
médio para todos os que ndo os concluiram na idade prépria;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢Ges do educando;

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adul-
tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas neces-
sidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem traba-
Ihadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insu-
mos indispensdveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem.

X —vaga na escola publica de educacgdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda criancga a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Inclui-
do pela Lei n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagao, ao aluno da educagdo bdsica internado
para tratamento de salde em regime hospitalar ou domiciliar
por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido
pela Lei n? 13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educacgdo basica obrigatéria é direito pu-
blico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos,
associagdo comunitaria, organizacdo sindical, entidade de classe
ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n?
12.796, de 2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federati-
va, devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em ida-
de escolar, bem como os jovens e adultos que nao concluiram
a educacdo basica; (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola.




§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico
assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério,
nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais
niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades cons-
titucionais e legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipodte-
se do § 22 do art. 208 da Constituicao Federal, sendo gratuita e
de rito sumario a agdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela
ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de en-
sino, o Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos
diferentes niveis de ensino, independentemente da escolariza-
¢ao anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das crianc¢as na educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade. (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e
do respectivo sistema de ensino;

Il - autoriza¢do de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto
no art. 213 da Constitui¢cdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado,
no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito
de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de
prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os preceitos
de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades, de-
vendo-se-lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos para
o aluno, uma das seguintes prestacoes alternativas, nos termos
do inciso VIII do caput do art. 52 da Constitui¢cdo Federal: (Inclui-
do pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢cdo, conforme o caso, a ser rea-
lizada em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em
outro horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de
pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela
instituicdo de ensino. (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§ 19A prestacgdo alternativa deverd observar os parametros
curriculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (In-
cluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestacdo alternativa de
que trata este artigo substituird a obrigacdo original para todos
os efeitos, inclusive regularizacdo do registro de frequéncia. (In-
cluido pela Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 32As instituicdes de ensino implementardo progressiva-
mente, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes
necessarias a adequacdo de seu funcionamento as medidas pre-
vistas neste artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigén-
cia)

§ 490 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)
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TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardo, em regime de colaborac¢do, os respectivos
sistemas de ensino.

§ 12 Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de
educacgdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercen-
do fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as
demais instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo
nos termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educa¢do, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgaos e institui¢cdes
oficiais do sistema federal de ensino e o dos Territorios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de
seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolari-
dade obrigatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e suple-
tiva;

IV - estabelecer, em colabora¢do com os Estados, o Distri-
to Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a
assegurar formacdo basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para
identificagdo, cadastramento e atendimento, na educagao basi-
ca e na educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo; (Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informag¢&es sobre a edu-
cagao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagcdo do rendimen-
to escolar no ensino fundamental, médio e superior, em cola-
boracdo com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢cdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduagdo e p0s-
-graduacao;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das institui-
¢Ges de educagao superior, com a cooperagao dos sistemas que
tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo su-
perior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei
n? 10.870, de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacio-
nal de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisdo e ati-
vidade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a
Unido tera acesso a todos os dados e informagdes necessarios
de todos os estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢gGes constantes do inciso IX poderdo ser dele-
gadas aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham
instituicbes de educagao superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e institui¢cdes
oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragao na
oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a dis-
tribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a




populacdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis
em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagao,
integrando e coordenando as suas a¢des e as dos seus Munici-
pios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educag¢do su-
perior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o
disposto no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n? 12.061,
de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede esta-
dual. (Incluido pela Lei n© 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as compe-
téncias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e
planos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agao redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimen-
tos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educacgdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagao em
outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Consti-
tuicdo Federal a manutengao e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede munici-
pal. (Incluido pela Lei n? 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um
sistema Unico de educacgdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nor-
mas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e fi-
nanceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor
rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integra¢do da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mde, conviventes ou ndo com seus fi-
lhos, e, se for o caso, os responsdveis legais, sobre a frequéncia
e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da pro-
posta pedagdgica da escola; (Redacdo dada pela Lei n2 12.013,
de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagédo
dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30%
(trinta por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo
dada pela Lei n2 13.803, de 2019)
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IX - promover medidas de conscientizacdo, de prevencgdo e
de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a inti-
midacgdo sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido
pela Lei n? 13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Ges destinadas a promover a cultura de
paz nas escolas.(Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

XI - promover ambiente escolar seguro, adotando estraté-
gias de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de
drogas.(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3ao de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do esta-
belecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a propos-
ta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos
de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planeja-
mento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola
com as familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educagao na elaboracgdo
do projeto pedagodgico da escola;

Il - participa¢do das comunidades escolar e local em conse-
Ilhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades es-
colares publicas de educacdo basica que os integram progressi-
vos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo
financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regula-
mento)

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as institui¢bes de educagao superior mantidas pela ini-
ciativa privada;(Redag¢do dada pela Lei n? 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educagao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Fe-
deral compreendem:

| - as instituicGes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacdo superior mantidas pelo Po-
der Publico municipal;

Il - as institui¢cdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal,
respectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as institui¢cGes de edu-
cagdo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, inte-
gram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educa-
¢do infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacgdo infantil criadas e mantidas
pela iniciativa privada;

Il — os 6rgdos municipais de educacgdo.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamen-
to)(Regulamento)




| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas,
mantidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas
por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitdrias, na forma da lei.(Incluido pela Lei n2
13.868, de 2019)

§ 12 As instituicOes de ensino a que se referem os incisos Il
e lll do caput deste artigo podem qualificar-se como confessio-
nais, atendidas a orientacdo confessional e a ideologia especifi-
cas. (Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

§ 22 As instituicOes de ensino a que se referem os incisos Il e
Il do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrdpi-
cas, na forma da lei.(Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n? 13.868, de 2019)

TiTULO V
DOS NiVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCACAO E ENSINO

CAPITULO I
DA COMPOSICAO DOS NiVEIS ESCOLARES

Art. 21. A educagdo escolar compde-se de:

| - educacédo basica, formada pela educac¢do infantil, ensino
fundamental e ensino médio;

Il - educagdo superior.

CAPiTULO Il
DA EDUCACAO BASICA

SECAO|I
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 22. A educacgdo basica tem por finalidades desenvolver
o educando, assegurar-lhe a formagdao comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progre-
dir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 23. A educacgdo basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de pe-
riodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de or-
ganizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendiza-
gem assim o recomendar.

§ 12 A escola poderad reclassificar os alunos, inclusive quan-
do se tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados
no Pais e no exterior, tendo como base as normas curriculares
gerais.

§ 22 O calendario escolar deverd adequar-se as peculiarida-
des locais, inclusive climaticas e econémicas, a critério do res-
pectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de
horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 24. A educacgdo basica, nos niveis fundamental e médio,
serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga hordria minima anual serd de oitocentas horas
para o ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas
por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;
(Redagdo dada pela Lei n2 13.415, de 2017)

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a pri-
meira do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogdo, para alunos que cursaram, com aproveita-
mento, a série ou fase anterior, na prépria escola;
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b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras
escolas;

c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante
avaliacgdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimen-
to e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série
ou etapa adequada, conforme regulamenta¢do do respectivo
sistema de ensino;

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular
por série, o regimento escolar pode admitir formas de progres-
sdo parcial, desde que preservada a sequéncia do curriculo, ob-
servadas as normas do respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos
de séries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na
matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros
componentes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguin-
tes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do alu-
no, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantita-
tivos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com
atraso escolar;

c¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagcdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferén-
cia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimen-
to escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em
seus regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, confor-
me o disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sis-
tema de ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco
por cento do total de horas letivas para aprovagao;

VIl - cabe a cada instituicdo de ensino expedir histéricos es-
colares, declaragBes de conclusdo de série e diplomas ou certi-
ficados de conclusdo de cursos, com as especificacGes cabiveis.

§ 12 A carga horaria minima anual de que trata o inciso |
do caput deverd ser ampliada de forma progressiva, no ensino
médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de
ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil
horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017.
(Incluido pela Lei n2 13.415, de 2017)

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educa-
¢do de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequado
as condi¢des do educando, conforme o inciso VI do art. 4°. (In-
cluido pela Lei n2 13.415, de 2017)

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades respon-
saveis alcancar relacdo adequada entre o nimero de alunos e o
professor, a carga hordria e as condigdes materiais do estabele-
cimento.

Paragrafo unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a
vista das condi¢des disponiveis e das caracteristicas regionais
e locais, estabelecer parametro para atendimento do disposto
neste artigo.

Art. 26. Os curriculos da educacgdo infantil, do ensino fun-
damental e do ensino médio devem ter base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultu-
ra, da economia e dos educandos. (Redagcdo dada pela Lei n?
12.796, de 2013)




§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matema-
tica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes
regionais, constituird componente curricular obrigatério da edu-
cacdo basica. (Redagdo dada pela Lei n2 13.415, de 2017)

§ 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da
escola, € componente curricular obrigatério da educagdo basica,
sendo sua pratica facultativa ao aluno: (Redagdo dada pela Lei
n2 10.793, de 12.12.2003)

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis
horas; (Incluido pela Lei n? 10.793, de 19.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n?
10.793, de 12.12.2003)

Il = que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em
situacdo similar, estiver obrigado a pratica da educacéo fisica;
(Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro
de 1969; (Incluido pela Lei n? 10.793, de 12.12.2003)

V — (VETADO) (Incluido pela Lei n? 10.793, de 12.12.2003)

VI — que tenha prole. (Incluido pela Lei n? 10.793, de
19.12.2003)

§ 42 O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as con-
tribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana
e europeia.

§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto
ano, sera ofertada a lingua inglesa. (Redacdo dada pela Lei n?
13.415, de 2017)

§ 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as lin-
guagens que constituirdo o componente curricular de que trata
0 § 2° deste artigo. (Redagdo dada pela Lei n? 13.278, de 2016)

§ 7° A integralizagdo curricular podera incluir, a critério dos
sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas
transversais de que trata o caput. (Redagdo dada pela Lei n2
13.415, de 2017)

§ 82 A exibi¢do de filmes de produgdao nacional constitui-
ra componente curricular complementar integrado a proposta
pedagdgica da escola, sendo a sua exibi¢do obrigatéria por, no
minimo, 2 (duas) horas mensais. (Incluido pela Lei n? 13.006, de
2014)

§ 92 Conteudos relativos aos direitos humanos e a preven-
¢do de todas as formas de violéncia contra a crianga, o adoles-
cente e a mulher serdo incluidos, como temas transversais, nos
curriculos de que trata o caput deste artigo, observadas as dire-
trizes da legislacdo correspondente e a producdo e distribuicdo
de material didatico adequado a cada nivel de ensino. (Re-
dacdo dada pela Lei n2 14.164, de 2021)

§ 92-A. A educagdo alimentar e nutricional serd incluida en-
tre os temas transversais de que trata o caput. (Incluido pela Lei
n2 13.666, de 2018)

§ 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de ca-
rater obrigatério na Base Nacional Comum Curricular dependerd
de aprovacdo do Conselho Nacional de Educacédo e de homolo-
gacdo pelo Ministro de Estado da Educagéo. (Incluido pela Lei n2
13.415, de 2017)

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o es-
tudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. (Redagdo
dada pela Lei n? 11.645, de 2008).
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§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que caracte-
rizam a formacdo da populagdo brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na for-
macado da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicGes
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil. (Redacdo dada pela Lei n2 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-bra-
sileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacgdo artistica e de literatura e histéria brasileiras. (Redagdo
dada pela Lei n2 11.645, de 2008).

Art. 27. Os conteudos curriculares da educagdo basica ob-
servardo, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica;

Il - consideragdo das condigdes de escolaridade dos alunos
em cada estabelecimento;

Il - orientagdo para o trabalho;

IV - promocdo do desporto educacional e apoio as praticas
desportivas ndao-formais.

Art. 28. Na oferta de educag¢do basica para a populagdo ru-
ral, os sistemas de ensino promoverdao as adaptagdes necessa-
rias a sua adequacédo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizac¢do escolar prépria, incluindo adequagédo do ca-
lendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes clima-
ticas;

Il - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indi-
genas e quilombolas sera precedido de manifestagao do 6rgdo
normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educag¢do, a andlise
do diagndstico do impacto da acdo e a manifestagdo da comuni-
dade escolar. (Incluido pela Lei n2 12.960, de 2014)

SECAO I
DA EDUCAGAO INFANTIL

Art. 29. A educacgdo infantil, primeira etapa da educacéo ba-
sica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, inte-
lectual e social, complementando a agao da familia e da comuni-
dade. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Art. 30. A educagao infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até
trés anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 31. A educacgédo infantil sera organizada de acordo com
as seguintes regras comuns: (Reda¢do dada pela Lei n2 12.796,
de 2013)

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do de-
senvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog¢do, mes-
mo para o acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n?
12.796, de 2013)
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CONCEITOS E FUNDAMENTOS BASICOS. CONHECI-
MENTO E UTILIZAGAO DOS PRINCIPAIS SOFTWARES
UTILITARIOS (COMPACTADORES DE ARQUIVOS, CHAT,
CLIENTES DE E-MAILS, REPRODUTORES DE VIiDEO, VI-
SUALIZADORES DE IMAGEM, ANTIViRUS). IDENTIFICA-
CAO E MANIPULACAO DE ARQUIVOS. BACKUP DE AR-
QUIVOS. CONCEITOS BASICOS DE HARDWARE (PLACA
MAE, MEMORIAS, PROCESSADORES (CPU) E DISCO DE
ARMAZENAMENTO HDS, CDS E DVDS). PERIFERICOS
DE COMPUTADORES

Hardware

Hardware refere-se a parte fisica do computador, isto é, sdo
os dispositivos eletronicos que necessitamos para usarmos o
computador. Exemplos de hardware sdo: CPU, teclado, mouse,
disco rigido, monitor, scanner, etc.

Software

Software, na verdade, sdo os programas usados para fazer
tarefas e para fazer o hardware funcionar. As instrugdes de
software sdo programadas em uma linguagem de computador,
traduzidas em linguagem de maquina e executadas por compu-
tador.

O software pode ser categorizado em dois tipos:

— Software de sistema operacional

— Software de aplicativos em geral

e Software de sistema operacional

O software de sistema é o responsdvel pelo funcionamento
do computador, é a plataforma de execu¢do do usudrio. Exem-
plos de software do sistema incluem sistemas operacionais
como Windows, Linux, Unix , Solaris etc.

e Software de aplicagdao

O software de aplicagdo é aquele utilizado pelos usuarios
para execugao de tarefas especificas. Exemplos de software de
aplicativos incluem Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Access,
etc.

Para ndo esquecer:

HARDWARE E a parte fisica do computador
SOFTWARE Sao .os programas no computador (de
funcionamento e tarefas)

Periféricos

Periféricos sdo os dispositivos externos para serem utili-
zados no computador, ou mesmo para aprimora-lo nas suas
funcionalidades. Os dispositivos podem ser essenciais, como o
teclado, ou aqueles que podem melhorar a experiencia do usua-
rio e até mesmo melhorar o desempenho do computador, tais
como design, qualidade de som, alto falantes, etc.

Tipos:
PERIFERICOS .
DE ENTRADA Utilizados para a entrada de dados;
PERIFERICOS . L

DE SAIDA Utilizados para saida/visualiza¢do de dados
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e Periféricos de entrada mais comuns.

— O teclado é o dispositivo de entrada mais popular e é um
item essencial. Hoje em dia temos varios tipos de teclados ergo-
nomicos para ajudar na digita¢do e evitar problemas de saude
muscular;

—Na mesma categoria temos o scanner, que digitaliza dados
para uso no computador;

— O mouse também é um dispositivo importante, pois com
ele podemos apontar para um item desejado, facilitando o uso
do computador.

e Periféricos de saida populares mais comuns

— Monitores, que mostra dados e informagdes ao usuario;

— Impressoras, que permite a impressdo de dados para ma-
terial fisico;

— Alto-falantes, que permitem a saida de dudio do compu-
tador;

— Fones de ouvido.

Sistema Operacional

O software de sistema operacional é o responsavel pelo
funcionamento do computador. E a plataforma de execucdo
do usuario. Exemplos de software do sistema incluem sistemas
operacionais como Windows, Linux, Unix , Solaris etc.

e Aplicativos e Ferramentas

Sdo softwares utilizados pelos usuarios para execuc¢do de ta-
refas especificas. Exemplos: Microsoft Word, Excel, PowerPoint,
Access, além de ferramentas construidas para fins especificos.

AMBIENTES OPERACIONAIS: UTILIZAGAO DOS SISTE-
MAS OPERACIONAIS WINDOWS 7 E WINDOWS 10

WINDOWS 7

=T 5N ™

e » Sistemia e Seguranga ¢ Sistema -

L
Exibir informagdes basicas sobre o computador
Windews Editson
Windows 7 Ultimate
Copyright © 2009 Microsoft Corporation. Tedos os direitos reservados.
Senvice Pack 1

.

Sesterna

Classificagio: Recuperando clessificagio do sistemia

Processadon Mic dispenivel
Memédna indtalads (RAME  Nio disponivel
Tipo de sisteme Sistema Operacional de &4 Bits

Caneta & Toque Menhuma Entrada & Canets ou por Toque estd disponivel para este video

Home do computades, dominio e configuragdes de grupo de trabalho

Home do computadon PCPOMWER W Atera
Mome comipleto do PCPOWER configpuragies
computador
Descrigio do computador
Grupo de trabalbo: WOIRKGROUP
Fan




Conceito de pastas e diretérios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome
“pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organi-
zar, armazenar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem
ser documentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos
diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usudrio onde sdao armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.
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Visual Studio 2017 Visual Studio 2019 XSplit Presentations

alunos.accdb

Databasel.accdb Default.rdp linkedimdocx

No caso da figura acima, temos quatro pastas e quatro ar-
quivos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organiza-
¢do, vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos
e atalhos.

e Arquivo é um item unico que contém um determinado
dado. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral
(textos, fotos, videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determi-
nada pasta ou arquivo propriamente dito.

@vl& + Computader » Disco Local (C) »

Organizar v Compartilhar com MNova pasta
0 Favoritos Rome
Ml Area de Trabalhg | Arquivos de Programas
& Downloads | Arquivos de Programas (x86)
%l Locais . Informatica
. oraclexe
4l Bibliotecas 1. oraclexe_Inst
@ Documentos . pccopia
[ Imagens | PerfLogs
&) Misicas £ 1 Usudrios
B videos 1 Windows
|| catalina.out
*d Grupo doméstico %] msdia80.dll quivo
| veredist
1M Computador . solugd pasta

a Disco Local (C:)
§# Unidade de CD (I
5 PC (\WVBoxSvr) (2

“! Rede

Bl NESKTAD_TR2IBT
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Area de transferéncia

A area de transferéncia é muito importante e funciona em
segundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando va-
rios tipos de itens, tais como arquivos, informacgdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl +
C”, estamos copiando dados para esta area intermediaria.

— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl +
V”, estamos colando, isto é, estamos pegando o que estd grava-
do na area de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos e
pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Pode-
mos executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos,
criar pastas, criar atalhos etc.




@@v@ N Gommo ~ [ #2|[ Pesquisar Computadar 2]
Organizar ¥ Propriedades do sistema  Desinstalar ou alterar um programa  Mapear unidade de rede  » g~ A1 @
¢ Favoritos — + Unidades de Disco Rigido (1)

M Area de Trabalho Disco Local (C:)

{18 Downloads @ —

% L ocais 56,6 GB livre(s) de 119 GB

4 Dispositivos com Armazenamento Removivel (1)

(-4 Bibliotecas <@, Unidade de CD (DY) VirtualBox

(8 Documentos \‘ Guest Additions

5 Imagens NN 0 bytes livre(s) de 57,6 MB

o) Musicas _| 4 Local darede (1)

B videos

‘ZJ-? PC (\VBoxSvr) (Z:)
& Grupo doméstico -

1% Computador
&L, Disco Local (C)
# Unidade de D (I
58 PC (\WBoxSvr) (Z

€ Rede
788 INTEL_CE_LINUX
M NOTFRAT ol
PCPOWER Grupo de trabalho: WORKGROUP
Processador: Intel(R) Core(TM) i5-33...

Meméria: 8,00 GB

Ay

Uso dos menus

Programas e aplicativos

e Media Player

e Media Center

e Limpeza de disco

e Desfragmentador de disco

e Os jogos do Windows.

e Ferramenta de captura

e Backup e Restore

Interacdo com o conjunto de aplicativos

Vamos separar esta interacdo do usuario por categoria para
entendermos melhor as fungdes categorizadas.
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Facilidades

O Windows possui um recurso muito interessante que é o
Capturador de Tela, simplesmente podemos, com o mouse, re-
cortar a parte desejada e colar em outro lugar.

Musica e Video

Temos o Media Player como player nativo para ouvir musi-
cas e assistir videos. O Windows Media Player é uma excelente
experiéncia de entretenimento, nele pode-se administrar biblio-
tecas de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar
CDs, criar playlists e etc., isso também ¢é valido para o media
center.

(OO » sisteca » Misica » Todas as Misicas Reproduzr || Gravar || Sincronizar
Organizar v  Transmitic v  Criar lista de reprodugdo °% = | Pesquisar -0
Album + Tuo Duragio | Classifica.. Atisa participante Compositor -
B Biblioteca BobAcri
(5] Listes de Reprodugé BobAcri 30 [Sieep Ay 300 Gty BobAci RobertR. Acti
4|3 Misica) Bob Acri
@ atista Jazz
© Album 2008
© Género =
Videos e
S "“’;‘Gf“"‘d Mr. Scruff
ZE Nirja Tuna 1 Kaiimba 548 M. Scruff A Carthy and A. Kings.
© Veex Gas 6110 (0 | MESCIVF £ | e o Ciaind g :
3 Electronic
& ownssvtoecss | S/ | oy
ninja tuna
Richard Stoftzman — —
B g - Fine Music, Vol. 1 2 MaidwiththeFlaxenHair 249 {iiets o Richard Stoltzman; Sov..  Claude Debussy
2 O | 8 esdPrri) ® —0 ) § Recuperandointormacsessobreamiciapa. 1%

Ferramentas do sistema

e A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o
préprio Windows sugere arquivos inUteis e podemos simples-
mente confirmar sua exclusdo.

5co estd calculando o espago que vocd
poderd liberar em (C:). lsso pode levar alguns minutos.

Calculando...

. ) [ Cancelar |

BExaminando: Arquivos de despejo de memdria de emo do sistema




= Limpeza de Disco para (C:)

=, Vocé pode usar a Limpeza de Disco para liberar até 56.5 MB
de espago em disco em ().

Arguivos a serem excluidos:

. "] Arquivos de Programa Baixados 0 byt&s -

._J Arquivos de Intemet Temporarios 501 KB

[t 2 Lieeira 0 bytes

0 || Arguivos de Log de Configuragso 228 KB
0 || Arguivos tempordrios J3EME .
Total de espago em dizco obtido: 125 MB

Descrigao

(s Arquivos de Programa Baixados sdo controles ActiveX e
miniaplicativos Java cujo download & feito automaticamente da
Intemet quando vocE exibe determinadas paginas. Eles sdo
amazenados temporariamente no seu disco rigido, na pasta
Arguivos de Programa Bamados.

’ '@' Limpar arquivos do sistema ] [ Exibir Arquivos ]
Como a Limpeza de Disco funciona?
[ ok ][ cancsler |

¢ O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito im-
portante, pois conforme vamos utilizando o computador os ar-
quivos ficam internamente desorganizados, isto faz que o com-
putador fique lento. Utilizando o desfragmentador o Windows
se reorganiza internamente tornando o computador mais rapido
e fazendo com que o Windows acesse os arquivos com maior
rapidez.

==

icka wrguivos fragmenkads no dace rigida do campubader pae
B =y

i Deshragmeentador de Bisco

% (} Davfragmentadar de Dico o

& g irformpges sobee 0 Dexfrpgenentados de Dco

Agendarmemo:
A desfragmentacio spemdads asts sfrvada I # Configurar agendamente...
Executar 5ish 000 o code quarta-feira
Privina evecupdo agendada: 30,06/200 0218
Status atusk
Diszn Liiirsn Execug b Pragresss
i Executando.. 1% analizado

s Reservado pelo Sistema RN 23063 % Fragmentadol)

HApenas & disoes qui podies s deslragmentados o mostrados.
Para determing meelhor se os discos precisam ser desfragmentados sgora, & necessinio anglzd-los primeiro.

B Parar cpansgic
|

Fechar

e O recurso de backup e restauragdo do Windows é muito
importante pois pode ajudar na recuperagao do sistema, ou até
mesmo escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim
uma copia de seguranca.
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Exibir informagées basicas sobre o computador

am Windows 8

Edigdo do Windows

HAvaliagdo do Windows 8
Enterprise

© 2012 Microsoft Corporation.
Todos os direitos reservados.

Sistema

Classificagdo do sistema indisponivel

Intel(R) Core(TM) i5-3337U CPU @ 1.80GHz  1.80 GHz
3,50 GB

Sistema Operacional de 32 bits, processador com base em x64

Classificagdo:
Processador:

Memaria instalada (RAM):
Tipo de sisterna:

MNenhuma Entrada & Caneta ou por Toque esta disponivel para este
video

Caneta e Toque:

MNeome do computader, deminio e configuragdes de grupo de trabalho

MNome do computador: SOLUCAOWS '@'Alterar

Nome completo do SOLUCAOWS configuragdes
computador:

Descrigdo do computador:

Grupo de trabalho: WORKGROUP

Conceito de pastas e diretérios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome
“pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organi-
zar, armazenar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem
ser documentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos
diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usudrio onde sdo armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

(L
(L
(I
11

Zoom

W

linkedim.docx

Visual Studio 2017 Visual Studio 2019 XSplit Presentations

AN

Databasel.accdb
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No caso da figura acima temos quatro
quivos.

pastas e quatro ar-




Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organiza-
¢do, vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos
e atalhos.

e Arquivo é um item Unico que contém um determinado
dado. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral
(textos, fotos, videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determi-
nada pasta ou arquivo propriamente dito.

Exibir

T

Compartilhar

i(—) - » Computador » Disco Local (C:) » Usudrios » 1
P

- Favoritos Mome

B Area de Trabalho

& Downloads

m Area de Trabalho
i Contatos
5l Locais recentes | Decumentos

& Downloads

- Bibliotecas i Favoritos
3 Documentos = Imagens
| Imagens # Jogos Salvos
J'. Musicas # Links
E Videos J Musicas

& Pesquisas

. solugdo ¢pa5ta

& Videos

L texto ¢ arquivo

*d) Grupo doméstico

1M Computador
E Disco Local (C)
§ Unidade de CD (D2}

Gh! Rede
F" b |
e d A apontado para a pasta Solugdo

selgile i

Area de trabalho do Windows 8

Area de transferéncia

A area de transferéncia é muito importante e funciona em
segundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando va-
rios tipos de itens, tais como arquivos, informagdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl +
C”, estamos copiando dados para esta area intermedidria.
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— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl +
V”, estamos colando, isto é, estamos pegando o que estd grava-
do na area de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos e
pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Pode-
mos executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos,
criar pastas, criar atalhos etc.

I B Bibliotecas - o
y Inido  Compartilhar  Esibir v e
tislo 1 4 » Bibliotecas » v| ¢ | | Pesquisar Bibliotecas »
0 Favoritos & Documentes i\ Imagens
B drcodeTibolo <L Biblioteca < Bibliotecs
& Downloads
<& sivioteca Sy, siviioteca
4 Bibliotecas
[ Documentos.
=] Imagens
J Masicas
B8 Videos

& Grupe doméstico

8 Computador
iy Disco Local (C)
W Unidade de CD (D)

€ Rede

Uso dos menus

userl A

Iniciar
[ .

Calendério

Mensagens Intemet Explorer

Programas e aplicativos

Aplicativos

Trabalho Esportes

Bing

I-I Viagem

Calendario Video

=

Camera Internet Explorer Musica

Jogos

Email Leitor

Interacdo com o conjunto de aplicativos
Vamos separar esta intera¢do do usuario por categoria para
entendermos melhor as fun¢Ges categorizadas.
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EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES E PRATICAS
PEDAGOGICAS

PRATICAS PEDAGOGICAS

Afinal de contas, o que é uma pratica pedagdgica? Talvez essa
pergunta seja muito frequente entre alunos e professores. Percebe-
-se, em suas falas, certa tendéncia em considerar como pedagdgico
apenas o roteiro didatico de apresentagdo de aula, ou seja, ape-
nas o visivel dos comportamentos utilizados pelo professor durante
uma aula. Dessa situagdo, decorrem alguns questionamentos: 1)
Pratica docente é sempre uma pratica pedagdgica? 2) Existe pratica
pedagdgica fora das escolas, além das salas de aula? 3) O que é,
afinal de contas, o pedagdgico? 4) O que caracteriza uma pratica
pedagodgica?

Essas similaridades sdo mais bem compreendidas a partir da
diferenciacdo proposta por ¢ 19%) entre o conceito de poiesis e o
de préxis. O autor considera que a primeira é uma forma de saber
fazer ndo reflexivo, ao contrario da ultima, que é, eminentemente,
uma acdo reflexiva. Nessa perspectiva, a pratica docente ndo se fara
inteligivel como forma de poiesis, ou seja, como agdo regida por
fins prefixados e governada por regras predeterminadas. A pratica
educativa, de modo amplo, sé adquirira inteligibilidade quando for
regida por critérios éticos imanentes, que, segundo @19 servem
para distinguir uma boa pratica de uma pratica indiferente ou ma.

E preferivel considerar esses critérios éticos, a fim de distinguir
uma pratica tecida pedagogicamente - vista como praxis - de outra
apenas tecnologicamente tecida - identificada como poiesis. Assim,
realga-se o pressuposto que sera o fio condutor do texto: ha prati-
cas docentes construidas pedagogicamente e hd praticas docentes
construidas sem a perspectiva pedagogica, num agir mecanico que
desconsidera a construgdo do humano. Esse aspecto é destacado
por Pinto 2005) "3 gbordar a técnica como produto do humano, dife-
rente da técnica como produtora do humano. Isso remete a uma
possivel mistificacdo da técnica no campo pedagdgico, supervalo-
rizando-a como produtora das praticas. Considera-se que, nas pra-
ticas pedagogicamente construidas, ha a mediacdo do humano e
ndo a submissdo do humano a um artefato técnico previamente
construido.

Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma
pratica pedagdgica quando se organizar em torno de intencionali-
dades, bem como na construgdo de praticas que conferem sentido
as intencionalidades. Sera pratica pedagogica quando incorporar
a reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a inten-
cionalidade proposta é disponibilizada a todos; serd pedagdgica a
medida que buscar a construgdo de praticas que garantam que os
encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados.

Nesse aspecto, uma pratica pedagdgica, em seu sentido de pra-
Xxis, configura-se sempre como uma agdo consciente e participativa,
gue emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo.
Como conceito, entende-se que ela se aproxima da afirmacgdo de
Gimeno Sacristan (1999) de que a pratica educativa é algo mais do
que expressdo do oficio dos professores; é algo que ndo pertence
por inteiro aos professores, uma vez que hd tragos culturais com-
partilhados que formam o que pode ser designado por subjetivida-
des pedagdgicas (F2"20122) No entanto, destaca-se que o conceito
de pratica pedagdgica poderd variar dependendo da compreensao
de pedagogia e até mesmo do sentido que se atribui a pratica.

Serdo analisadas algumas ambiguidades que parecem ter pro-
duzido equivocos no discurso pedagdgico, acarretando entendi-
mentos dubios acerca do sentido de praticas pedagdgicas.

(=)
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Praticas educativas e praticas pedagdgicas

E comum considerar que praticas pedagdgicas e praticas edu-
cativas sejam termos sindnimos e, portanto, univocos. No entanto,
quando se fala de praticas educativas, faz-se referéncia a praticas
que ocorrem para a concretizagdo de processos educacionais, ao
passo que as praticas pedagdgicas se referem a praticas sociais que
sdo exercidas com a finalidade de concretizar processos pedagdgi-
cos. Fala-se, entdo, de praticas da Educacgdo e praticas da Pedagogia.
Contudo, Pedagogia e Educagao sdo conceitos e praticas distintas?

Segundo o ponto de vista adotado neste artigo, trata-se de
conceitos mutuamente articulados, porém, com especificidades di-
ferentes. Pode-se afirmar que a educacdo, numa perspectiva episte-
moldgica, é o objeto de estudo da Pedagogia, enquanto, numa pers-
pectiva ontoldgica, € um conjunto de praticas sociais que atuam e
influenciam a vida dos sujeitos, de modo amplo, difuso e imprevi-
sivel. Por sua vez, a Pedagogia pode ser considerada uma pratica
social que procura organizar/compreender/transformar as praticas
sociais educativas que ddo sentido e dire¢do as praticas educacio-
nais. Pode-se dizer que a Pedagogia impde um filtro de significado
a multiplicidade de praticas que ocorrem na vida das pessoas. A
diferenca é de foco, abrangéncia e significado, ou seja, a Pedagogia
realiza um filtro nas influéncias sociais que, em totalidade, atuam
sobre uma geragdo. Essa filtragem, que é o mecanismo utilizado
pela agdo pedagodgica, €, na realidade, um processo de regulagdo e,
como tal, um processo educativo.

Reitera-se, assim, Pedagogia como prética social, que oferece/
impde/propde/indica uma dire¢do de sentido as praticas que ocor-
rem na sociedade, realcando seu carater eminentemente politico.
No entanto, essa dire¢do de sentido esta cada vez mais complexa e
difusa na sociedade atual. Processos vinculados a midias como TV,
internet e redes sociais on-line passam a ter, no século atual, grande
influéncia educacional sobre as novas geragdes, competindo com as
escolas, que ficam em desigualdade de condigdes.

A escola e suas praticas pedagdgicas tém tido dificuldades em
mediar e potencializar as tecnologias da informagdo e comunicagao.
Como pode a Pedagogia mediar tais influéncias? Como transforma-
-las em processos pedagdgicos numa perspectiva emancipadora?
Como educar/formar mediando tantas influéncias educacionais?
Sdo questdes que impdem um grande desafio as praticas pedago-
gicas e a Pedagogia: como incorporar nas praticas escolares essa
multiplicidade de influéncias e trabalhar pedagogicamente a partir
delas?

Diferentes concep¢Oes de pedagogia; diferentes concepgdes
de praticas pedagodgicas

Em pesquisa tedrica realizada sobre a epistemologia da Peda-
gogia (franc> 2001) ' ghservou-se que, desde o século 19, quando Her-
bart preconiza o principio de uma cientificidade rigida a Pedagogia,
ele também impde um fechamento epistemoldgico a essa ciéncia,
de tal forma que, para ser ciéncia, teve que deixar de ser Pedagogia,
em seu sentido /ato, pois seu objetoa educacdo - foi se restringindo
a instrugdo, ao visivel, ao aparente, ao observavel do ensino, e, as-
sim, foi apreendida pela racionalidade cientifica da época.

Essa associacdo da Pedagogia as tarefas apenas instrucionais
tem marcado um caminho de impossibilidades a pratica pedagdgi-
ca. Como teoria da instrucdo, a Pedagogia contenta-se com a orga-
nizagdo da transmissdo de informacgdes, e, dessa forma, a pratica
pedagdgica - pressuposta a essa perspectiva tedrica - serd voltada a
transmissdo de conteudos instrucionais. A partir de diferentes con-
figuracdes, essa Pedagogia, de base técnico-cientifica, alastrou-se
pelo mundo com variadas interpretagdes.
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Quando se afirma que as praticas pedagdgicas sdo praticas que
se realizam para organizar/potencializar/interpretar as intencionali-
dades de um projeto educativo, argumenta-se a favor de outra epis-
temologia da Pedagogia: uma epistemologia critico-emancipatodria,
que considera ser a Pedagogia uma pratica social conduzida por um
pensamento reflexivo sobre o que ocorre nas préticas educativas,
bem como por um pensamento critico do que pode ser a pratica
educativa.

A grande diferenca é a perspectiva de ser critica e ndo norma-
tiva; de ser praxis e ndo treinamento; de ser dialética e ndo linear.
Nessa perspectiva, as praticas pedagdgicas realizam-se como sus-
tentdculos a pratica docente, num didlogo continuo entre os su-
jeitos e suas circunstancias, e ndo como armaduras a pratica, que
fariam com que esta perdesse sua capacidade de construgdo de
sujeitos.

No entanto, constata-se que essa epistemologia critica da Pe-
dagogia tem estado cada vez mais distante das praticas educativas
contemporaneas. Segundo essa perspectiva, é possivel falar em es-
gotamento da racionalidade pedagdgica. A esfera da reflexdo, do
didlogo e da critica parece cada vez mais ausente das praticas edu-
cativas contemporaneas, as quais estdo sendo substituidas por pa-
cotes instrucionais prontos, cuja finalidade é, cada vez mais, prepa-
rar criangas e jovens para as avaliagdes externas, a fim de galgarem
um lugar nos vestibulares universitadrios. A educagao, rendendo-se
a racionalidade econ6mica, ndo mais consegue dar conta de suas
possibilidades de formagdo e humanizagao das pessoas.

Como esses dois polos da racionalidade pedagdgica sdo funda-
mentais a compreensdo da variabilidade de interpretacdo do senti-
do de pratica pedagdgica, faz-se aqui uma digressao para especifi-
car suas diferengas, destacando-se que, entre ambos os polos, ha
um continuum de possibilidades:

Racionalidade pedagdgica técnico-cientifica

A base tedrica desta vertente inicia-se no racionalismo empiris-
ta, encontrando grande expressdo no positivismo e em suas varias
vertentes - evolucionismo, pragmatismo, tecnicismo, behaviorismo.
Com base na confluéncia de diversas teorias cognitivas do conheci-
mento (desde Ausubel a Piaget, de Bruner e Gagné a Wallon e Vy-
gotski, entre outros autores), ha um desvio quer para a tecnologia
educacional, quer para uma psicologia genética, que fundamentara
a questdo do construtivismo na aprendizagem, que Severin (19%9) cha-
ma de transpositivismo.

Um estudo dos pressupostos dessa racionalidade mostra que,
em sua raiz, essa concepgao admite como valido apenas o conhe-
cimento obtido por meio do método experimental-matematico,
ocorrendo, portanto, uma énfase no objeto e no principio da obje-
tividade. Abandona-se qualquer possibilidade metafisica, uma vez
que é impossivel chegar as esséncias das coisas; pode-se apenas
chegar aos fendmenos, em sua manifestacdo empirica, por meio
das luzes da razdo. Segundo Severie (1999 5 54) “os diferentes modos
de intervencgdo da razdo na construcdo do objeto vao marcar as di-
versas perspectivas das epistemologias que se inserem na tradigao
positivista”.

Essa concepc¢do parte de uma visdo mecanicista de mundo e
de uma concepgdo naturalista de homem; busca a neutralidade do
pesquisador e tem como foco a explicagao dos fend6menos.

Em que pesem todas as diferengas das diversas abordagens
dessa concepgdo, no estudo dos objetivos de sua agdo pedagdgica
é necessdrio lembrar que o pressuposto positivista surge para lai-
cizar a educacdo, difundir os valores burgueses, organizar a estabi-
lidade social do Estado. Carrega, também, a intencdo de organizar
0s processos de instru¢do com eficiéncia e eficdcia. Sua perspectiva

[no)

SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL. AREA DE ATUACAO: EDUCAGCAO INFANTIL

é de normatizar e prescrever a pratica, para fins sociais relevantes
(fins esses estabelecidos, em geral, exteriormente aos sujeitos que
aprendem e ensinam). A partir do pragmatismo, sdo realgadas as
questdes da democracia e do preparo para a vida social, que talvez
hoje estejam sendo representadas pelo empenho na formagao de
competéncias e habilidades, subsidiando um pressuposto pré-re-
quisito a participagdo social e as politicas de avaliagdo e de regula-
¢do das praticas pedagdgicas, agora inseridas na légica neoliberal,
com discursos de inclusdo social, que, no entanto, vém fragilizando
os processos formativos de construgao de humanidade. A dupla [6-
gica de regulacdo/mercantilizacdo é bem expressa por Gentii (1998
25):

Em suma, a saida que o neoliberalismo encontra para a crise
educacional é produto da combinagdo de uma dupla légica centra-
lizadora e descentralizadora: centralizadora do controle pedagégico
(em nivel curricular, de avaliagdo do sistema e de formagdo docen-
te) e descentralizagdo dos mecanismos de financiamento e gestao
do sistema.

Esta dupla l6gica tem se mostrado cruel ao desenvolvimento de
processos criticos de ensinar/aprender e tem produzido rupturas
profundas na racionalidade pedagdgica.

Racionalidade pedagdgica critico-emancipatoria

A base desta concepgdo vem de Heraclito a Hegel, chegando a
Marx e Engels. Segundo Severine (19%9) 'Hegel| vincula a historicidade ao
logos, concebendo a prépria realidade como dialética. Feuerbach,
Marx e Engels, conhecidos como neo-hegelianos, apropriam-se da
metodologia dialética “enquanto légica e enquanto lei do proces-
so histdrico” (everino, 199 ' 166). Marx preocupa-se com a histéria
das sociedades e concebe o conhecimento em associa¢do as con-
figuragdes sociais. “Assim, o marxismo subordina a questdo episte-
moldgica a questdo politica”, afirmando, inclusive, que o logos s6
se sustenta enquanto estiver abastecendo e sustentando a praxis
(Severino, 1999[ p. 166)

A partir de Marx, houve diversos desdobramentos, promovidos
por autores como Lukacs, Althusser, Gramsci, que procuraram ofe-
recer diversas perspectivas a dialética marxista.

O principio basico dos pressupostos da racionalidade pedagdé-
gica critico-emancipatdria é a historicidade enquanto condigao para
compreensdao do conhecimento. Ademais, a realidade se constitui
num processo histérico - atingido, a cada momento, por multiplas
determinacdes -, fruto das forgas contraditdrias que ocorrem no in-
terior da prépria realidade.

Portanto, sujeito e objeto estdo em formagdo continua e dialé-
tica, evoluindo por contradi¢do interna, ndo de modo determinista,
mas por meio da interveng¢dao dos homens mediante a pratica. Marx
propde uma filosofia da praxis, uma vez que o conhecimento, a re-
flexdo e o trabalho ndo devem ser encarados para compreensdo de
sentido, mas para realizagdo de a¢des concretas com vistas a trans-
formacgdo do social.

No que se refere aos objetivos de sua agdo pedagdgica, a ques-
tdo direcionada a Pedagogia serd a de formagdo de individuos “na e
para a praxis”, conscientes de seu papel na conformagdo e na trans-
formacdo da realidade sdcio-histdrica, pressupondo sempre uma
acdo coletiva, ideologicamente constituida, por meio da qual cada
sujeito toma consciéncia do que é possivel e necessario, a cada um,
na formagdo e no controle da constituicdo do modo coletivo de
vida. E uma tarefa politica, social e emancipatéria. A formacdo hu-
mana é valorizada no sentido das condigGes de superagdo da opres-
sdo, submissdo e alienagdo, do ponto de vista histérico, cultural ou
politico. Considere-se que a proposta de projetos politico-pedagé-
gicos, como organizadores da esfera pedagogica da escola, parte
dessa perspectiva tedrica.
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Infelizmente, esses projetos, inseridos nessa perspectiva criti-
ca, estdo cada vez mais distanciados do coletivo de seus sujeitos e
tém se apresentado de forma burocrética e alheia a estes. Veig? (2003,
p. 272), ao diferenciar projetos pedagdgicos de cunho regulatérios
ou emancipatdrios, afirma que:

O projeto politico-pedagdgico, na esteira da inovagdo regula-
téria ou técnica, esta voltado para a burocratizagdo da instituicdo
educativa, transformando-a em mera cumpridora de normas téc-
nicas e de mecanismos de regula¢do convergentes e dominadores.

Percebe-se, portanto, que falar de pratica pedagdgica é falar
de uma concepgdo de Pedagogia e, além disso, do papel relacional
dessa ciéncia com o exercicio da pratica docente. Dessa forma, s6
é possivel ajuizar um conceito para praticas pedagogicas quando
for definida a priori a concepgao de Pedagogia, de pratica docente
e, fundamentalmente, a relagdo epistemoldgica entre Pedagogia e
pratica docente.

No presente artigo, considera-se que a Pedagogia e suas pra-
ticas sdo fundamentos para o exercicio da pratica docente. Em se
considerando a importancia de estudos contemporaneos que rea-
firmam a nova epistemologia da pratica, na qual diferentes pesqui-
sadores sublinham a importancia do sujeito-docente que elabora a
realidade, transformando-a e transformando-se no processo, afir-
ma-se neste artigo que a pratica pedagdgica docente esta profun-
damente relacionada aos aspectos multidimensionais da realidade
local e especifica, as subjetividades e a construgdo histdrica dos su-
jeitos individuais e coletivos. A pratica docente é uma pratica rela-
cional, mediada por multiplas determinag®es, Celdeiraezaidan 2010 ' 91
enfatizam os seguintes aspectos que marcam as particularidades
do professor no contexto geral da pratica pedagdgica: “sua expe-
riéncia, sua corporeidade, sua formagdo, condigdes de trabalho e
escolhas profissionais”.

O que sdo, afinal, praticas pedagégicas?

As praticas pedagdgicas se organizam intencionalmente para
atender a determinadas expectativas educacionais solicitadas/
requeridas por uma dada comunidade social. Nesse sentido, elas
enfrentam, em sua construg¢do, um dilema essencial: sua represen-
tatividade e seu valor advém de pactos sociais, de negociagGes e
deliberagées com um coletivo. Ou seja, as praticas pedagdgicas se
organizam e se desenvolvem por adesdo, por negociagdo, ou, ainda,
por imposi¢dao. Como ja foi realgado, essas formas de concretizagao
das praticas produziram faces diferentes para a perspectiva cienti-
fica da Pedagogia.

Mas hd que se lembrar de que mesmo as grandes imposicdes
sobre a organizagdo das praticas tém “tempo de validade”. Se se
considerar a realidade social e sua natureza essencialmente dialéti-
ca, é preciso acreditar na dinamica posta pelas contradigdes: tudo
se transforma; tudo é imprevisivel; e a linearidade ndo cabe nos
processos educativos. e (19%4) sgbiamente afirma que as praticas
nunca sdo totalmente reflexos de imposigdes - elas reagem, respon-
dem, falam e transgridem.

Uma questdo recorrente que surge entre alunos ou participan-
tes de palestras refere-se a seguinte duvida: toda pratica docente é
pratica pedagogica? Nem sempre! A pratica docente configura-se
como pratica pedagdgica quando esta se insere na intencionalidade
prevista para sua agdo. Assim, um professor que sabe qual é o sen-
tido de sua aula em face da formacgdo do aluno, que sabe como sua
aula integra e expande a formagao desse aluno, que tem a consci-
éncia do significado de sua agdo, tem uma atuagdo pedagogica di-
ferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua
aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questao de produzir o
aprendizado, acredita que este sera importante para o aluno.
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Investigou-se durante 11 anos uma escola publica, observando
as salas de aula e a pratica docente. Realizaram-se muitas pesqui-
sas-agOes, buscando compreender o sentido que o professor atri-
buia a sua pratica. Com base nessas pesquisas, é possivel afirmar
que o professor que esta imbuido de sua responsabilidade social,
que se vincula ao objeto do seu trabalho, que se compromete, que
se implica coletivamente ao projeto pedagdgico da escola, que
acredita que seu trabalho significa algo na vida dos alunos, tem uma
pratica docente pedagogicamente fundamentada. Ele insiste, bus-
ca, dialoga, mesmo que ndo tenha muitas condigdes institucionais
para tal. Na pesquisa, foi conferido um nome para isso: o professor
encontra-se em constante vigildncia critica. E um professor quase
atormentado por essa vigilancia. Esse professor ndo consegue sim-
plesmente “dar a licdo” e ndo pensar mais. Ele estd I3, testando e
refletindo, insistindo. Ele tem uma dimensao a atingir, uma propos-
ta, uma crenga sobre o que ensina. Pois bem, esta é uma pratica
docente que elabora o sentido de pratica pedagdgica. E uma pratica
que se exerce com finalidade, planejamento, acompanhamento, vi-
gilancia critica, responsabilidade social.

Pedagogia e praticas pedagégicas

A pedagogia e suas praticas sdo da ordem da praxis; assim
ocorrem em meio a processos que estruturam a vida e a existéncia.
A pedagogia caminha por entre culturas, subjetividades, sujeitos
e praticas. Caminha pela escola, mas a antecede, acompanha-a e
caminha além. A pedagogia interpde intencionalidades, projetos
alargados; a didatica, paralelamente, compromete-se a dar conta
daquilo que se instituiu chamar de saberes escolares. A |dgica da
didatica é a légica da produgdo da aprendizagem (nos alunos), a
partir de processos de ensino previamente planejados. A pratica da
didatica é, portanto, uma pratica pedagdgica, que inclui a didatica
e a transcende.

Quando se fala em pratica pedagdgica, refere-se a algo além
da pratica didatica, envolvendo: as circunstancias da formacgao, os
espagos-tempos escolares, as opgdes da organizagdo do trabalho
docente, as parcerias e expectativas do docente. Ou seja, na prati-
ca docente estdo presentes ndo sé as técnicas didaticas utilizadas,
mas, também, as perspectivas e expectativas profissionais, além
dos processos de formagdo e dos impactos sociais e culturais do es-
paco ensinante, entre outros aspectos que conferem uma enorme
complexidade a este momento da docéncia.

O planejamento do ensino, por mais eficiente que seja, ndo po-
derd controlar a imensiddo de aprendizagens possiveis que cercam
um aluno. Como saber o que o aluno aprendeu? Como planejar o
préximo passo de sua aprendizagem? Precisamos de planejamen-
to prévio de ensino ou de acompanhamento critico e dialdgico dos
processos formativos dos alunos? Evidentemente, precisamos de
ambos!

A contradigdo sempre estd posta nos processos educativos: o
ensino s se concretiza nas aprendizagens que produz. E as apren-
dizagens, em seu sentido amplo, bem estudadas pelos pedagogos
cognitivistas, decorrem de sinteses interpretativas, realizadas nas
relagdes dialéticas do sujeito com seu meio. Ndo sdo imediatas ou
previsiveis; ocorrem mediante interpretagdo pelo sujeito dos senti-
dos criados, das circunstancias atuais e antigas, enfim: ndo ha cor-
relagdo direta entre ensino e aprendizagem. E quase possivel dizer
que as aprendizagens ocorrem sempre para além, ou para aquém
do planejado; ocorrem nos caminhos tortuosos, lentos, dindamicos
das trajetérias dos sujeitos. Radicalizando essa posicdo, Pelevze (2006)
afirma que jamais serd possivel saber e controlar como alguém
aprende.
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Os processos de concretizagdo das tentativas de ensinarapren-
der ocorrem por meio das praticas pedagogicas. Estas sdo vivas,
existenciais, interativas e impactantes, por natureza. As praticas
pedagdgicas sdo aquelas que se organizam para concretizar deter-
minadas expectativas educacionais. Sdo praticas carregadas de in-
tencionalidade uma vez que o proprio sentido de praxis se configura
por meio do estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige
e da sentido a agdo, solicitando uma intervencdo planejada e cienti-
fica sobre o objeto, com vistas a transformacgao da realidade social.
Tais praticas, por mais planejadas que sejam, sdo imprevisiveis, pois
nelas «nem a teoria, nem a pratica tem anterioridade, cada uma
modifica e revisa continuamente a outra» (<"1%%, p. 101, tradugdo
nossa).

Dessa forma é possivel perceber o perigo que ronda os proces-
sos de ensino quando este se torna excessivamente técnico, pla-
nejado e avaliado apenas em seus produtos finais. A educagdo se
faz em processo, em didlogos, nas multiplas contradigdes, que sao
inexordveis, entre sujeitos e natureza, que mutuamente se transfor-
mam. Medir apenas resultados e produtos de aprendizagens, como
forma de avaliar o ensino, pode se configurar como uma grande
falacia.

As praticas pedagdgicas devem se estruturar como instancias
criticas das praticas educativas, na perspectiva de transformagdo
coletiva dos sentidos e significados das aprendizagens.

O professor, no exercicio de sua pratica docente, pode ou ndo
se exercitar pedagogicamente. Ou seja, sua pratica docente, para se
transformar em pratica pedagdgica, requer, pelo menos, dois movi-
mentos: o da reflexdo critica de sua pratica e o da consciéncia das
intencionalidades que presidem suas praticas. A consciéncia ingé-
nua de seu trabalho (" 1%7°) impede-o de caminhar nos meandros
das contradigdes postas e, além disso, impossibilita sua formagao
na esteira da formacgdo de um profissional critico.

Principios da pratica pedagdgica, na perspectiva critica

E interessante especificar os principios que organizam uma pra-
tica pedagdgica na perspectiva critica:

a) As prdticas pedagdgicas organizam-se em torno de intencio-
nalidades previamente estabelecidas, e tais intencionalidades serdo
perseguidas ao longo do processo diddtico, de formas e meios va-
riados.

Na praxis, a intencionalidade rege os processos. Para a filosofia
marxista, prdxis é entendida como a relagdo dialética entre homem
e natureza, na qual o homem, ao transformar a natureza com seu
trabalho, transforma a si mesmo. MaeEneels (1994 5 - 14) afirmam, na
oitava tese sobre Feuerbach, “que toda vida social é essencialmente
pratica. Todos os mistérios que dirigem a teoria para o misticismo
encontram sua solugdo na praxis humana e na compreensdo dessa
praxis”. A compreensdo dessa praxis é tarefa pedagogica. Kosik real-
¢a que a praxis é a esfera do ser humano; portanto, ndo é uma ati-
vidade pratica contraposta a teoria: “é determinagdo da existéncia
como elaboragdo da realidade” (19, p. 222). Uma intervengdo
pedagdgica, como instrumento de emancipacao, considera a praxis
uma forma de acgdo reflexiva que pode transformar a teoria que a
determina, bem como transformar a pratica que a concretiza.

Uma caracteristica importante, analisada por Vésauez (1968) & o
carater finalista da praxis, antecipador dos resultados que se quer
atingir, e esse mesmo aspecto é enfatizado por %195 n 221), ao
afirmar que na praxis “a realidade humano-social se desvenda como
0 oposto ao ser dado, isto é, como formadora e ao mesmo tempo
forma especifica do ser humano”. Talvez por isso o autor afirme que
a praxis tanto é objetivacdo do homem e dominio da natureza como
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realizacdo da liberdade humana. Realce-se, portanto, que a praxis
permite ao homem conformar suas condigdes de existéncia, trans-
cendé-las e reorganiza-las. “Sé a dialética do préprio movimento
transforma o futuro” *esik 195 v 222) e essa dialética carrega a es-
sencialidade do ato educativo, ou seja, a intencionalidade coleti-
vamente organizada e em continuo ajuste de caminhos e praticas.
Talvez o termo mais adequado seja “insisténcia”. O professor ndao
pode desistir do aluno; ha que insistir, ouvir, refazer, fazer de outro
jeito; acompanhar a légica do aluno; descobrir e compreender as
relacGes que esse aluno estabelece com o saber; mudar o enfoque
didatico, as abordagens de interagcdo, os caminhos do didlogo.

b) As prdticas pedagdgicas caminham por entre resisténcias e
desisténcias; caminham numa perspectiva dialética, pulsional, to-
talizante.

Quando o professor chega a um momento de produzir um ensi-
no em sala de aula, muitas circunstancias estdo presentes: desejos,
formagdo, conhecimento do contetdo, conhecimento das técnicas
didaticas, ambiente institucional, praticas de gestdo, clima e pers-
pectiva da equipe pedagdgica, organizacdo espago-temporal das
atividades, infraestrutura, equipamentos, quantidade de alunos,
organizagao e interesse dos alunos, conhecimentos prévios, vivén-
cias, experiéncias anteriores, enfim, ha muitas varidveis. Muitas
dessas circunstancias podem induzir a boa interagdo e bom inte-
resse e didlogo entre as variaveis do processo - aluno, professor e
conhecimento -, vistas, na perspectiva de Houssave (19%5) 'como o trian-
gulo pedagdgico.

Como atua o professor? Como aproveita os condicionantes fa-
voraveis e anula os que ndo ajudardo na hora? Tudo exige do pro-
fessor reflexdo e agdo. Tudo exige um comportamento compromis-
sado e atuante. Tudo nele precisa de empoderamento. As praticas
impdem posicionamento, atitude, forca e decisdo. Fundamental-
mente, é exigido do professor que trabalhe com as contradigdes.
O professor estd preparado para isso? A auséncia da reflexdo, o
tecnicismo exagerado, as desconsideragdes aos processos de con-
tradicdo e de didlogo podem resultar em espagos de engessamento
das capacidades de discutir/propor/mediar concepgdes didaticas.

A auséncia do espago pedagogico pode significar o crescimento
do espaco de dificuldade ao didlogo. Sabe-se que o didlogo sé ocor-
re na praxis ("¢ 97%), a qual requer e promove a ultrapassagem e
a superagdo da consciéncia ingénua em consciéncia critica. Assim,
concordando com Freire, é possivel acreditar que a superagdo da
contradi¢cdo “é o parto que traz ao mundo este homem novo ndo
mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando-se” (Frere
1975 'n. 25). Talvez a pratica pedagdgica, absorvendo, compreenden-
do e transformando as resisténcias e resignagdes, possa mediar a
superagao dessas, em processos de emancipagdo e aprendizagens.
E conveniente apreender as reflexdes de 'mert 2003) que realgam a
distingdo entre pratica e praxis, reafirmando o que vem sendo dito
neste texto e atentando para a questdo da autonomia e da perspec-
tiva emancipatdria, inerente ao sentido de praxis:

Distinguir praxis e pratica permite uma demarcagdo das carac-
teristicas do empreendimento pedagdgico. Ha, ou ndo, lugar na es-
cola para uma praxis? Ou sera que, na maioria das vezes, sdo, sobre-
tudo, simples praticas que nela se desenvolvem, ou seja, um fazer
que ocupa o tempo e o espago, visa a um efeito, produz um objeto
(aprendizagem, saberes) e um sujeito-objeto (um escolar que rece-
be esse saber e sofre essas aprendizagens), mas que em nenhum
momento é portador de autonomia. ("™t 2003 n 15).

Portanto, s6 a acdo docente, realizada como pratica social,
pode produzir saberes, saberes disciplinares, saberes referentes a
conteudos e sua abrangéncia social, ou mesmo saberes didaticos,
referentes as diferentes formas de gestdo de conteudos, de dinami-
cas da aprendizagem, de valores e projetos de ensino. Realga-se o
sentido de saberes pedagdgicos (2" 20132) como aqueles que per-
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mitem ao professor a leitura e a compreensdo das praticas e que
permitem ao sujeito colocar-se em condi¢do de dialogar com as
circunstancias dessa pratica, dando-lhe possibilidade de perceber e
auscultar as contradigdes e, assim, poder melhor articular teoria e
pratica. E possivel, portanto, falar em saberes pedagdgicos como sa-
beres que possibilitam aos sujeitos construir conhecimentos sobre
a conducdo, a criagdo e a transformagdo dessas mesmas praticas.

O saber pedagodgico sé pode se constituir a partir do proprio
sujeito, que deverd ser formado como alguém capaz de constru-
¢do e de mobilizagdo de saberes. A grande dificuldade em relagdo
a formagdo de professores é que, se quisermos ter bons professo-
res, teremos que forma-los como sujeitos capazes de produzir co-
nhecimentos, acdes e saberes sobre a pratica. Ndo basta fazer uma
aula; é preciso saber por que tal aula se desenvolveu daquele jeito
e naquelas condi¢Ges: ou seja, é preciso compreensdo e leitura da
praxis.

Quando um professor é formado de modo nao reflexivo, ndo
dialégico, desconhecendo os mecanismos e os movimentos da pra-
xis, ndo saberd potencializar as circunstancias que estdo postas a
pratica. Ele desistird e replicara fazeres. O sujeito professor precisa
ser dialogante, critico e reflexivo, bem como ter consciéncia das in-
tencionalidades que presidem sua pratica. Esse entendimento estd
em par com a afirmativa de et (203 5 27): “0 movimento em di-
recdo ao saber e a consciéncia do formador ndo é outro sendo o
movimento de apropria¢do de si mesmo”.

¢) As prdticas pedagdgicas trabalham com e na historicidade;
implicam tomadas de decisées, de posi¢coes e se transformam pelas
contradigcées

A questdo primacial é que tais praticas ndo podem ser conge-
ladas, reificadas e realizadas linearmente, porque sdo praticas que
se exercem na intera¢do de sujeitos, de praticas e de intencionali-
dades. Enquanto o professor desconsiderar as especificidades dos
processos pedagdgicos e tratar a educagdo como produto e resul-
tados, numa concepg¢ao ingénua da realidade, o pedagdégico ndo ird
se instalar, porque nesses processos em que se pasteurizam a vida
e a existéncia ndo ha espaco para o imprevisivel, o emergente, as
interferéncias culturais ou o novo.

As praticas pedagdgicas estruturam-se em mecanismos para-
lelos e divergentes de rupturas e conservag¢do. Enquanto diretrizes
de politicas publicas consideram a pratica pedagdgica como mero
exercicio reprodutor de fazeres e agdes externos aos sujeitos, estas
se perdem e muitos se perguntam: por que ndo conseguimos mu-
dar a pratica? A pratica ndo muda por decretos ou por imposi¢des;
ela pode mudar se houver o envolvimento critico e reflexivo dos
sujeitos da pratica ("< 20%2), Sabe-se que a educacdo é uma pratica
social humana; é um processo histérico, inconcluso, que emerge da
dialeticidade entre homem, mundo, histdria e circunstancias. Sen-
do um processo histdrico, a educagdo ndo podera ser vivenciada
por meio de praticas que desconsideram sua especificidade. Os su-
jeitos sempre apresentam resisténcias para lidar com imposi¢des
que ndo abrem espaco ao didlogo e a participagdo. Como alerta freire
(1983’ p. 27)

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenga curiosa
do sujeito face ao mundo. Requer sua ag¢do transformadora sobre
a realidade. Demanda uma busca constante. Implica em invengdo e
em reinvenc¢do. Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o ato
mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao re-
conhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer e os condi-
cionamentos a que esta submetido seu ato.

Sabe-se que a educagdo, como pratica social e historica, trans-
forma-se pela agdo dos homens e produz transformagdes naqueles
que dela participam. Dessa forma, é fundamental que o professor
esteja sensibilizado a reconhecer que, ao lado das caracteristicas
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observaveis do fendbmeno, existe um processo de transformacgdo
subjetiva, que ndo apenas modifica as representacbes dos envolvi-
dos, mas produz uma ressignificacdo na interpretacdo do fenéme-
no vivido, o que produzird uma reorientagdo nas agoes futuras. Por
isso é importante que o professor possa compreender as transfor-
macGes dos alunos, das praticas, das circunstancias e, assim, possa
também transformar-se em processo.

Destaca-se a necessidade de considerar o cardter dialético
das praticas pedagdgicas, no sentido de a subjetividade construir
a realidade, que se modifica mediante a interpretagdo coletiva. A
educagdo permite sempre uma polissemia em sua fungdo semio-
tica, ou seja, nunca existe uma relagdo direta entre o significante
observavel e o significado. Assim, as praticas pedagdgicas serdo, a
cada momento, expressdao do momento e das circunstancias atuais
e sinteses provisdrias que se organizam no processo de ensino.

As situacGes de educagdo estdo sempre sujeitas as circunstan-
cias imprevistas, ndo planejadas e, dessa forma, os imprevistos aca-
bam redirecionando o processo e, muitas vezes, permitindo uma
reconfiguracdo da situagdo educativa. Portanto, o trabalho peda-
gbgico requer espago de agdo e de andlise ao ndo planejado, ao
imprevisto, a desordem aparente, e isso deve pressupor a a¢do co-
letiva, dialdgica e emancipatdria entre alunos e professores. Toda
acdo educativa traz em seu fazer uma carga de intencionalidade que
integra e organiza sua praxis, convergindo, de maneira dinamica e
histdrica, tanto as caracteristicas do contexto sociocultural como as
necessidades e possibilidades do momento, além das concepgdes
tedricas e da consciéncia das a¢des cotidianas, num amalgamar
provisorio que ndo permite que uma parte seja analisada sem refe-
réncia ao todo, tampouco sem este ser visto como sintese provisé-
ria das circunstancias parciais do momento.

E por isso que se reafirma que praticas pedagdgicas requerem
que o professor adentre na dinamica e no significado da praxis, de
forma a poder compreender as teorias implicitas que permeiam as
acoes do coletivo de alunos. A pratica precisa ser tecida e constru-
ida a cada momento e a cada circunstancia, pois, como Certeau (1994)
neste artigo acredita-se que a vida sempre escapa e se inventa de
mil maneiras ndo autorizadas, com movimentos taticos e estraté-
gicos.

As praticas pedagodgicas incluem desde o planejamento e a sis-
tematizagdo da dinamica dos processos de aprendizagem até a ca-
minhada no meio de processos que ocorrem para além da aprendi-
zagem, de forma a garantir o ensino de contetidos e atividades que
sdo considerados fundamentais para aquele estdgio de formagdo
do aluno, e, por meio desse processo, criar nos alunos mecanismos
de mobilizagdo de seus saberes anteriores construidos em outros
espacos educativos. O professor, em sua pratica pedagogicamente
estruturada, deverd saber recolher, como ingredientes do ensino,
essas aprendizagens de outras fontes, de outros mundos, de outras
l6gicas, para incorpora-las na qualidade de seu processo de ensino
e na ampliacdo daquilo que se reputa necessario para 0 momento
pedagdgico do aluno.

Duas questGes se mostram fundamentais na organizagdo das
praticas pedagdgicas: articulagdo com as expectativas do grupo e
existéncia de um coletivo. As praticas pedagogicas s6 podem ser
compreendidas na perspectiva da totalidade, ou seja, essas praticas
e as praticas docentes estruturam-se em relagGes dialéticas pauta-
das nas mediagGes entre totalidade e particularidade. Quando se
realga a categoria totalidade como marcante e essencial ao senti-
do de pratica pedagdgica, pretende-se entendé-la como expressao
de um dado momento/espaco histérico, permeada pelas relagdes
de producao, relagdes culturais, sociais e ideoldgicas. Desse modo,
como pratica social, a pratica pedagdgica produz uma dinamica so-
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