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COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS LITERA-
RIOS E/OU INFORMATIVOS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcancado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou nao-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagdo s3o as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
€ necessdrio fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposi¢es, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informacgGes importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensdo do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretag¢do do
texto aparecem com as seguintes expressoes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagGes.
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Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrao
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com acles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagGes, informagdes,
definicGes, conceitualizacbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagéo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e CrOnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

® Propaganda

e Receita culinaria

® Resenha

* Semindrio




Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturacdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungao social de cada texto analisado.

ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faga o que ele
propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Estd presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o0 argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentagdo pertence ao dominio
da retérica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristdteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos séo uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a salde e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferenca entre o raciocinio légico e a argumentagdo.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio légico, as conclusdes ndo dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.
Aéiguala C.
Entdo: C é igual a A.
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Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C é igual a A.
Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também sera verdadeira.

No dominio da argumentagdo, as coisas sao diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessdria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmacgdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provével
que se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, € importante enten-
der bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audito-
rio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixao nacional. Nos Estados Unidos,
essa associagdo certamente ndo surtiria efeito, porque 13 o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento estd vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmagdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; dd ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, nio fazer do texto
um amontoado de citagdes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira. Exemplo:

“A imaginagdio é mais importante do que o conhecimento.”
Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para

ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginag¢do, ndo ha conhe-
cimento. Nunca o inverso.




Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagbes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, € melhor do que aquilo que ndo
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condigBes de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provével, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na mdo
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmacdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmacdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparagdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implicagdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase ldgicos porque, diversamente dos raciocinios 16gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagGes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade légica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
ndo se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.
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Um texto coerente do ponto de vista ldgico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Vdrios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fugir do
tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizagGes
indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
gue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utiliza¢do da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de saude
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
quada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo de
trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagao
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa dire¢do que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.




Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentag¢do, vamos citar outros:

- Uso sem delimita¢do adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nogdes confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradacdo do meio ambiente,
injustica, corrupgao).

- Uso de afirmagdes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sGo
ladrées”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
0 argumento.

- Emprego de nogGes cientificas sem nenhum rigor, fora do con-
texto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as e
atribuindo-lhes uma significacdo subjetiva e grosseira. E o caso, por
exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias ndo permite
que outras crescam”, em que o termo imperialismo é descabido,
uma vez que, a rigor, significa “agdo de um Estado visando a reduzir
outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentacgao é aquela que esta de acordo com a situa-
¢do concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvi-
dos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicagdo,
0 assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com mani-
festagGes de sinceridade do autor (como eu, que ndao costumo men-
tir...) ou com declaragGes de certeza expressas em férmulas feitas
(como estou certo, creio firmemente, é claro, é dbvio, é evidente,
afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer, em seu texto,
sinceridade e certeza, autenticidade e verdade, o enunciador deve
construir um texto que revele isso. Em outros termos, essas quali-
dades ndo se prometem, manifestam-se na agao.

A argumentacgado é a explora¢do de recursos para fazer parecer
verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a pessoa a
que texto é enderegado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa um
ponto de vista, acompanhado de certa fundamentacgdo, que inclui
a argumentacdo, questionamento, com o objetivo de persuadir. Ar-
gumentar é o processo pelo qual se estabelecem relagdes para che-
gar a conclusdao, com base em premissas. Persuadir € um processo
de convencimento, por meio da argumentagdo, no qual procura-se
convencer os outros, de modo a influenciar seu pensamento e seu
comportamento.

A persuasdo pode ser valida e ndo valida. Na persuasdo vali-
da, expdem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou pro-
posicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do raciocinio
empregado na argumentagdo. A persuasdo ndo valida apoia-se em
argumentos subjetivos, apelos subliminares, chantagens sentimen-
tais, com o emprego de “apelagdes”, como a inflexdo de voz, a mi-
mica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertagdo em duas modalidades,
expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentacgdo, razdes a fa-
vor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informativa, apresen-
ta dados sem a intencdo de convencer. Na verdade, a escolha dos
dados levantados, a maneira de exp6-los no texto ja revelam uma
“tomada de posi¢do”, a adogdo de um ponto de vista na disserta-
¢do, ainda que sem a apresentagao explicita de argumentos. Desse
ponto de vista, a dissertagao pode ser definida como discussdo, de-
bate, questionamento, o que implica a liberdade de pensamento, a
possibilidade de discordar ou concordar parcialmente. A liberdade
de questionar é fundamental, mas ndo é suficiente para organizar
um texto dissertativo. E necessaria também a exposicdo dos fun-
damentos, os motivos, os porqués da defesa de um ponto de vista.

LINGUA PORTUGUESA

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude argu-
mentativa. A argumentacgdo esta presente em qualquer tipo de dis-
curso, porém, é no texto dissertativo que ela melhor se evidencia.

Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posigoes,
€ necessaria a capacidade de conhecer outros pontos de vista e
seus respectivos argumentos. Uma discussdo impde, muitas ve-
zes, a andlise de argumentos opostos, antagdnicos. Como sempre,
essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom exercicio para
aprender a argumentar e contra-argumentar consiste em desenvol-
ver as seguintes habilidades:

- argumentagao: anotar todos os argumentos a favor de uma
ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posicdo total-
mente contraria;

- contra-argumentagado: imaginar um dialogo-debate e quais os
argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente apresenta-
ria contra a argumentagao proposta;

- refutagdo: argumentos e razdes contra a argumentagado opos-
ta.

A argumentacdo tem a finalidade de persuadir, portanto, ar-
gumentar consiste em estabelecer relagdes para tirar conclusées
vélidas, como se procede no método dialético. O método dialético
nao envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de polémicas.
Trata-se de um método de investigacdo da realidade pelo estudo de
sua agdo reciproca, da contradigdo inerente ao fen6meno em ques-
tdo e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na sociedade.

Descartes (1596-1650), filésofo e pensador francés, criou o mé-
todo de raciocinio silogistico, baseado na dedugdo, que parte do
simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia sdo a mes-
ma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a conclusées
verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado em partes, co-
mecando-se pelas proposicdes mais simples até alcancar, por meio
de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha de raciocinio cartesiana,
é fundamental determinar o problema, dividi-lo em partes, ordenar
os conceitos, simplificando-os, enumerar todos os seus elementos
e determinar o lugar de cada um no conjunto da dedugdo.

A ldgica cartesiana, até os nossos dias, é fundamental para a
argumentacdo dos trabalhos académicos. Descartes prop0s quatro
regras basicas que constituem um conjunto de reflexos vitais, uma
série de movimentos sucessivos e continuos do espirito em busca
da verdade:

- evidéncia;

- divisdo ou andlise;

- ordem ou dedugéo;

- enumeragao.

A enumeragdo pode apresentar dois tipos de falhas: a omissdo
e a incompreensdo. Qualquer erro na enumeragao pode quebrar o
encadeamento das ideias, indispensavel para o processo dedutivo.

A forma de argumentacdo mais empregada na redagdo acadé-
mica é o silogismo, raciocinio baseado nas regras cartesianas, que
contém trés proposi¢oes: duas premissas, maior e menor, e a con-
clusdo. As trés proposi¢des sao encadeadas de tal forma, que a con-
clusdo é deduzida da maior por intermédio da menor. A premissa
maior deve ser universal, emprega todo, nenhum, pois alguns ndo
caracteriza a universalidade. H4 dois métodos fundamentais de ra-
ciocinio: a dedugdo (silogistica), que parte do geral para o particular,
e a indugdo, que vai do particular para o geral. A expressao formal
do método dedutivo é o silogismo. A dedugdo é o caminho das con-
sequéncias, baseia-se em uma conexdo descendente (do geral para
o particular) que leva a conclusdo. Segundo esse método, partin-
do-se de teorias gerais, de verdades universais, pode-se chegar a
previsdo ou determinac¢do de fendmenos particulares. O percurso
do raciocinio vai da causa para o efeito. Exemplo:




Todo homem é mortal (premissa maior = geral, universal)
Fulano é homem (premissa menor = particular)
Logo, Fulano é mortal (conclusdo)

A indugdo percorre o caminho inverso ao da dedugdo, baseia-
se em uma conexdo ascendente, do particular para o geral. Nesse
caso, as constatacdes particulares levam as leis gerais, ou seja, par-
te de fatos particulares conhecidos para os fatos gerais, desconheci-
dos. O percurso do raciocinio se faz do efeito para a causa. Exemplo:

O calor dilata o ferro (particular)

O calor dilata o bronze (particular)

O calor dilata o cobre (particular)

O ferro, o bronze, o cobre sdo metais

Logo, o calor dilata metais (geral, universal)

Quanto a seus aspectos formais, o silogismo pode ser valido
e verdadeiro; a conclusdo serd verdadeira se as duas premissas
também o forem. Se ha erro ou equivoco na apreciagdo dos fatos,
pode-se partir de premissas verdadeiras para chegar a uma conclu-
sdo falsa. Tem-se, desse modo, o sofisma. Uma definicdo inexata,
uma divisdo incompleta, a ignorancia da causa, a falsa analogia sdo
algumas causas do sofisma. O sofisma pressupde ma fé, intengdo
deliberada de enganar ou levar ao erro; quando o sofisma ndao tem
essas intengdes propositais, costuma-se chamar esse processo de
argumentacdo de paralogismo. Encontra-se um exemplo simples
de sofisma no seguinte didlogo:

- Vocé concorda que possui uma coisa que nao perdeu?
- Légico, concordo.

- Vocé perdeu um brilhante de 40 quilates?

- Claro que n3o!

- Entdo vocé possui um brilhante de 40 quilates...

Exemplos de sofismas:

Dedugdo

Todo professor tem um diploma (geral, universal)
Fulano tem um diploma (particular)

Logo, fulano é professor (geral — conclusao falsa)

Indugdo

O Rio de Janeiro tem uma estatua do Cristo Redentor. (particu-
lar) Taubaté (SP) tem uma estatua do Cristo Redentor. (particular)
Rio de Janeiro e Taubaté sdo cidades.

Logo, toda cidade tem uma estdtua do Cristo Redentor. (geral
— conclusdo falsa)

Nota-se que as premissas sdo verdadeiras, mas a conclusdo
pode ser falsa. Nem todas as pessoas que tém diploma sdo pro-
fessores; nem todas as cidades tém uma estatua do Cristo Reden-
tor. Comete-se erro quando se faz generalizagGes apressadas ou
infundadas. A “simples inspe¢do” é a auséncia de analise ou andlise
superficial dos fatos, que leva a pronunciamentos subjetivos, base-
ados nos sentimentos nao ditados pela razdo.

Tem-se, ainda, outros métodos, subsidiarios ou ndo fundamen-
tais, que contribuem para a descoberta ou comprovac¢do da verda-
de: anadlise, sintese, classificacdo e definicdo. Além desses, existem
outros métodos particulares de algumas ciéncias, que adaptam os
processos de dedugdo e indugdo a natureza de uma realidade par-
ticular. Pode-se afirmar que cada ciéncia tem seu método préprio
demonstrativo, comparativo, histérico etc. A analise, a sintese, a
classificacdo a definicdo sdo chamadas métodos sistematicos, por-
que pela organizagdo e ordenacdo das ideias visam sistematizar a
pesquisa.

LINGUA PORTUGUESA

Analise e sintese sdo dois processos opostos, mas interligados;
a analise parte do todo para as partes, a sintese, das partes para o
todo. A analise precede a sintese, porém, de certo modo, uma de-
pende da outra. A analise decompde o todo em partes, enquanto a
sintese recompde o todo pela reunido das partes. Sabe-se, porém,
que o todo ndo é uma simples justaposicdo das partes. Se alguém
reunisse todas as pecas de um reldgio, nao significa que reconstruiu
o relégio, pois fez apenas um amontoado de partes. SO reconstruiria
todo se as partes estivessem organizadas, devidamente combina-
das, seguida uma ordem de relagdes necessarias, funcionais, entdo,
o reldgio estaria reconstruido.

Sintese, portanto, é o processo de reconstrugdo do todo por
meio da integracdo das partes, reunidas e relacionadas num con-
junto. Toda sintese, por ser uma reconstrucao, pressupde a analise,
que é a decomposicdo. A analise, no entanto, exige uma decompo-
sicdo organizada, é preciso saber como dividir o todo em partes. As
operagdes que se realizam na analise e na sintese podem ser assim
relacionadas:

Andlise: penetrar, decompor, separar, dividir.
Sintese: integrar, recompor, juntar, reunir.

A analise tem importancia vital no processo de coleta de ideias
a respeito do tema proposto, de seu desdobramento e da criagdo
de abordagens possiveis. A sintese também é importante na esco-
Iha dos elementos que fardo parte do texto.

Segundo Garcia (1973, p.300), a andlise pode ser formal ou in-
formal. A andlise formal pode ser cientifica ou experimental; é ca-
racteristica das ciéncias matematicas, fisico-naturais e experimen-
tais. A analise informal é racional ou total, consiste em “discernir”
por varios atos distintos da ateng¢do os elementos constitutivos de
um todo, os diferentes caracteres de um objeto ou fenémeno.

A analise decompde o todo em partes, a classificacdo estabe-
lece as necessarias relagdes de dependéncia e hierarquia entre as
partes. Analise e classificagdo ligam-se intimamente, a ponto de se
confundir uma com a outra, contudo sdo procedimentos diversos:
andlise é decomposicdo e classificacdo é hierarquisacgdo.

Nas ciéncias naturais, classificam-se os seres, fatos e fendme-
nos por suas diferencas e semelhangas; fora das ciéncias naturais, a
classificagdo pode-se efetuar por meio de um processo mais ou me-
nos arbitrdrio, em que os caracteres comuns e diferenciadores sao
empregados de modo mais ou menos convencional. A classificagdo,
no reino animal, em ramos, classes, ordens, subordens, géneros e
espécies, é um exemplo de classificacdo natural, pelas caracteris-
ticas comuns e diferenciadoras. A classificacdo dos variados itens
integrantes de uma lista mais ou menos cadtica é artificial.

Exemplo: aquecedor, automdvel, barbeador, batata, caminhao,
canario, jipe, leite, onibus, pdo, pardal, pintassilgo, queijo, reldgio,
sabid, torradeira.

Aves: Canario, Pardal, Pintassilgo, Sabia.

Alimentos: Batata, Leite, Pao, Queijo.

Mecanismos: Aquecedor, Barbeador, Relégio, Torradeira.
Veiculos: Automével, Caminh3o, Jipe, Onibus.
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Campina Grande! é um municipio brasileiro no estado da Pa-
raiba. Considerada um dos principais polos industriais da Regido
Nordeste bem como principal polo tecnolégico da América Latina
segundo a revista americana Newsweek, foi fundada em 12 de De-
zembro de 1697, tendo sido elevada a categoria de cidade em 11 de
outubro de 1864. Pertence a Regido Geografica Imediata de Campi-
na Grande e a Regido Geografica Intermedidria de Campina Grande.
De acordo com estimativas de 2017, sua populagdo é de 410 332
habitantes, sendo a segunda cidade mais populosa da Paraiba, e
sua regidao metropolitana, formada por dezenove municipios, pos-
sui uma populacdo estimada em 638 017 habitantes.

Campina Grande é um importante centro universitario, contan-
do com vinte e uma universidades e faculdades, sendo trés delas
publicas. E também é a cidade com proporcionalmente o maior nu-
mero de doutores do Brasil, 1 para cada 590 habitantes, seis vezes
a média nacional. Além de ensino superior, 0 municipio é destaque
também em centros de capacitacdo para o nivel médio e técnico.
Também possui o segundo maior PIB entre os municipios parai-
banos, representando 15,63% do total das riquezas produzidas na
Paraiba. Uma evidéncia do desenvolvimento da cidade nos ultimos
tempos é o ranking da revista Vocé S/A, no qual Campina Grande
aparece como uma das 100 melhores cidades para se trabalhar e
fazer carreira do Brasil, Unica cidade do interior entre as capitais
escolhidas no pais. O municipio é ainda considerado a cidade mais
dinamica do Nordeste e a 62 mais dinamica do Brasil segundo “A
Gazeta Mercantil” foi apontada como uma das 20 metrépoles bra-
sileiras do futuro.

O municipio sedia ainda variados eventos culturais, destacan-
do-se os festejos de Sdo Jodo, que acontecem durante todo o més
de junho (chamado de “O Maior Séo Jodo do Mundo”), encontros
religiosos como o Encontro da Nova Consciéncia (ecuménico) e o
Encontro para a Consciéncia Cristd (cristdo), realizados durante o
carnaval, além do Festival de Inverno e outros 20 eventos.

Fundag¢do de Campina Grande

A origem de Campina Grande é creditada a ocupacdo pelos in-
dios Arius na aldeia de Campina Grande, liderado por Teoddsio de
Oliveira Lédoque era conhecido por capitdao-mor do Sertdo brasi-
leiro “Sertdo”, em 12 de dezembro de 1697. O capitdo-mor fez a
consolidagdao do povoado e seu desenvolvimento, integrando o ser-
tdo com o litoral, levando em consideragdo que o posicionamento
geografico de Campina Grande é privilegiado, sendo passagem dos
viajantes do oeste para o litoral paraibano.

No entanto, a funda¢do de Campina Grande ainda gera contro-
vérsias, pois a localidade podia ja estar ocupada quando Teoddsio
chegou com os indios Arius. O principal indicio é de que Campina
Grande é mais antiga do que se pensa, é a presenca de seu nome
em um mapa italiano, elaborado por Andreas Antonius Horatiy, que
se encontra no livro “Istoria delle Guerre del Regno del Brasile Ac-
cadute tra la Corona de Portogallo e la Republica de Olanda“, de
autoria do frei Giuseppe Santa Teresa. Este livro italiano foi publi-
cado em Roma no ano de 1698, que foi um ano apds a fundagdo de
Campina Grande.

1 Disponivel em https://campinagrande.pb.gov.br/historia/
Acesso em 17.10.2021
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O problema reside no fato de que, apesar de Campina Grande
ter sido fundada em 1697, somente no dia 14 de maio de 1699 o
governador da Paraiba Manuel Soares de Albergaria escreveu uma
carta ao Rei de Portugal notificando sobre as descobertas de Teodo-
sio de Oliveira Lédo, o que gera o impasse. Como a Itdlia péde ter
conhecimento de Campina Grande, constando esta como povoagao
no mapa de Horatiy, ja em 1698.

Oliveira Lédo

A histdria do surgimento de Campina Grande, assim como de
vdrias cidades do interior paraibano, foi trilhada a partir dos feitos
da familia dos “Oliveira Lédo”, portugueses que residiam na regido
da Bahia proxima ao Rio Sdo Francisco, que hoje integra o estado de
Sergipe, e que partiram de 13, em 1664, para explorar uma sesmaria
que lhe havia sido concedida ao longo do Rio Paraiba.

Inicialmente, os personagens importantes dentre os Oliveira
Lédo para o aldeamento de Campina Grande foram quatro: Custé-
dio de Oliveira Lédo, seu irmdo Antonio de Oliveira Lédo, e seus dois
filhos, Constantino de Oliveira Lédo e Teoddsio de Oliveira Lédo. Foi
Teodédsio de Oliveira Lédo a quem se credita o titulo de “fundador
de Campina Grande”.

Dos quatro “Oliveira Lédo”, a principio apenas Teoddsio nao
participava dos desbravamentos junto com seu irmao, pai e tio, con-
tinuando a ser criador de gado na Bahia. Antonio Oliveira Lédo era
desbravador das terras da Capitania da Paraiba, ainda ocupadas por
indigenas, que eram chamados de “gentios”. Antonio foi o primeiro
capitdo-mor da Infantaria de Ordenancgas a Pé do Sertdo da Paraiba.
Junto com Custddio, seu irmao, e Constantino, seu filho, atravessa-
ram varias regides da Paraiba, encontrando os indios e fundando
povoagdes, até chegarem na Serra da Borborema.

Nesse tempo, Teoddsio de Oliveira Lédo recebeu convite de seu
irmdo, Constantino, para trazer gado e mais gente para a Paraiba.
Assim, Teoddsio trouxe varias espécies de gado e gente de confian-
¢a, capaz de criar o gado e lutar contra os indios. Depois de alguns
anos, Antonio de Oliveira Lédo morreu, e foi Constantino que assu-
miu o seu lugar de capitdao-mor, segundo a Lei. Depois da morte de
Constantino, Teoddsio foi nomeado capitdo-mor das Fronteiras das
Piranhas, Cariri e Piancé em 1694. Explorando a sesmaria, Teoddsio
lutou contra os indios Tapuias, estendendo seus limites até o Rio
Piranhas, fundando um povoado.

Em 1694, as noticias sobre a atuagdo de Teoddsio de Oliveira
Lédo na ocupagdo da Capitania da Paraiba e na luta contra os gen-
tios chegaram até o governador-geral D. Jodo de Lencastre, que o
chamou até a capital da capitania, onde o governador Manuel Nu-
nes Leitdo assinou a patente garantindo a Teoddsio munigao, pdlvo-
ra, farinha, alimentagdo e especiaria.

Depois de receber a patente, Teoddsio voltou ao arraial forma-
do no Rio Piranhas. Com mais pélvora e munigdo, continuou a des-
bravar novas terras, arrendando propriedades, fazendo novos po-
voamentos e aumentando a criagdo de gado da Paraiba. O povoado
do Rio Piranhas cresceu e virou uma povoagao maior.

Indigenas tapuias dangando. Os indios arius sdo descendentes
dos tapuias.

Depois de algum tempo, Teoddsio foi chamado pelo gover-
nador-geral D. Jodo de Lencastre para falar com o governador da
capitania. Em sua viagem até a Capital, onde deveria falar com o
governador da capitania, Teoddsio de Oliveira Lédo levava consigo
um grupo de indios Arius, povo indigena descendente dos Tapuias.
Os Arius foram “domesticados” por Teoddsio, sendo seus aliados.




Na ida para a Capital, Teoddsio passou pela Borborema, por um
caminho diferente, numa chapada espagosa, uma campina verde.
Foi este local que Teodédsio escolheu para demorar um pouco e des-
cansar sua gente. Gostando do lugar, Teoddsio decidiu aldear os in-
diosarius aldeados naquela localizagdo, em 1 de dezembro de 1697.
Depois, partiu para a Capital.

O aldeamento dos Arils teve importancia politica, tendo até
sido citado na carta de maio de 1699 do capitdo-mor ao rei de Por-
tugal. A partir de entdo a localidade passa a ser conhecida formal-
mente.

Chegando a capital, foi falar com o governador que ja nao era
0 mesmo da outra visita: Manuel Nunes Leitdo fora substituido por
Manuel Soares de Albergaria. L3, exp0s a situacdo atual do Sertéo,
de como os indios estavam fazendo devastacdes e queimadas em
suas propriedades e em todo o sertdo. Teoddsio entdo pediu mu-
ni¢do, armas e soldados, para contornar o problema com os indios
do Sertdo. Com esta conversa, Teoddsio de Oliveira Lédo conseguiu
pdlvora, balas e armamentos, quarenta alqueires de farinha, sal, as-
sim como indios mansos e soldados.

No dia 1 de janeiro do ano seguinte, o capitdo-mor Teoddsio
volta ao Rio Piranhas novamente, com a munic¢do e soldados para
lutar contra os indios. Nesse momento, a povoagao as margens do
Rio Piranhas ja era chamada de Bom Sucesso, que mais tarde virou
cidade com o mesmo nome: Bom Sucesso —PB. Usando tudo o que
recebera do Governador, conseguiu reconquistar as terras o Sertdo.

Os Arius formaram a primeira rua do lugar, com casas de taipa,
nas proximidades do Riacho das Piabas. Mais tarde a rua foi cha-
mada de Rua do Oriente, que hoje é a rua Vila Nova da Rainha. A
economia do povoado era sustentada pela feira das Barrocas, por
onde passavam varios boiadeiros e tropeiros.

Crescimento do povoamento

Um ano mais tarde, voltou onde havia aldeado os indios Arils
ja a algum tempo. Com um ano, a aldeia ja era povoagao e se cha-
mava Campina Grande. Devido a étima localizagdo do povoamento,
pois ficava no ponto de passagem do litoral para o sertdo, Teoddsio
incentivava fortemente o crescimento da populagdo e o desenvol-
vimento do lugar.

O capitdo-mor trouxe da capital um padre italiano da ordem de
Santo Antdnio para realizar um trabalho de batismo nos indios do
povoamento. Nessa época, para exercer suas atividades, o padre
construiu uma casinha, feita de taipa, para servir de igreja, realizan-
do missas e batismos. Tempos mais tarde, um decreto real manda-
do pela Coroa concedia 25 mil réis para cada Aldeia ou Capela, em
forma de ajuda. O padre utilizou estes poucos recursos para melho-
rar um pouco a igreja do lugar. Esta igreja continuou existindo, com
melhorias graduais. Em 1753 foi reformada e aumentada e somente
em 1793, depois de outra reforma, conseguiu seu aspecto de hoje:
a antiga igreja de taipa se tornou a “Catedral Nossa Senhora da Con-
cei¢do, Catedral de Campina Grande.

A igreja construida pelo padre trazido por Teoddsio de Oliveira
Lédo se situava no alto da ladeira da Rua do Oriente (atual Rua Vila
Nova da Rainha). A igreja influenciou a construcdo de varias casas
na regido, que hoje constitui a avenida mais importante de Campina
Grande, a Avenida Floriano Peixoto.
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Campina Grande teve desenvolvimento muito lento e pouco
mudou por todo o século XVIII. Outra aldeia, a de Cariri, mais re-
cente que Campina Grande, tomou a dianteira, progrediu muito
rapidamente e se tornou Freguesia ja em 1750, fazendo Campina
Grande depender desta. A freguesia formada pela aldeia de Cariri
foi chamada Freguesia de Milagres, ja que sua padroeira era a Nos-
sa Senhora dos Milagres. Apenas em 1769, 19 anos depois, foi que
Campina Grande se torna também Freguesia, libertando-se de de-
pendéncias com a Freguesia de Milagres. Depois de virar freguesia,
Campina Grande teve maior desenvolvimento.

Surgimento da vila

No fim do século XVIIl, a Coroa pretendia criar novas vilas na
capitania. Nesta época, a capitania da Paraiba era sujeita a de capi-
tania de Pernambuco, cujo governador era D. Tomas José de Melo.
Em 1787, o ouvidor da capitania da Paraiba, Antonio F. Soares, pe-
diu ao governador de Pernambuco a criagdo de trés vilas na capita-
nia. Duas dessas vilas o ouvidor criaria em Caicé e em Agu, onde ja
havia povoamentos e nesta época faziam parte da Capitania da Pa-
raiba. A outra, pretendia criar na regido do Cariri, que compreendia
parte do que hoje sdo a Microrregidao do Cariri Oriental e do Cariri
Ocidental. Campina Grande e Milagres eram as duas freguesias can-
didatas a virarem Vila que estavam naquela regido.

Assim, em abril de 1790, Campina Grande foi escolhida pelo Ou-
vidor Brederodes para se tornar Vila, devido a suas terras cultivadas
produzirem mais riquezas e principalmente devido a sua melhor lo-
calizagdo, estando entre a capital no litoral e o sertdo.

No dia 6 de abril, Campina Grande passou a ser chamada ofi-
cialmente de Vila Nova da Rainha, em homenagem a Rainha Dona
Maria |. Apesar da mudanga de nome, os habitantes locais continu-
aram a chamar o lugar de Campina Grande, e somente em textos
oficiais e formais o nome Vila Nova da Rainha era utilizado.

No dia 20 de abril de 1790, o Pelourinho foi criado na nova vila.
Em relagdo a administragdo da vila, ela era dada por 2 vereadores
e 2 juizes ordinarios. Os dois primeiros vereadores da Vila Nova da
Rainha foram: Joaquim Gomes Correia e Luiz Pereira Pinto e os dois
primeiros juizes, Pedro Francisco Macedo e Paulo Araujo Soares.
Destes quatro, trés eram descendentes da familia Oliveira Lédo:
Paulo Soares, Luiz Pinto e Joaquim Gomes. A Cadeia de Campina
Grande foi contraida em 1814, no largo da Matriz (atual Avenida
Floriano Peixoto). Este prédio hoje em dia é o Museu Histdrico e
Geografico de Campina Grande.

A vila entdo possuia cdmara municipal, cartério e pelourinho.
Entretanto, a Vila Nova da Rainha ndo despertou grande interesse
da capitania e crescia ainda muito lentamente: depois de 8 anos
criada a vila, possuia pouco mais de cem casas com apenas 3 mil
habitantes.

O territério ocupado pelo municipio era bastante abrangente:
compreendia o Cariri (a ndo ser por Serra do Teixeira), parte do
Agreste, parte do Brejo, abrangendo os povoados de Fagundes, Bo-
queirdo, Cabaceiras, Milagres, Timbauba do Gurjdo, Alagoa Nova,
Marinho, e outros, ao todo somando um territério de mais de 900
km?2.

A criagdo da Vila de Cabaceiras, em 1835, e a Vila de Alagoa
Nova, em 1850, justamente com outros desmembramentos, fez a
area da cidade reduzir-se consideravelmente. Além de reduzir mui-
tas terras férteis que em Campina havia.

Em 1871, chegam em Campina Grande os primeiros imigrantes:
arabes, ingleses, italianos, americanos, turcos, alemaes, franceses,
indianos e principalmente os dinamarqueses.




A tragédia de 1856

Em 1852 a populagdo da Vila ja era de 17.900 pessoas. Mas em
1856, uma epidemia de cdlera-morbo matou cerca de 1.550 pesso-
as do lugar, diminuindo quase 10% de sua populacdo. A epidemia
retorna em 1862, desta vez vitimando 318 campinenses.

O Cemitério das Boninas, que ficava nos fundos do Colégio Al-
fredo Dantas (antigo “Grémio de Instrugdo Campina-Grandense”),
foi um dos lugares improvisados para o sepultamento desses mor-
tos. S6 em 1895 é construido o Cemitério Nossa Senhora do Carmo,
no alto da Rua da Areia (atual cidade Jodo Pessoa). Até o ano de
1897, os mortos eram sepultados no Cemitério das Boninas (o “Ce-
mitério Velho”).

Bandeira de Campina Grande

Em 1817, tem inicio a Revolug¢do Pernambucana e a Vila Nova
da Rainha participou com Padre Virginio Campélo e Padre Golcalves
Ouriques, que ndo lutaram com armas, mas participaram com falas
e como padres. Com a derrota do movimento, foram presos por 3
anos na Bahia. Sete anos depois, em 1824, a Vila Nova da Rainha
participou da Confederagdo do Equador, dando auxilio com a “hos-
pedagem” de presos trazidos do Ceard, dentre eles Frei Caneca,
que ficou preso onde hoje existe o Museu Histdrico e Geogréfico
de Campina Grande. Em 1848, a Vila também tem participa¢do na
Revolugdo Praieira. A participagdo de Campina Grande nessas trés
revolugGes foi representada na Bandeira de Campina Grande na for-
ma de trés espadas.

Construgdo das barragens

Em 1828, foi construido um agude na Vila Nova da Rainha, pois
esta possuia apenas riachos. Sobre o Riacho das Piabas foi cons-
truido o agude que hoje é conhecido como o Agude Velho, cartdo
postal de Campina Grande. O Acude Velho comegou pequeno, mas
entdo foi ampliado até adquirir as propor¢des que tém hoje, com
uma area de 250 m2. Dois anos depois, em 1830, outro agude foi
construido para auxiliar o primeiro, este ficou conhecido como Agu-
de Novo. Ambos os agudes ajudaram a populagdo melhor resistir a
uma desastrosa seca ocorrida em 1848. Um terceiro agude ainda foi
criado, desta vez sobre o Riacho de Bodocongd. O nome do tercei-
ro acude foi “Acude de Bodocongd“, entregue a populagdo no dia
15 de janeiro de 1917. Este agude propiciou o desenvolvimento da
regido, onde surgiu um bairrocom o nome do agude, Bodocongé.

A cidade

Em 11 de outubro de 1864, de acordo com a Lei Provincial n®
137, Campina Grande se eleva a categoria de Cidade. Neste mo-
mento, a Paraiba tinha dezesseis vilas e mais seis cidades: Parahyba
(atual Jodo Pessoa), Mamanguape, Areia, Sousa e Pombal.

A cidade de Areia, que se tornou cidade ja em 1846, havia se
tornado a mais destacada da Paraiba, fora a capital, tanto econdmi-
ca, social e politicamente. Além disso, Areia tinha grande influéncia
cultural e intelectual. Embora Campina Grande ndo fosse tdo bem
edificada quanto areia, ndo era menor que ela. Na época, a cidade
de Campina Grande tinha trés largos e cerca de trezentas casas dis-
tribuidas em quatro ruas: a rua de origem, a Rua da Matriz (hoje
Avenida Floriano Peixoto), a Rua do Meio (Afonso Campos), a Rua
Grande (Maciel Pinheiro), a Rua do Seridd (Bardo do Abiai) e a Rua
do Emboca (Peregrino de Carvalho). Possuia, ainda, duas igrejas: a
da Matriz (hoje a Catedral) e a Igreja Nossa Senhora do Rosario, que
veio a ser destruida mais tarde pelo prefeito Vergniaud Wanderley
(hoje existe outra igreja com 0 mesmo nome). Possuia também uma
cadeia e uma Camara Municipal, entre outras construgdes.
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Apesar de todo o desenvolvimento comercial que a cidade ob-
teve, o0 aspecto urbano da mesma ndo mudava praticamente nada.
Em alguns anos, apenas os prédios da Cadeia Nova, da Casa de Cari-
dade, do Grémio de Instrugao e Pago Municipal foram construidos.
Porém, em se tratando de casas, muitas foram construidas fazendo
com que, no fim do século XIX, Campina Grande tivesse cerca de
500 casas.

No ano de 1864 foi construido um prédio onde se faria o merca-
do. Este lugar teve varios nomes, dentre os quais: “Largo do Comér-
cio Novo”, “Praga da Uruguaiana”, “Praga das Gameleiras”, “Praca
da Independéncia” e, por fim, “Praga Epitacio Pessoa”. Em 1870
uma lei (Lei Provincial n.2 381) proibia que se fizesse banhos ou la-
vagem de roupas e de animais no Agude Novo, assim como ficou
proibido vaquejadas nas ruas da cidade.

Em 1872, conforme o Decreto Imperial do dia 18 de setembro
de 1865, faz padrao o sistema métrico decimal francés em Campina
Grande.

Revolta de Quebra-Quilos

Antigo Pago Municipal, que foi demolido em 1942, deixando o
espaco usado hoje como estacionamento da Catedral.

Em 1874, foi deflagrada a insurrei¢do dos Quebra-Quilos, lide-
rada por Jodo Vieira (Jodo Carga d’Agua). Descendo a serra de Bo-
dopitd, Jodo Vieira e os demais revoltos invadiram a feira da cidade,
quebrando as medidas (caixas de um e cinco litros) que eram con-
cedidas pelo municipio aos feirantes e jogaram os pesos no Agude
Velho. A revolta foi tdo generalizada, que ndo somente se alongou
para outras cidades do Brejo e do Cariri, como também extrapolou
as fronteiras do estado, chegando a Pernambuco e até Alagoas.

Depois de algum tempo os revoltosos ja se encontravam em
bom numero e armados. Eram liderados por Manuel de Barros Sou-
sa, conhecido como Neco de Barros, e também por Alexandre de
Viveiros. Um dos objetivos de Alexandre de Viveiros era se livrar das
provas de crime que lhe denunciava, dai, juntos, Manuel de Barros
e Alexandre de Viveiros, invadiram a cadeia da cidade e libertaram
todos os presidiarios (que incluiam o pai de Manuel) e tocaram fogo
nos cartérios e no arquivo municipal. Demais de alguns meses, a
revolta de Quebra-Quilos foi impedida pelas forgas policiais. Alexan-
dre de Viveiros foi preso, mas Jodo Carga d’Agua ficou desaparecido.

Apds o incidente, os policiais abusaram da populagdo sem
motivo, prendendo ou espancando campinenses inocentes e até
ilustres. Assim, os campinenses sofreram por conta de Jodo Carga
d’Agua e seus Quebra-Quilos. Sofreram novamente com os canga-
ceiros de Neco de Barros e Alexandre Viveiros e, por fim, sofreram
com a proépria policia.

Desenvolvimento urbano

Em termos de desenvolvimento urbano, no final do século XIX,
podemos destacar a construcdo do primeiro sobrado da cidade, um
dos mais elegantes do estado, e o surgimento das primeiras resi-
déncias no bairro de S3o José e nas ruas da Lapa (hoje Rua 15 de
Novembro), Serrotdo e do Emboca (hoje Peregrino de Carvalho). O
Pago Municipal, iniciada em 25 de margo de 1877 e inaugurada no
dia 2 de dezembro de 1879, ficava ao lado da Catedral, e foi demo-
lida no ano de 1942, deixando o espac¢o usado hoje como estacio-
namento da igreja.

Em maio de 1891, um prédio foi construido com o intuito de
ensinar e exibir o teatro, assim surge o Colégio Alfredo Dantas. Mas
antes do Colégio Afredo Dantas existia o Grupo Solon de Lucena
que funcionava no antigo prédio da reitoria da Universidade Esta-
dual da Paraiba, atualmente, Escola de Ensino Fundamental Solon
de Lucena, Colégio Clementino Procépio e o Campinense.

Em julho de 1900, surge a primeira escola de Belas Artes. Em
margo de 1904, chegam em Campina os primeiros carros e énibus.
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LEI MUNICIPAL 2.378 DE 07 DE JANEIRO DE 1992

LEI N2 2.378 DE 07 DE JANEIRO 1992.

DISPOE SOBRE O ESTATUTO DOS SERVIDORES DO MUNICIPIO
DE CAMPINA GRANDE, DAS AUTARQUIAS E DAS FUNDAGOES PU-
BLICAS MUNICIPAIS.

O PREFEITO MUNICIPAL DE CAMPINA GRANDE, faco saber que
a Camara de Vereadores aprovou, e eu sanciono a seguinte,
LEI
TiTULO |
CAPiTULO UNICO
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 19 - Esta Lei institui o Estatuto dos Servidores Publicos do
Municipio de Campina Grande, bem como de suas autarquias e das
fundagdes publicas municipais.

Art. 22 - Para os efeitos desta Lei, servidor é a pessoa legalmen-
te investida em cargo publico da Administragdo direta, autarquica
ou fundacional do municipio.

Art. 32 - Cargo publico é o conjunto de atribui¢Ges e responsa-
bilidades previstas na estrutura organizacional que devem ser co-
metidas a um servidor.

Paragrafo Unico - Os cargos publicos, acessiveis a todos os bra-
sileiros, sdo criados por lei, com denominagdo propria e vencimento
pago pelos cofres publicos, para provimento em carater efetivo ou
em comissao.

Art. 42 - E proibida a prestacdo de servigos gratuitos, salvo os
casos previstos em lei.

TiTULO Il
DO PROVIMENTO, VACANCIA, REMOCAO
REDISTRIBUICAO E SUBSTITUICAO
CAPITULO I
DO PROVIMENTO
SECAO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 52 - S3o requisitos bdsicos para investidura em cargo pu-
blico:

| - a nacionalidade brasileira;

Il - 0 gozo dos direitos politicos;

Il - a quitagdo com as obrigacGes militares e eleitorais;

IV - o nivel de escolaridade exigido para o exercicio do cargo;

V - a idade minima de dezoito anos;

VI - aptiddo fisica e mental.

§ 12 - As atribuigcdes do cargo podem justificar a exigéncia de
outros requisitos estabelecidos em lei.

§ 22 - As pessoas portadoras de deficiéncia é assegurado o di-
reito de se inscrever em concurso publico para provimento de cargo
cujas atribui¢cdes sejam compativeis com a deficiéncia de que sdo
portadoras; para tais pessoas serdo reservadas 10%(dez por cento)
das vagas oferecidas no concurso, conforme legislagdao especifica.

Art. 62- O provimento dos cargos publicos far-se-a mediante
ato da autoridade competente de cada Poder.

Art. 72 - A investidura em cargo publico ocorrera com a posse.

Art. 82 - Sdo formas de provimento de cargo publico:

| - nomeagao;

Il - promogdo;

Il - ascensao;

IV - transferéncia;

V - readaptacdo;
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VI - reversao;

VIl - aproveitamento;
VIII - reintegracao;

IX - recondugao.

SECAO II
DA NOMEACAO

Art. 92 - A nomeacdo far-se-a:

| - em carater efetivo, quando se tratar de cargo isolado de pro-
vimento efetivo ou de carreira;

Il - em comissdo, para cargo de confianga, de livre exoneragdo.

Art. 10 - A nomeacgdo para cargo de carreira ou cargo isolado
de provimento efetivo depende de prévia habilitagdo em concurso
publico de provas ou de provas e titulos, obedecidos a ordem de
classificagdo e o prazo de sua validade.

Paragrafo Unico - Os demais requisitos para o ingresso e o
desenvolvimento do servidor na carreira, mediante promogao, as-
censdo e acesso, serdo estabelecidos pela lei que fixar as diretrizes
do sistema de carreira na administracdo publica municipal e seus
regulamentos.

SECAO IlI
DO CONCURSO PUBLICO

Art. 11 - O concurso sera de provas ou de provas e titulos, po-
dendo ser realizado em duas etapas, conforme dispuserem a lei e o
regulamento do respectivo plano de carreira.

Art. 12 - O concurso publico terd validade de até 02(dois)anos,
podendo ser prorrogado uma Unica vez, por igual periodo.

§ 12 - O prazo de validade do concurso e as condi¢des de sua
realizacdo serdo fixados em edital, que sera publicado no Diario Ofi-
cial do Estado e em jornal diario de grande circulagdo no Municipio.

§ 22 - N3o se abrird novo concurso enquanto houver candidato
aprovado em concurso anterior com prazo de validade ndo expira-
do.

SECAO IV
DA POSSE E DO EXERCICIO

Art. 13 - A posse dar-se-a pela assinatura do respectivo termo,
no qual deverao constar as atribuigdes, os deveres, as responsabi-
lidades e os direitos inerentes ao cargo ocupado, que ndo poderdo
ser alterados unilateralmente, por qualquer das partes, ressalvados
os atos de oficio previstos em lei.

§ 12 - A posse ocorrerd no prazo de 30(trinta)dias contados da
publicagdo do ato do provimento, prorrogavel por mais 30(trinta)
dias, a requerimento do interessado.

§ 29 - Em se tratando de servidor em licenca, ou afastado por
qualquer motivo legal, o prazo sera contado do término do impe-
dimento.

§ 32 - Dar-se-4 posse também mediante procuragdo especifica,
com firma reconhecida por notdrio publico.

§ 42 - S6 havera posse nos casos de provimento por nomeagao.

§ 52 - No ato da posse, o servidor apresentard declaracdo de
bens e valores que constituem seu patrimonio e declaragdo quanto
ao exercicio ou ndo de outro cargo, emprego ou fungdo publica.

§ 62 - Sera tornado sem efeito o ato de provimento se a posse
nao ocorrer no prazo previsto no § 12 deste artigo.

Art. 14 - A posse em cargo publico dependera de prévia inspe-
¢do médica oficial.

Paragrafo Unico - S6 podera ser empossado aquele que for jul-
gado apto fisica e mentalmente para o exercicio do cargo.




Art. 15 - Exercicio é o efetivo desempenho das atribui¢cdes de
cargo.

§ 12 - O prazo para o servidor entrar em exercicio serd de
30(trinta)dias, contado da data da posse.

§ 29 - Sera exonerado o servidor empossado que ndo entrar em
exercicio no prazo previsto nao paragrafo anterior.

§ 32 - A autoridade competente do érgdo ou entidade para
onde for designado o servidor compete dar-lhe exercicio.

Art. 16 - O inicio, a suspensdo, a interrupg¢do e o reinicio do
exercicio serdo registrados no assentamento individual do servidor.

Paragrafo Unico - Ao entrar em exercicio o servidor apresenta-
rd ao 6rgdo competente os elementos necessarios ao seu assenta-
mento individual.

Art. 17 - A promogdo ou a ascensao nao interrompem o tempo
de exercicio, que é contado no novo posicionamento na carreira a
partir da data da publicagdo do ato que promover ou ascender o
servidor.

Art. 18 - O servidor transferido, removido, redistribuido, requi-
sitado ou cedido, que deva ter exercicio em outra localidade, tera
30(trinta) dias de prazo para entrar em exercicio, incluido nesse pra-
z0 0 tempo necessario ao deslocamento para a nova sede.

Paragrafo Unico - Na hipdtese de o servidor encontrar-se afas-
tado legalmente, o prazo a que se refere este artigo serd contado a
partir do término do afastamento.

Art. 19 - O ocupante de cargo de provimento efetivo fica sujeito
a 30 (trinta) horas semanais de trabalho, salvo quando a lei estabe-
lecer duragado diversa.

§ 12 - Além do cumprimento do estabelecido neste artigo, os
ocupantes de cargos em comissdo e os servidores que tenham in-
corporado como remuneragdo permanente, gratificagdo pelo exer-
cicio de cargo de provimento em comissdo CC1, CC2, CC3 e CC4 fi-
cam sujeitos a 08 (oito) horas didrias de expediente, em dois turnos.

§ 22 - O Municipio regulamentard um regime complementar de
tempo integral T-40, a ser atribuido quando da necessidade impe-
riosa das atividades de cada setor.

Art. 20 - Ao entrar em exercicio, o servidor nomeado para cargo
de provimento efetivo ficard sujeito a estagio probatdrio por peri-
odo de 24 (vinte e quatro) meses, durante o qual a sua aptiddo e
capacidade serdo objeto de avaliagdo para o desempenho do cargo,
observados os seguintes fatores:

| - assiduidade;

II - disciplina;

Il - capacidade de iniciativa;

IV - produtividade;

V - responsabilidade.

§ 12 - Quatro meses antes de findo o periodo do estagio pro-
batdrio, serd submetida a homologac¢do da autoridade competente
a avaliagdo do desempenho do servidor, realizada de acordo com
o que dispuser a lei ou o regulamento do sistema de carreira, sem
prejuizo da continuidade de apura¢do dos fatores enumerados nos
inciso | a V deste artigo.

§ 22 - O servidor ndo aprovado no estagio probatério serd exo-
nerado ou, se estdvel, reconduzido ao cargo anteriormente ocupa-
do, observado o disposto no paragrafo Unico do art. 29.

SECAO V
DA ESTABILIDADE

Art. 21 - O servidor habilitado em concurso publico e empossa-
do em cargo de provimento efetivo adquirira estabilidade no servi-
¢o publico ao completar 2 (dois) anos de efetivo exercicio.

Art. 22 - O servidor estavel s6 perdera o cargo em virtude de
sentenca judicial transitada em julgado ou de processo administra-
tivo disciplinar no qual Ihe seja assegurado ampla defesa.
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SECAO VI
DA TRANSFERENCIA

Art. 23 - Transferéncia é a passagem do servidor estavel de car-
go efetivo para outro de igual denominacgdo, pertencente a quadro
de pessoal diverso, de drgdo ou instituigdo do mesmo Poder.

§ 19 - A transferéncia ocorrera de oficio ou a pedido do servi-
dor, atendido o interesse do servigo, mediante o preenchimento de
vaga.

§ 29 - Serd admitida a transferéncia de servidor ocupante de
cargo de quadro em extingdo para igual situagdo em quadro de ou-
tro 6rgdo ou entidade.

SECAO VII
DA READAPTACAO

Art. 24 - Readaptagdo é a investidura do servidor em cargo de
atribuigOes e responsabilidade compativeis com a limitagdo que te-
nha sofrido em sua capacidade fisica ou mental verificada em ins-
pecdo médica.

§ 12 - Se julgado incapaz para o servigo publico, o readaptando
serd aposentado.

§ 292 - A readaptagdo serd efetivada em cargo de atribuigdes
afins, respeitada a habilitagdo exigida.

SECAO VIII
DA REVERSAO

Art. 25 - Reversao é o retorno a atividade de servidor aposenta-
do porinvalidez, quando, por junta médica oficial, forem declarados
insubsistentes os motivos da aposentadoria.

Art. 26 - A reversao far-se-a no mesmo cargo ou no cargo resul-
tante de sua transformacgao.

Paragrafo Unico - Encontrando-se provido o cargo, o servidor
exercera suas atribuigdes como excedente, até a ocorréncia de vaga.

Art. 27 - Ndo podera reverter o aposentado que ja tiver com-
pletado 70 (setenta) anos de idade.

SECAO IX
DA REINTEGRAGCAO

Art. 28 - a reintegracgdo é a reinvestidura do servidor estavel no
cargo anteriormente ocupado, ou no cargo resultante de sua trans-
formagdo, quando invalidada a sua demissdo por decisdo adminis-
trativa ou judicial, com ressarcimento de todas as vantagens.

§ 12 - Na hipdtese de o cargo ter sido extinto o servidor ficara
em disponibilidade, observado o disposto nos artigos 30 e 31.

§ 29 - Encontrando-se provido o cargo, o seu eventual ocupante
sera reconduzido ao cargo de origem, sem direito a indenizagdo ou
aproveitado em outro cargo, ou, ainda, posto em disponibilidade.

SECAO X
DA RECONDUCAO

Art. 29 - Reconducéo € o retorno do servidor estavel ao cargo
anteriormente ocupado e decorrera de:

| - inabilidade em estagio probatdrio relativo a outro cargo;

Il - reintegracdo do anterior ocupante.

Paragrafo Unico - Encontrando-se provido o cargo de origem,
o servidor serd aproveitado em outro, observando-se o disposto no
art. 30.




SECAO XI
DA DISPONIBILIDADE E DO APROVEITAMENTO

Art. 30 - O retorno a atividade de servidor em disponibilidade
far-se-a mediante aproveitamento obrigatério em cargo de atribui-
¢Bes e vencimentos compativeis com o anteriormente ocupado.

Art. 31 - O 6rgdo Central do Sistema de Pessoal determinard o
imediato aproveitamento de servidor em disponibilidade em vaga
que vier ocorrer nos 6rgdos ou entidades da administragdo publica
municipal.

Art. 32 - Serd tornado sem efeito o aproveitamento e cassada a
disponibilidade se o servidor ndo entrar em exercicio no prazo legal,
salvo doenga comprovada por junta médica oficial.

Art. 33 - Extinto o cargo ou declarada a sua desnecessidade,
o funciondrio estavel ficard em disponibilidade, com remuneragdo
integral.

CAPiTULO Il
DA VACANCIA

Art. 34 - A vacancia do cargo publico decorrera de:

| - exoneragao;

Il - demisséao;

Il - promogao;

IV - ascensao;

V - transferéncia;

VI - readaptacdo;

VIl - aposentadoria;

VIII - posse em outro cargo inacumulavel;

IX - falecimento.

Art. 35 - A exoneracdo de cargo efetivo dar-se-a a pedido do
servidor, ou de oficio.

Paragrafo Unico - A exoneracdo de oficio dar-se-a:

| - quando nado satisfeitas as condi¢des do estdgio probatdrio;

Il - quando, tendo tomado posse, o servidor ndo entrar em
exercicio no prazo estabelecido

Art. 36 - A exoneracdo de cargo em comissdo dar-se-a:

| - a juizo da autoridade competente;

Il - a pedido do préprio servidor.

Paragrafo Unico - O afastamento do servidor de funcdo de dire-
¢do, chefia e assessoramento dar-se-3:

| - a pedido;

Il - mediante dispensa nos casos de:

a) promogao;

b) cumprimento de prazo exigido para rotatividade da funcdo;

c) por falta de exagdo no exercicio de suas atribui¢des, segundo
o resultado do processo de avaliagdo, conforme estabelecido em lei
e regulamento;

d) afastamento de que trata o art. 100.

CAPITULO III
DA REMOCAO E DA REDISTRIBUICAO
SECAO |
DA REMOCAO

Art. 37 - Remogdo é o deslocamento do servidor a pedido ou de
oficio, no ambito do mesmo quadro, com ou sem mudanga de sede.

Paragrafo Unico - Dar-se-a a remocio, a pedido, para outra
localidade, independentemente de vaga, para acompanhar conju-
ge ou companheiro, ou por motivo de saude do servidor, conjuge,
companheiro ou dependente, condicionada a comprovagdo por
junta médica.
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SECAO Il
DA REDISTRIBUICAO

Art. 38 - Redistribuicdo é o deslocamento do servidor, com o
respectivo cargo, para quadro de pessoal de outro drgdo ou entida-
de do mesmo Poder, cujos planos de cargos e vencimentos sejam
idénticos, observado sempre o interesse da administragdo.

§ 12- A redistribuicdo dar-se-a exclusivamente para ajustamen-
to de quadros de pessoal as necessidades dos servigos, inclusive,
nos casos de reorganizagao, extingdo ou criagdo de dérgdos ou en-
tidades.

§ 292 - Nos casos de extingdo de 6rgdos ou entidade, os servi-
dores estaveis que ndo puderem ser redistribuidos, na forma deste
artigo, serdo colocados em disponibilidade, até seu aproveitamento
na forma do art. 30.

CAPITULO IV
DA SUBSTITUICAO

Art. 39 - Os servidores investidos em fungdo de dire¢do ou che-
fia e os ocupantes de cargos em comissdao serdo substituidos nos
afastamentos ou impedimentos regulares, previamente designados
pela autoridade competente.

Paragrafo Unico - O substituto fara jus a gratificagdo pelo exer-
cicio da func¢do de diregdo ou chefia, paga na proporgdo dos dias de
efetiva substituicdo, observando-se quanto aos cargos em comissdo
o disposto no art. 64.

Art. 40 - O disposto no artigo anterior ndo se aplica a servidores
ocupantes de cargo de Assessor, considerando que, na hipdtese ndo
ocorrera substituigdo por afastamento do seu titular.

TiTULO 1l
DOS DIREITOS E VANTAGENS
CAPITULO |
DOS VENCIMENTOS E DA REMUNERACAO

Art. 41 — Vencimento é a retribuicdo mensal pelo exercicio de
cargo publico com valor fixado em lei, e serdo obedecidos os pisos
salariais assegurados em lei.

Paragrafo Unico - REVOGADO

Art. 42 - Remuneragdo é o vencimento do cargo efetivo, acres-
cido das vantagens pecunidrias permanentes estabelecidas em lei.

§ 12 - Aremuneracdo do servidor investido em fung¢éo ou cargo
de confianca sera paga na forma prevista no art. 64.

§ 29 - servidor investido em cargo em comissdo de 6rgdo ou
entidade diversa da de sua lotagdo, receberd a remuneragdo de
acordo com o estabelecido no § 12 do art. 99.

§ 32 - O vencimento do cargo efetivo, acrescido das vantagens
em carater permanente, € irredutivel.

§ 42 - E assegurada aos servidores da administragdo publica di-
reta isonomia de vencimentos para cargos de atribui¢des iguais ou
assemelhadas do mesmo Poder ou entre os servidores dos Poderes
Executivo e Legislativo Municipais, ressalvadas as vantagens de ca-
rater individual e as relativas a natureza ou ao local do trabalho.

Art. 43 - Todos os direitos e vantagens consignados na Lei Orga-
nica Municipal ficam incorporados ao presente Estatuto, observada
a duplicidade de direitos.

Art. 44 - Nenhum servidor poderd perceber, mensalmente, a
titulo de remuneragdo, importancia superior, em espécie e a qual-
quer titulo, a percebida pelo Secretario do Municipio.




Paragrafo Unico — O servidor que tenha recebido os beneficios
do art. 115, § 39, XVI da Lei Organica do Municipio, cuja remune-
racao seja superior aos parametros fixados no caput deste artigo
terd descontado mensalmente valor igual a diferenga entre a sua
remuneragao e a de Secretdrio do Municipio.

Art. 45 - A menor remuneracao atribuida aos cargos de carreira
nado serd inferior a 1/40(um quarenta avos) do teto de remuneragdo
fixado no artigo anterior.

Art. 46 - O servidor perdera:

| - a remunerac¢do dos dias em que faltar ao servigo;

Il - a parcela de remuneragdo diaria, proporcional aos atrasos,
auséncias e saidas antecipadas, iguais ou superiores a 60(sessenta)
minutos; Ill - metade da remunerag¢do na hipdtese prevista no § 22
do art. 133.

Art. 47 - Salvo por imposicdo legal, ou mandado judicial, ne-
nhum desconto incidird sobre a remuneragdo ou provento.

Paragrafo Unico - Mediante autorizacdo do servidor, podera
haver desconto de sua remuneragdo em favor de terceiros, a crité-
rio da administracdo e com reposi¢do de custos, na forma prevista
em regulamento, excetuada a contribuicdo sindical prevista em seu
Estatuto.

Art. 48 - As reposi¢cOes e indenizagdes ao erdrio serdo desconta-
das em parcelas mensais ndo excedentes a décima parte da remu-
neragao ou provento, em valores atualizados.

Art. 49 - O servidor em débito com o erario, que for demiti-
do, exonerado, ou que tiver a sua aposentadoria ou disponibilidade
cassada, terd o prazo de 60 (sessenta) dias para quitar o débito.

Paragrafo Unico - A ndo quitacdo do débito no prazo previsto
implicara sua inscrigdo em divida ativa.

Art. 50 - O vencimento, a remuneragao e o provento ndo serao
objeto de arresto, seqliestro ou penhora, exceto nos casos de pres-
tacdo de alimentos resultante de decisdo judicial.

CAPiTULO Il
DAS VANTAGENS

Art. 51 - Além do vencimento, poderdo ser pagas ao servidor as
seguintes vantagens:

| - indenizagdes;

Il - gratificagGes;

Il - adicionais.

§ 12 - As indenizagBGes ndo se incorporam ao vencimento ou
provento para qualquer efeito.

§ 29 - As gratificagBes e os adicionais incorporam-se ao venci-
mento ou provento, nos casos e condi¢Ges indicados em lei.

Art. 52 - As vantagens pecunidrias ndo serdo computadas, nem
acumuladas, para efeito de concessdo de quaisquer outros acrés-
cimos pecuniarios ulteriores, sob o mesmo titulo ou idéntico fun-
damento.

SECAO |
DAS INDENIZACOES

Art. 53 - Constituem indenizagdes ao servidor:

| - ajuda de custo;

Il - didrias;

I1l- transportes.

Art. 54 - Os valores das indenizagGes, assim como as condicdes
para a sua concessdo serao estabelecidos em regulamento.
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SUBSECAO |
DA AJUDA DE CUSTO

Art. 55 - A ajuda de custo destina-se a compensar as despesas
de instalagdo do servidor que, no interesse do servigo, passar a ter
exercicio em nova sede, com mudanga de domicilio em carater per-
manente.

§ 12 - Correm por conta da administracdo as despesas de trans-
porte do servidor e de sua familia, compreendendo passagem, ba-
gagem e bens pessoais.

§ 22 - A familia do servidor que falecer na nova sede s3o asse-
guradas ajuda de custo e transporte para a localidade de origem,
dentro do prazo de 6(seis) meses contado do dbito.

Art. 56 - A ajuda de custo é calculada sobre a remuneragdo do
servidor, conforme se dispuser em regulamento, ndo podendo ex-
ceder a importancia correspondente a 3(trés) meses.

Art. 57 - Ndo sera concedida ajuda de custo ao servidor que se
afastar do cargo, ou reassumi-lo, em virtude de mandato eletivo.

Art. 58 - Serd concedida ajuda de custo aquele que, ndo sendo
servidor do Municipio, for nomeado para cargo em comissdo, com
mudanca de domicilio.

Paragrafo Unico - No caso de afastamento previsto no inciso |
do art. 99, a ajuda de custo serd paga pelo 6rgdo cessionario, quan-
do cabivel.

Art. 59 - O servidor ficara obrigado a restituir a ajuda de custo
quando, injustificadamente, ndo se apresentar na nova sede no pra-
zo de 30(trinta) dias.

SUBSECAO Il
DAS DIARIAS

Art. 60 - O servidor que, a servigo, se afastar da sede em cara-
ter eventual ou transitério, para outro ponto do territério nacional,
fard jus a passagem e diarias, para cobrir as despesas de pousada,
alimentagdo e locomogdo urbana.

§ 19 - A diaria sera concedida por dia de afastamento, sendo
devida pela metade quando o deslocamento ndo exigir pernoite
fora da sede.

§ 22 - Nos casos em que o deslocamento da sede constituir exi-
géncia permanente do cargo, o servidor ndo fard jus a diarias.

Art. 61 - O servidor que receber didrias e ndo se afastar da sede,
por qualquer motivo, fica obrigado a restitui-las integralmente, no
prazo de 5 (cinco) dias.

Paragrafo Unico - Na hipétese de o servidor retornar a sede em
prazo menor do que o previsto para o seu afastamento, restituira
as diarias recebidas em excesso, no prazo previsto no caput deste
artigo.

SUBSECAO III
DA INDENIZACAO DE TRANSPORTE

Art. 62 - Conceder-se-a a indenizagdo de transporte ao servidor
que realizar despesas com a utilizagdo do meio préprio de locomo-
¢do para a execucgdo de servigos externos, por forga das atribuicGes
do cargo, conforme se dispuser em regulamento.

SECAO Il
DAS GRATIFICACOES E ADICIONAIS

Art. 63 - Além do vencimento e das vantagens previstas nesta
Lei, serdo deferidos aos servidores as seguintes gratificacoes e adi-
cionais:

| - gratificacdo pelo exercicio de func¢do de dire¢do, chefia e as-
sessoramento;




Il - de representacdo;

Il - de gabinete;

IV - por produgdo e produtividade;

V - pela participagdo em 6rgao colegiado;

VI - para diferenga de caixa;

VII - gratificagdo natalina;

VIII - adicional por tempo de servico;

IX - adicional pelo exercicio de atividades insalubres, perigosas
ou penosas;

X - adicional pela prestacdo de servigos extraordinarios;

Xl - adicional noturno;

Xl - adicional de férias;

XIII - outros relativos ao local ou a natureza do trabalho

Paragrafo Unico — N3o serd permitida a acumulagdo de gratifi-
cacgOes, exceto as contempladas nos incisos IV, V, VI, VII, VIII, IX, X,
XleXll

SUBSECAO |
DA GRATIFICACAO PELO EXERCICIO DE FUNCAO DE DIRECAO,
CHEFIA OU ASSESSORAMENTO

Art. 64 - Gratificagdo de fungdo é a retribuicdo mensal pelo de-
sempenho de cargo de diregao, chefia e assessoramento e outros
que a lei determinar.

Paragrafo Unico - A criagdo de func¢do de direcdo, chefia e as-
sessoramento sera feita por Lei, com abertura de crédito suplemen-
tar indicando a fonte do recurso e fixado o nimero de cargos, ven-
cimento e gratifica¢do.

Art. 65 - Somente servidores municipais, bem como federais,
estaduais, de outros municipios ou de suas autarquias, postos a dis-
posicdo do Municipio, serdo designados, para exercicio de fun¢des
gratificadas, desde que os primeiros contem no minimo 02 (dois)
anos consecutivos de servigos ao Municipio e, no caso de servidores
de outras esferas de governo, ndo estejam em estagio probatdrio,
observando-se o disposto em regulamentagao prépria.

§ 12 - A designacdo para o exercicio de fungdo gratificada sera
feita pelo Prefeito.

§ 29 - E vedado conceder funcdo gratificada ao servidor pelo
exercicio de chefia ou assessoramento, quando esta atividade for
inerente ao exercicio do cargo ou fungao.

Art. 66 - Ndo perderd a gratificagdo de fungdo o servidor que se
ausentar em virtude de férias, luto, casamento, doenga comprova-
da ou servigo obrigatdrio por lei.

SUBSEGAO Il
DA REPRESENTACAO

Art. 67 - A gratificagdo de representagdo é a retribuigdo pecu-
nidria que se atribui aos ocupantes de Secretarias Municipais e aos
ocupantes de cargos em comissdo do mesmo nivel hierdrquico.

Paragrafo Unico - A gratificacdo de representacdo serd estabe-
lecida em lei, em ordem decrescente, a partir dos limites estabele-
cidos no art. 44.

SUBSECAO III
DA GRATIFICACAO DE GABINETE

Art. 68 - A gratificagdo de gabinete é a retribuicdo mensal pelo
exercicio de atividades auxiliares de gabinete

Paragrafo Unico - A gratificagdo de que trata este artigo serd
concedida aos servidores que desempenham atividades nos Gabi-
netes do Prefeito, dos Secretarios e do Procurador Geral do Muni-
cipio, no gabinete do Presidente da Camara e dos Secretdrios do
Poder Legislativo, conforme dispuser o regulamento.
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SUBSECAO IV
DA PRODUCAO E PRODUTIVIDADE

Art. 69 - A gratificagdo por produgdo e produtividade é a retri-
buicdo mensal pelo desempenho de atividade de fiscalizagdo, con-
forme estabelecido em lei.

Paragrafo Unico - O servidor que perceba a gratificagdo de que
trata o caput deste artigo podera incorpora-la como remuneragdo
permanente, nos proventos, pelo valor médio percebido durante
12 (doze) dltimos meses anteriores do pedido de aposentadoria,
vedadas a acumulagdo, exceto com outra legalmente deferida.

Art. 70 - A concessdo da gratificagdo de que trata o artigo ante-
rior sera regulamentada por decreto do Prefeito Municipal.

SUBSECAO V
DA PARTICIPACAO EM ORGAO COLEGIADO

Art. 71 - A gratificagdo por participagdo em 6rgdo colegiado
serd regulamentada por lei, observados os requisitos especificos de
cada caso.

Paragrafo Unico - Em nenhuma a hipdtese a gratificacdo podera
ser superior, mensalmente, ao vencimento do servidor.

SUBSECAO VI
DA DIFERENCA DE CAIXA

Art. 72 - Ao servidor que, no desempenho de suas atribui¢cdes
pagar ou receber em moeda corrente, podera ser concedida, nos
periodos de efetivo exercicio, gratificagdo para diferenga de caixa,
na forma prevista em lei.

§ 12 - A gratificagdo natalina sera paga anualmente, a todo ser-
vidor municipal independentemente de remuneragdo a que fizer
jus.

§ 22 - Afragdo igual ou superior a 15 (quinze) dias sera conside-
rada como més integral.

§ 32 - A gratificagdo natalina sera calculada sobre a remunera-
¢do do servidor, nela incluidas as vantagens.

§ 42 - A gratificacdo sera estendida aos inativos e pensionistas,
com base nos proventos que percebam na data do pagamento da-
quela.

§ 59 - A gratificagdo natalina serd paga em duas parcelas, a 12
delas sera paga no més junho ou no més de férias do servidor, por
sua solicitacdo, e a 22 até o dia 20 do més de dezembro.

§ 62 - O pagamento de cada parcela far-se-a tomando por base
a remuneragdo do més em que ocorrer o0 pagamento.

§ 79 - A segunda parcela sera calculada com base na remune-
ragcao em vigor no més de dezembro, abatida a importancia da pri-
meira pelo valor pago.

Art. 74 - Na hipdtese do servidor exonerar-se ou ser demitido, a
gratificagdo natalina ser-lhe-4 paga proporcionalmente ao nimero
de meses de exercicio do ano, com base na remunera¢do do més
em que ocorrer a exoneragao ou a demissao.

Paragrafo Unico - A gratificacdo natalina ndo sera considerada
para calculo de qualquer vantagem pecuniaria.

SUBSECAO VIII
DO ADICIONAL POR TEMPO DE SERVICO

Art. 75 - Por quinquénio de efetivo exercicio no servico publico
municipal, sera concedido ao servidor um adicional correspondente
a 5% (cinco por cento) do vencimento de seu cargo efetivo até o
limite de 7(sete) quinquénios.

§ 12 - O adicional é devido a partir do dia imediato aquele em
que o servidor completar o tempo de servigo exigido.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A DIDATICA COMO PRATICA EDUCATIVA; DIDATICA E
DEMOCRATIZACAO DO ENSINO

A organizagdo didatica do processo de ensino-aprendizagem
passa por trés momentos importantes: o planejamento, a exe-
cucdo e a avaliagdo. Como processo, esses momentos sempre
se apresentam inacabados, incompletos, imperfeitos, flexiveis
e abertos a novas reformulacdes e contribui¢cdes dos professo-
res e dos proéprios alunos, com a finalidade de aperfeigoa-los de
maneira continua e permanente a luz das teorias mais contem-
poraneas. Como processo, esses momentos também se apresen-
tam interligados uns ao outros, sendo dificil identificarem onde
termina um para dar lugar ao outro e vice-versa. Ha execucdo
e avaliagdo enquanto se planeja; ha planejamento e avaliagédo
enquanto se executa; ha planejamento e execugdo enquanto se
avalia. No texto pretendemos estudar o Planejamento, deixando
claro que separar o planejamento dos demais momentos da or-
ganizagdo didatica do processo, apenas responde a uma questao
metodoldgica para seu melhor tratamento.

No universo da educagdo, especialmente no ambiente esco-
lar a palavra didatica estd presente de forma imperativa, afinal
sdo componentes fundamentais do cotidiano escolar os mate-
riais didaticos, livros didaticos, projetos didaticos e a propria
didatica como um instrumento qualificador do trabalho do pro-
fessor em sala de aula. Afinal, a partir do significado atribuido a
didatica no campo educacional, € comum ouvir que o professor
X ouy éum bom professor porque tem didatica.

Para as teorias da educa¢do, porém, a diddtica é mais do
gue um termo utilizado para representar a dicotomia entre o bom
e o mal professor ou para designar os materiais utilizados no am-
biente escolar. Termo de origem grega (didaktiké), a didatica foi
instituida no século XVI como ciéncia reguladora do ensino. Mais
tarde Comenius atribuiu seu cardter pedagdgico ao defini-la como
a arte de ensinar.

Nos dias atuais, a definicdo de didatica ganhou contornos
mais amplos e deve ser compreendida enquanto um campo de
estudo que discute as questGes que envolvem os processos de
ensino. Nessa perspectiva a didatica pode ser definida como um
ramo da ciéncia pedagogica voltada para a formac¢do do aluno em
funcgdo de finalidades educativas e que tem como objeto de estu-
do os processos de ensino e aprendizagem e as relagdes que se
estabelecem entre o ato de ensinar (professor) e o ato de apren-
der (aluno). Nesta perspectiva a didatica passa a abordar o ensino
ou a arte de ensinar como um trabalho de mediagdo de agdes
pré-definidas destinadas a aprendizagem, criando condigdes e es-
tratégias que assegurem a constru¢do do conhecimento.

Nesse contexto, a Didatica enquanto campo de estudo visa
propor principios, formas e diretrizes que sdo comuns ao ensino
de todas as areas de conhecimento. Ndo se restringe a uma pra-
tica de ensino, mas se propde a compreender a relagdao que se
estabelece entre trés elementos: professor, aluno e a matéria a
ser ensinada. Ao investigar as relagdes entre o ensino e a apren-
dizagem mediadas por um ato didatico, procura compreender
também as relagSes que o aluno estabelece com os objetos do
conhecimento. Para isso privilegia a analise das condi¢Ges de
ensino e suas relagdes com os objetivos, contetidos, métodos e
procedimentos de ensino.

Entretanto, postular que o campo de estudo da Didatica é
responsavel por produzir conhecimentos sobre modos de trans-
missdo de conteldos curriculares através de métodos e conhe-
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cimentos ndo deve reduzir a Didatica a visdo de estudo mera-
mente tecnicista. Ao contrdrio, a produ¢dao de conhecimentos
sobre as técnicas de ensino oriundos desse campo de estudo
tem por objetivo tornar a pratica docente reflexiva, para que
a acdo do professor ndo seja uma mera reproducdo de estraté-
gias presentes em livros didaticos ou manuais de ensino. Ndo
basta ao professor reproduzir pressupostos tedricos ou progra-
mas disciplinares pré-estabelecidos, as informagdes acumuladas
na pratica ao longo do processo ensino-aprendizagem devem
despertar a capacidade critica capaz de proporcionar questio-
namentos e reflexdes sobre essas informacgGes a fim de garantir
uma transformacgédo na pratica. Como um processo em constante
transformacdo, a formac¢do do educador exige esta interligacdo
entre a teoria e a pratica como forma de desenvolvimento da
capacidade critica profissional.?

A didatica, o processo de aprendizagem e a organizagdo do
processo didatico

A didatica é uma disciplina técnica e que tem como objeto
especifico a técnica de ensino (direcdo técnica da aprendiza-
gem). A Didatica, portanto, estuda a técnica de ensino em todos
0s aspectos praticos e operacionais, podendo ser definida como:

“A técnica de estimular, dirigir e encaminhar, no decurso da
aprendizagem, a formag¢do do homem”. (AGUAYO)

Didatica Geral e Especial

A Didatica Geral estuda os principios, as normas e as técni-
cas que devem regular qualquer tipo de ensino, para qualquer
tipo de aluno.

A Didatica Geral nos dar uma visao geral da atividade do-
cente.

A Didatica Especial estuda aspectos cientificos de uma de-
terminada disciplina ou faixa de escolaridade. A Didatica Es-
pecial analisa os problemas e as dificuldades que o ensino de
cada disciplina apresenta e organiza os meios e as sugestoes
para resolve-los. Assim, temos as didaticas especiais das linguas
(francés, inglés, etc.); as didaticas especiais das ciéncias (Fisica,
Quimica, etc.).

Didatica e Metodologia

Tanto a Didatica como a metodologia estudam os métodos
de ensino. H4, no entanto, diferenga quanto ao ponto de vista
de cada uma. A Metodologia estuda os métodos de ensino, clas-
sificando-os e descrevendo-os sem fazer juizo de valor.

A Didatica, por sua vez, faz um julgamento ou uma critica do
valor dos métodos de ensino. Podemos dizer que a metodologia
nos da juizos de realidades, e a Didatica nos da juizos de valor.

e Juizos de realidade sdo juizos descritivos e constatati-
VOS.

Exemplos:

v" Dois mais dois sdo quatro.

v" Acham-se presentes na sala 50 alunos.

e Juizos de valor sdo juizos que estabelecem valores ou
normas.

Exemplo:

v" A democracia é a melhor forma de governo.

v" Os velhos merecem nosso respeito.

1 Fonte: www.infoescola.com
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A partir dessa diferenciacdo, concluimos que podemos ser
metodologistas sem ser didaticos, mas ndao podemos ser dida-
ticos sem ser metodologistas, pois ndo podemos julgar sem co-
nhecer. Por isso, o estudo da metodologia é importante por uma
razdo muito simples: para escolher o método mais adequado de
ensino precisamos conhecer os métodos existentes.

Educagéo escolar, pedagogia e Diddtica

A educac¢do escolar constitui-se num sistema de instrugdo
e ensino com propdsitos intencionais, praticas sistematizadas e
alto grau de organizagao, ligado intimamente as demais praticas
sociais. Pela educacdo escolar democratizam-se os conhecimen-
tos, sendo na escola que os trabalhadores continuam tendo a
oportunidade de prover escolarizagdo formal aos seus filhos,
adquirindo conhecimentos cientificos e formando capacidades
de pensar criticamente os problemas e desafios postos pela rea-
lidade social.

A Pedagogia é um campo de conhecimentos que investiga a
natureza das finalidades da educagdo numa determinada socie-
dade, bem como os meios apropriados para a formacdo dos indi-
viduos, tendo em vista prepara-los para as tarefas da vida social.

Uma vez que a pratica educativa é o processo pelo qual sdo
assimilados conhecimentos e experiéncias acumulados pela pra-
tica social da humanidade, cabe a Pedagogia assegura-lo, orien-
tando-o para finalidades sociais e politicas, e criando um conjun-
to de condi¢cdes metodoldgicas e organizativas para viabiliza-lo.

O carater pedagdgico da pratica educativa se verifica como
acdo consciente, intencional e planejada no processo de for-
mag¢ao humana, através de objetivos e meios estabelecidos
por critérios socialmente determinados e que indicam o tipo
de homem a formar, para qual sociedade, com que propdsitos.
Vincula-se pois a opg¢Ges sociais. A partir dai a Pedagogia pode
dirigir e orientar a formulagdo de objetivos e meios do processo
educativo.

Podemos, agora, explicar as relagdes entre educagdo esco-
lar. Pedagogia e ensino: a educac¢do escolar, manifestacdo pe-
culiar do processo educativo global: a Pedagogia como determi-
nacdo do rumo desse processo em suas finalidades e meios de
acdo; o ensino como campo especifico da instru¢do e educagao
escolar. Podemos dizer que o processo de ensino-aprendizagem
é, fundamentalmente, um trabalho pedagogico no qual se con-
jugam fatores externos e internos. De um lado, atuam na for-
magao humana como diregao consciente e planejada, através
de objetivos/contetidos/métodos e formas de organizacdo pro-
postos pela escola e pelos professores; de outro, essa influéncia
externa depende de fatores internos, tais como as condigdes fi-
sicas, psiquicas e socio-culturais do alunos.

A Pedagogia sendo ciéncia da e para a educagdo, estuda a
educacdo, a instrugdo e o ensino. Para tanto compde-se de ra-
mos de estudo préprios como a Teoria da Educacdo, a Didatica,
a Organizagdo Escolar e a Histdria da Educagdo e da Pedagogia.
Ao mesmo tempo, busca em outras ciéncias os conhecimentos
tedricos e praticos que concorrem para o esclarecimento do seu
objeto, o fend6meno educativo. Sdo elas a Filosofia da Educacéo,
Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educacgdo, Biologia da Edu-
cagdo, Economia da educacgédo e outras.

A Didatica é o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela
investiga os fundamentos, condi¢cdes e modos de realizagdo da
instrucdo e do ensino. A ela cabe converter objetivos sécio-po-
liticos e pedagdgicos em objetivos de ensino, selecionar con-
teudos e métodos em fungdo desses objetivos, estabelecer os
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vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo em vista o desen-
volvimento das capacidades mentais dos alunos. A Didatica esta
intimamente ligada a Teoria da Educacdo e a Teoria da Organi-
zagao Escolar e, de modo muito especial, vincula-se a Teoria do
Conhecimento e a Psicologia da Educacéo.

A Didatica e as metodologias especificas das matérias de
ensino formam uma unidade, mantendo entre si relagGes reci-
procas. A Didatica trata da teoria geral do ensino. As metodolo-
gias especificas, integrando o campo da Didatica, ocupam-se dos
conteldos e métodos préprios de cada matéria na sua relagdo
com fins educacionais. A Didatica, com base em seus vinculos
com a Pedagogia , generaliza processos e procedimentos obti-
dos na investigacdo das matérias especificas, das ciéncias que
ddao embasamento ao ensino e a aprendizagem e das situagdes
concretas da pratica docente. Com isso, pode generalizar para
todas as matérias, sem prejuizo das peculiaridades metodold-
gicas de cada uma, o que é comum e fundamental no processo
educativo escolar.

Ha uma estreita ligacdo da Didatica com os demais campo
do conhecimento pedagdgico. A Filosofia e a Histéria da Edu-
cacdo ajudam a reflexdo em torno das teorias educacionais, in-
dagando em que consiste o ato educativo, seus condicionantes
externos e internos, seus fins e objetivos; busca os fundamentos
da pratica docente.

A Sociologia da Educacgdo estuda a educagdo com processo
social e ajuda os professores a reconhecerem as relagdes entre
o trabalho docente e a sociedade. Ensina a ver a realidade social
no seu movimento, a partir da dependéncia mutua entre seus
elementos constitutivos, para determinar os nexos constitutivos
da realidade educacional. A partir disso estuda a escola como
“fendmeno socioldgico”, isto &, uma organizacdo social que tem
a sua estrutura interna de funcionamento interligada ao mes-
mo tempo com outras organizagles sociais(conselhos de pais,
associagdes de bairros, sindicatos, partidos politicos). A prépria
sala de aula é um ambiente social que forma, junto com a escola
como um todo, o ambiente global da atividade docente organi-
zado para cumprir os objetivos de ensino.

A Psicologia da Educacdo estuda importantes aspectos do
processo de ensino e da aprendizagem, como as implicagGes
das fases de desenvolvimento dos alunos conforme idades e os
mecanismos psicoldgicos presentes na assimilagdo ativa de co-
nhecimentos e habilidades. A psicologia aborda questdes como:
o funcionamento da atividade mental, a influéncia do ensino
no desenvolvimento intelectual, a ativagdo das potencialidades
mentais para a aprendizagem, organizacdo das relagdes profes-
sor-alunos e dos alunos entre si, a estimulagao e o despertamen-
to do gosto pelo estudo etc.

A Estrutura e Funcionamento do Ensino inclui quest&es da
organizac¢do do sistema escolar nos seus aspectos politicos e le-
gais, administrativos, e aspectos do funcionamento interno da
escola como a estrutura organizacional e administrativa, planos
e programas, organizagdo do trabalho pedagdgico e das ativida-
des discentes etc.?

O Processo Diddtico Pedagdgico de Ensinar e Aprender

Didatica é considerada como arte e ciéncia do ensino, o
objetivo deste artigo é analisar o processo didatico educativo
e suas contribui¢cdes positivas para um melhor desempenho no
processo de ensino-aprendizagem. Como arte a didatica ndo ob-

jetiva apenas o conhecimento por conhecimento, mas procura

2 Fonte: www.pedagogiadidatica.blogspot.com.br
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aplicar os seus préprios principios com a finalidade de desen-
volver no individuo as habilidades cognoscitivas, tornando-os
criticos e reflexivos, desenvolvendo assim um pensamento in-
dependente.

Nesse Artigo abordamos esse assunto acerca das visdes de
Libaneo (1994), destacando as relagdes e os processos didaticos
de ensino e aprendizagem, o carater educativo e critico desse
processo de ensino, levando em considerag¢do o trabalho docen-
te além da organizacdo da aula e seus componentes didaticos
do processo educacional tais como objetivos, contelddos, méto-
dos, meios de ensino e avaliagdo. Concluimos o nosso trabalho
ressaltando a importancia da didatica no processo educativo de
ensino e aprendizagem.

Processos Diddticos Bdsicos, Ensino e Aprendizagem.

A Didatica é o principal ramo de estudo da pedagogia, pois
ela situa-se num conjunto de conhecimentos pedagdgicos, in-
vestiga os fundamentos, as condi¢Ges e os modos de realizagdo
da instrugdo e do ensino, portanto é considerada a ciéncia de
ensinar. Nesse contexto, o professor tem como papel principal
garantir uma relagdo diddatica entre ensino e aprendizagem atra-
vés da arte de ensinar, pois ambos fazem parte de um mesmo
processo. Segundo Libaneo (1994), o professor tem o dever de
planejar, dirigir e controlar esse processo de ensino, bem como
estimular as atividades e competéncias proprias do aluno para a
sua aprendizagem.

A condigdo do processo de ensino requer uma clara e segu-
ra compreensdo do processo de aprendizagem, ou seja, deseja
entender como as pessoas aprendem e quais as condi¢des que
influenciam para esse aprendizado. Sendo assim Libaneo (1994)
ressalta que podemos distinguir a aprendizagem em dois tipos:
aprendizagem casual e a aprendizagem organizada.

a. Aprendizagem casual: E quase sempre espontanea, surge
naturalmente da interagdo entre as pessoas com o ambiente em
gue vivem, ou seja, através da convivéncia social, observagdo de
objetos e acontecimentos.

b. Aprendizagem organizada: E aquela que tem por finalida-
de especifica aprender determinados conhecimentos, habilida-
des e normas de convivéncia social. Este tipo de aprendizagem
é transmitido pela escola, que é uma organizagdo intencional,
planejada e sistematica, as finalidades e condi¢des da apren-
dizagem escolar é tarefa especifica do ensino (LIBANEO, 1994.
Pag. 82).

Esses tipos de aprendizagem tem grande relevancia na assi-
mila¢do ativa dos individuos, favorecendo um conhecimento a
partir das circunstancias vivenciadas pelo mesmo.

O processo de assimilagdo de determinados conhecimentos,
habilidades, percepcéo e reflexdo é desenvolvido por meios ati-
tudinais, motivacionais e intelectuais do aluno, sendo o profes-
sor o principal orientador desse processo de assimilacdo ativa,
é através disso que se pode adquirir um melhor entendimento,
favorecendo um desenvolvimento cognitivo.

Através do ensino podemos compreender o ato de aprender
qgue é o ato no qual assimilamos mentalmente os fatos e as rela-
¢Ges da natureza e da sociedade. Esse processo de assimilagdo
de conhecimentos é resultado da reflexdo proporcionada pela
percepgdo pratico-sensorial e pelas agdes mentais que caracteri-
zam o pensamento (Libaneo, 1994). Entendida como fundamen-
tal no processo de ensino a assimilagdo ativa desenvolve no indi-
viduo a capacidade de ldgica e raciocinio, facilitando o processo
de aprendizagem do aluno.
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Sempre estamos aprendendo, seja de maneira sistematica
ou de forma espontanea, teoricamente podemos dizer que ha
dois niveis de aprendizagem humana: o reflexo e o cognitivo. O
nivel reflexo refere-se as nossas sensagdes pelas quais desenvol-
vemos processos de observagdo e percepgdo das coisas e nossas
acoes fisicas no ambiente. Este tipo de aprendizagem é respon-
savel pela formacgdo de habitos sensorio motor (Libaneo, 1994).

O nivel cognitivo refere-se a aprendizagem de determinados
conhecimentos e operagdes mentais, caracterizada pela apreen-
sdo consciente, compreensdo e generalizacdo das propriedades
e relagbes essenciais da realidade, bem como pela aquisi¢do de
modos de agdo e aplicagao referentes a essas propriedades e re-
lagGes (Libaneo, 1994). De acordo com esse contexto podemos
despertar uma aprendizagem auténoma, seja no meio escolar
ou no ambiente em que estamos.

Pelo meio cognitivo, os individuos aprendem tanto pelo
contato com as coisas no ambiente, como pelas palavras que
designam das coisas e dos fendmenos do ambiente. Portanto as
palavras sdo importantes condi¢des de aprendizagem, pois atra-
vés delas sao formados conceitos pelos quais podemos pensar.

O ensino é o principal meio de progresso intelectual dos
alunos, através dele é possivel adquirir conhecimentos e habi-
lidades individuais e coletivas. Por meio do ensino, o professor
transmite os conteldos de forma que os alunos assimilem esse
conhecimento, auxiliando no desenvolvimento intelectual, re-
flexivo e critico.

Por meio do processo de ensino o professor pode alcangar
seu objetivo de aprendizagem, essa atividade de ensino esta li-
gada a vida social mais ampla, chamada de pratica social, por-
tanto o papel fundamental do ensino é mediar a relagdo entre
individuos, escola e sociedade.

O Cardter Educativo do Processo de Ensino e o Ensino Cri-
tico.

De acordo com Libdaneo (1994), o processo de ensino, ao
mesmo tempo em que realiza as tarefas da instrugdo de criangas
e jovens, também é um processo educacional.

No desempenho de sua profissdao, o professor deve ter em
mente a formacdo da personalidade dos alunos, ndo apenas no
aspecto intelectual, como também nos aspectos morais, afeti-
vos e fisicos. Como resultado do trabalho escolar, os alunos vao
formando o senso de observagdo, a capacidade de exame obje-
tivo e critico de fatos e fendmenos da natureza e das relagGes
sociais, habilidades de expressdo verbal e escrita. A unidade
instrucdo-educacgdo se reflete, assim, na formacdo de atitudes
e convicgOes frente a realidade, no transcorrer do processo de
ensino.

O processo de ensino deve estimular o desejo e o gosto pelo
estudo, mostrando assim a importancia do conhecimento para a
vida e o trabalho, (LIBANEO, 1994).

Nesse processo o professor deve criar situagdes que estimu-
le o individuo a pensar, analisar e relacionar os aspectos estu-
dados com a realidade que vive. Essa realizagdo consciente das
tarefas de ensino e aprendizagem é uma fonte de convicgGes,
principios e acdes que irdo relacionar as praticas educativas dos
alunos, propondo situagdes reais que faga com que os individuo
reflita e analise de acordo com sua realidade (TAVARES, 2011).

Entretanto o carater educativo esta relacionado aos objeti-
vos do ensino critico e é realizado dentro do processo de ensino.
E através desse processo que acontece a formacdo da conscién-
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cia critica dos individuos, fazendo-os pensar independentemen-
te, por isso o ensino critico, chamado assim por implicar direta-
mente nos objetivos sdcio-politicos e pedagdgicos, também os
conteldos, métodos escolhidos e organizados mediante deter-
minada postura frente ao contexto das relagdes sociais vigentes
da pratica social, (LIBANEO, 1994).

E através desse ensino critico que os processos mentais sdo
desenvolvidos, formando assim uma atitude intelectual. Nes-
se contexto os conteudos deixam de serem apenas matérias, e
passam entdo a ser transmitidos pelo professor aos seus alunos
formando assim um pensamento independente, para que esses
individuos busquem resolver os problemas postos pela socieda-
de de uma maneira criativa e reflexiva.

A Organizagdo da Aula e seus Componentes Diddticos do
Processo Educacional

A aula é a forma predominante pela qual é organizado o
processo de ensino e aprendizagem. E o meio pelo qual o profes-
sor transmite aos seus alunos conhecimentos adquirido no seu
processo de formacdo, experiéncias de vida, conteudos especifi-
cos para a superagdo de dificuldades e meios para a construgdo
de seu prdprio conhecimento, nesse sentido sendo protagonista
de sua formagdo humana e escolar.

E ainda o espaco de interagdo entre o professor e o indi-
viduo em formagao constituindo um espago de troca mutua. A
aula é o ambiente propicio para se pensar, criar, desenvolver
e aprimorar conhecimentos, habilidades, atitudes e conceitos,
é também onde surgem os questionamentos, indagac¢des e res-
postas, em uma busca ativa pelo esclarecimento e entendimen-
to acerca desses questionamentos e investigagdes.

Por intermédio de um conjunto de métodos, o educador
busca melhor transmitir os contetdos, ensinamentos e conheci-
mentos de uma disciplina, utilizando-se dos recursos disponiveis
e das habilidades que possui para infundir no aluno o desejo
pelo saber.

Deve-se ainda compreender a aula como um conjunto de
meios e condi¢des por meio das quais o professor orienta, guia e
fornece estimulos ao processo de ensino em fungdo da atividade
prépria dos alunos, ou seja, da assimilagdo e desenvolvimento
de habilidades naturais do aluno na aprendizagem educacional.
Sendo a aula um lugar privilegiado da vida pedagdgica refere-se
as dimensdes do processo didatico preparado pelo professor e
por seus alunos.

Aula é toda situagdo didatica na qual se pdem objetivos,
conhecimentos, problemas, desafios com fins instrutivos e for-
mativos, que incitam as criancas e jovens a aprender (LIBANEO,
1994- Pag.178). Cada aula é Unica, pois ela possui seus préprios
objetivos e métodos que devem ir de acordo com a necessidade
observada no educando.

A aula é norteada por uma série de componentes, que vao
conduzir o processo didatico facilitando tanto o desenvolvimen-
to das atividades educacionais pelo educador como a compreen-
sdo e entendimento pelos individuos em formacgdo; ela deve,
pois, ter uma estrutura¢do e organizagdo, afim de que sejam
alcancgados os objetivos do ensino.

Ao preparar uma aula o professor deve estar atento as quais
interesses e necessidades almeja atender, o que pretende com
a aula, quais seus objetivos e o que é de carater urgente na-
guele momento. A organizagdo e estruturagao didatica da aula
tém por finalidade proporcionar um trabalho mais significativo
e bem elaborado para a transmissao dos contetdos. O estabe-
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lecimento desses caminhos proporciona ao professor um maior
controle do processo e aos alunos uma orientagao mais eficaz,
gue va de acordo com previsto.

As indicagdes das etapas para o desenvolvimento da aula,
nao significa que todas elas devam seguir um cronograma rigido
(LIBANEO, 1994-P4g. 179), pois isso depende dos objetivos, con-
teudos da disciplina, recursos disponiveis e das caracteristicas
dos alunos e de cada aluno e situacdes didaticas especificas.

Dentro da organizacdo da aula destacaremos agora seus
Componentes Didaticos, que sdo também abordados em alguns
trabalhos como elementos estruturantes do ensino didatico. Sdo
eles: os objetivos (gerais e especificos), os conteldos, os méto-
dos, os meios e as avaliagdes.

Objetivos

Sdo metas que se deseja alcancgar, para isso usa-se de diver-
sos meios para se chegar ao esperado. Os objetivos educacionais
expressam propositos definidos, pois o professor quando vai mi-
nistrar a aula ja vai com os objetivos definidos. Eles tém por fina-
lidade, preparar o docente para determinar o que se requer com
0 processo de ensino, isto é prepara-lo para estabelecer quais as
metas a serem alcancadas, eles constituem uma acdo intencional
e sistematica.

Os objetivos sdo exigéncias que requerem do professor um
posicionamento reflexivo, que o leve a questionamentos sobre a
sua proépria pratica, sobre os conteudos os materiais e os méto-
dos pelos quais as praticas educativas se concretizam. Ao elaborar
um plano de aula, por exemplo, o professor deve levar em conta
muitos questionamentos acerca dos objetivos que aspira, como O
que? Para que? Como? E Para quem ensinar?, e isso sé ira melho-
rar didaticamente as suas a¢des no planejamento da aula.

N3do hd pratica educativa sem objetivos; uma vez que estes
integram o ponto de partida, as premissas gerais para o proces-
so pedagdgico (LIBANEO, 1994- pag.122). Os objetivos sdo um
guia para orientar a pratica educativa sem os quais ndo haveria
uma légica para orientar o processo educativo.

Para que o processo de ensino-aprendizagem acontega de
modo mais organizado faz-se necessdrio, classificar os objetivos de
acordo com os seus propdsitos e abrangéncia, se sdo mais amplos,
denominados objetivos gerais e se sdo destinados a determinados
fins com relagdo aos alunos, chamados de objetivos especificos.

a. Objetivos Gerais: exprimem propdsitos mais amplos acer-
ca do papel da escola e do ensino diante das exigéncias postas
pela realidade social e diante do desenvolvimento da personali-
dade dos alunos (LIBANEO, 1994- pag. 121). Por isso ele também
afirma que os objetivos educacionais transcendem o espago da
sala de aula atuando na capacitagdo do individuo para as lutas
sociais de transformacdo da sociedade, e isso fica claro, uma
vez que os objetivos tém por fim formar cidaddos que venham a
atender os anseios da coletividade.

b. Objetivos Especificos: compreendem as intencionali-
dades especificas para a disciplina, os caminhos tracados para
gue se possa alcangar o maior entendimento, desenvolvimento
de habilidades por parte dos alunos que sé se concretizam no
decorrer do processo de transmissdo e assimilagdao dos estudos
propostos pelas disciplinas de ensino e aprendizagem. Expres-
sam as expectativas do professor sobre o que deseja obter dos
alunos no decorrer do processo de ensino. TEm sempre um ca-
rater pedagogico, porque explicitam a direcdo a ser estabeleci-
da ao trabalho escolar, em torno de um programa de formagao.
(TAVARES, 2001- P4g. 66).
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Conteudos

Os conteldos de ensino sdo constituidos por um conjunto
de conhecimentos. E a forma pela qual, o professor expdem
os saberes de uma disciplina para ser trabalhado por ele e pe-
los seus alunos. Esses saberes sdo advindos do conjunto social
formado pela cultura, a ciéncia, a técnica e a arte. Constituem
ainda o elemento de mediagdo no processo de ensino, pois per-
mitem ao discente através da assimilagdo o conhecimento his-
torico, cientifico, cultural acerca do mundo e possibilitam ainda
a construgdo de convicgGes e conceitos.

O professor, na sala de aula, utiliza-se dos conteldos da
matéria para ajudar os alunos a desenvolverem competéncias
e habilidades de observar a realidade, perceber as propriedades
e caracteristicas do objeto de estudo, estabelecer relagdes en-
tre um conhecimento e outro, adquirir métodos de raciocinio,
capacidade de pensar por si proprios, fazer comparagdes entre
fatos e acontecimentos, formar conceitos para lidar com eles no
dia-a-dia de modo que sejam instrumentos mentais para aplica-
-los em situagdes da vida pratica (LIBANEO 2001, pag. 09). Neste
contexto pretende-se que os conteudos aplicados pelo profes-
sor tenham como fundamento nao sé a transmissdo das infor-
macgdes de uma disciplina, mas que esses conteudos apresentem
relagdo com a realidade dos discentes e que sirvam para que 0s
mesmos possam enfrentar os desafios impostos pela vida co-
tidiana. Estes devem também proporcionar o desenvolvimento
das capacidades intelectuais e cognitivas do aluno, que o levem
ao desenvolvimento critico e reflexivo acerca da sociedade que
integram.

Os conteudos de ensino devem ser vistos como uma relagao
entre os seus componentes, matéria, ensino e o conhecimento
que cada aluno ja traz consigo. Pois ndo basta apenas a selegao
e organizagdo logica dos conteudos para transmiti-los. Antes os
conteudos devem incluir elementos da vivéncia pratica dos alu-
nos para torna-los mais significativos, mais vivos, mais vitais, de
modo que eles possam assimila-los de forma ativa e consciente
(LIBANEO, 1994 pag. 128). Ao proferir estas palavras, o autor
aponta para um elemento de fundamental importancia na pre-
parac¢do da aula, a contextualiza¢do dos conteudos.

a. Contextualizagao dos conteudos

A contextualizagdo consiste em trazer para dentro da sala
de aula questdes presentes no dia a dia do aluno e que vao con-
tribuir para melhorar o processo de ensino e aprendizagem do
mesmo. Valorizando desta forma o contexto social em que ele
esta inserido e proporcionando a reflexdo sobre o meio em que
se encontra, levando-o a agir como construtor e transformador
deste. Entdo, pois, ao selecionar e organizar os conteudos de
ensino de uma aula o professor deve levar em considerac¢do a
realidade vivenciada pelos alunos.

b. A relagdao professor-aluno no processo de ensino e
aprendizagem:

O professor no processo de ensino é o mediador entre o
individuo em formacdo e os conhecimentos prévios de uma
matéria. Tem como fung¢do planejar, orientar a dire¢ao dos con-
teudos, visando a assimilagdo constante pelos alunos e o de-
senvolvimento de suas capacidades e habilidades. E uma agdo
conjunta em que o educador é o promotor, que faz questiona-
mentos, propdem problemas, instiga, faz desafios nas atividades
e o educando é o receptor ativo e atuante, que através de suas
acdes responde ao proposto produzindo assim conhecimentos.
O papel do professor é levar o aluno a desenvolver sua autono-
mia de pensamento.
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Métodos de Ensino

Métodos de ensino sdo as formas que o professor organiza
as suas atividades de ensino e de seus alunos com a finalidade
de atingir objetivos do trabalho docente em relagdo aos con-
teudos especificos que serdao aplicados. Os métodos de ensino
regulam as formas de interacdo entre ensino e aprendizagem,
professor e os alunos, na qual os resultados obtidos é assimila-
¢do consciente de conhecimentos e desenvolvimento das capa-
cidades cognoscitivas e operativas dos alunos.

Segundo Libaneo (1994) a escolha e organizagdo os méto-
dos de ensino devem corresponder a necessaria unidade obje-
tivos-contelidos-métodos e formas de organizag¢do do ensino e
as condi¢Oes concretas das situagdes didaticas. Os métodos de
ensino dependem das a¢Ges imediatas em sala de aula, dos con-
teudos especificos, de métodos peculiares de cada disciplina e
assimilacdo, além disso, esses métodos implica o conhecimento
das caracteristicas dos alunos quanto a capacidade de assimi-
lacdo de conteudos conforme a idade e o nivel de desenvolvi-
mento mental e fisico e suas caracteristicas socioculturais e in-
dividuais.

A relagdo objetivo-conteldo-método procuram mostrar
gue essas unidades constituem a linhagem fundamental de
compreensao do processo didatico: os objetivos, explicitando os
propdsitos pedagdgicos intencionais e planejados de instrucdo e
educacgdo dos alunos, para a participagdo na vida social; os con-
teudos, constituindo a base informativa concreta para alcangar
os objetivos e determinar os métodos; os métodos, formando
a totalidade dos passos, formas didaticas e meios organizativos
do ensino que viabilizam a assimilagdo dos contetldos, e assim,
o atingimento dos objetivos.

No trabalho docente, os professores selecionam e organi-
zam seus métodos e procedimentos didaticos de acordo com
cada matéria. Dessa forma destacamos os principais métodos
de ensino utilizado pelo professor em sala de aula: método de
exposicdo pelo professor, método de trabalho independente,
método de elaboragdo conjunta, método de trabalho em grupo.
Nestes métodos, os conhecimentos, habilidades e tarefas sdo
apresentados, explicadas e demonstradas pelo professor, além
dos trabalhos planejados individuais, a elaboragdo conjunta de
atividades entre professores e alunos visando a obtencdo de
novos conhecimentos e os trabalhos em grupo. Dessa maneira
designamos todos os meios e recursos matérias utilizados pelo
professor e pelos alunos para organizagdo e condugao metddi-
ca do processo de ensino e aprendizagem (LIBANEO, 1994 Pag.
173).

Avaliagdo Escolar

A avaliagdo escolar é uma tarefa didatica necessdria para
o trabalho docente, que deve ser acompanhado passo a passo
no processo de ensino e aprendizagem. Através da mesma, os
resultados vdo sendo obtidos no decorrer do trabalho em con-
junto entre professores e alunos, a fim de constatar progressos,
dificuldades e orienta-los em seus trabalhos para as correcdes
necessarias. Libaneo (1994).

A avaliagdo escolar é uma tarefa complexa que nao se re-
sume a realizagdo de provas e atribuicdo de notas, ela cumpre
funcbes pedagdgico-didaticas, de diagndstico e de controle em
relagdo ao rendimento escolar.
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NUMEROS NATURAIS: SIGNIFICADOS E SISTEMA DE
NUMERAGAO DECIMAL; NUMEROS RACIONAIS: SIGNI-
FICADOS, REPRESENTACAO DECIMAL E FRACIONARIA,

EQUIVALENCIA, OPERACOES COM NUMEROS NATU-

RAIS E RACIONAIS: SIGNIFICADOS, PROPRIEDADES E

PROCEDIMENTOS DE CALCULO DAS OPERACOES DE

ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO E DIVISAO

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos numeros naturais

N ={0,123,456...}

- Todo nimero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N* ={1,2,3,4,5,6... . }

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (numero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessorde 2 é 1.

¢) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Expressdes Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adigdes, subtragdes, mul-
tiplicagdes e divisdes. Todas as operagdes podem acontecer em
uma Unica expressdo. Para resolver as expressdes numéricas utili-
zamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tracdo, também na ordem em que aparecerem e os parénteses sdo
resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2
40-9x4+23
40-36+23
4+ 23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25
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Numeros Inteiros

Podemos dizer que este conjunto é composto pelos nimeros
naturais, o conjunto dos opostos dos nimeros naturais e o zero.
Este conjunto pode ser representado por:

Z

{.,—3,-2,-1,0,1,2,3, ...}

Subconjuntos do conjunto Z:
1)Conjunto dos numeros inteiros excluindo o zero

ZF=1{.-2,-1,1,2,..}

2) Conjuntos dos numeros inteiros ndo negativos
Z,=1{0,1,2,.}

3) Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
Z_ =1{.-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de numero racional a todo nimero que pode ser ex-

presso na forma %, onde a e b sdo inteiros quaisquer, com bz0
Sdo exemplos de nimeros racionais:

-12/51
-3

-(-3)
-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por fragdo,
portanto sdo consideradas ndimeros racionais.
Como representar esses numeros?

Representag¢do Decimal das Fracoes
Temos 2 possiveis casos para transformar fracées em decimais

19) Decimais exatos: quando dividirmos a fragdo, o nimero de-
cimal terd um numero finito de algarismos apds a virgula.

1
5= 0,5
1
i 0,25
—=0,75

29) Tera um numero infinito de algarismos apods a virgula, mas
lembrando que a dizima deve ser periddica para ser nUmero racio-
nal

OBS: periodo da dizima sdo os nimeros que se repetem, se
nao repetir ndo é dizima periddica e assim numeros irracionais, que
trataremos mais a frente.

L 0,333

3=0

35

— = (,353535...
99




105
5 = 11,6666...

Representacdo Fracionaria dos Niumeros Decimais

19caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com o
denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

33 33
' 10

29caso) Se dizima periddica € um ndmero racional, entdo como
podemos transformar em fragdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragdo

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima dada
de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos por
10.
10x=3,333...

E entdo subtraimos:
10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de periodo.

Exemplo 2

Seja a dizima 1,1212...
Fagamos x =1,1212...
100x = 112,1212....

Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

Numeros Irracionais

Identificagdo de numeros irracionais

— Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.

—Todos os numeros inteiros sdo racionais.

—Todas as fragdes ordindrias sdo nimeros racionais.

—Todas as dizimas ndo periddicas sdo nimeros irracionais.

— Todas as raizes inexatas sdo numeros irracionais.

— A soma de um numero racional com um numero irracional é
sempre um numero irracional.

— A diferenca de dois nimeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

MATEMATICA

’ . . . ~ a
— Os nimeros irracionais ndo podem ser expressos na forma
com a e b inteiros e bz0.

Exemplo: V5.v5= 0 e 0 é um numero racional.

— O quociente de dois numeros irracionais, pode ser um niume-
ro racional.

Exemplo: V8.V2= V4 =2 e 2 éum ndmero racional.

— O produto de dois nuUmeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

Exemplo: V7 . V7 V49 7 é um nimero racional.

Exemplo: radicais( ﬁﬁ) a raiz quadrada de um numero na-
tural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Nameros
Racionais

Nameros

Irracionais

Fonte: www.estudokids.com.br

Representagdo na reta

Conjunto dos nimeros reais

i (| i [ Ly 1 1 I
I i | T T
0 |+1 +2 +3| +4
+3,1416

P
4

-5/2 +3/4
Intervalos limitados
Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou iguais a
e menores do que b ou iguais a b.

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x € R|asx<b}

Intervalo aberto — nimeros reais maiores que a e menores que

Intervalo:]a,b[
Conjunto:{xeR |a<x<b}




Intervalo fechado a esquerda — nimeros reais maiores que a ou
iguais a A e menores do que B.

Intervalo:{a,b[
Conjunto {x € R|asx<b}

Intervalo fechado a direita — numeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x € R|a<x<b}

Intervalos llimitados

Semirreta esquerda, fechada de origem b- niUmeros reais me-
nores ou iguais a b.

Intervalo:]-o=,b]
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — niumeros reais me-
nores que b.

Intervalo:]-eo,b[
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — nimeros reais maiores
ou iguais a A.

Intervalo:[a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x=a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — nimeros reais maiores
que a.

Intervalo:]a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x>a}

Potenciagao
Multiplicagdo de fatores iguais

23=2.2.2=8
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Casos

1) Todo numero elevado ao expoente 0 resulta em 1.
19=1

100000° = 1

2) Todo numero elevado ao expoente 1 é o préprio nimero.
31=3
41 =4

3) Todo niumero negativo, elevado ao expoente par, resulta em
um numero positivo.

(-2)2=4

(-4)? = 16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, resulta
em um numero negativo.

(-2)*=-8

(-3)3=-27

5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o sinal
para positivo e inverter o nUmero que esta na base.

1
_1=_
2 2
1

272 =2
4

6) Toda vez que a base for igual a zero, ndo importa o valor do
expoente, o resultado sera igual a zero.

02=0
03=0
Propriedades

1) (a™.a"=a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de mesma
base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:

24 . 23 =243=)7

(2.2.2.2) (2.2.2)=2.2.2.2.2.2.2=27
2 5

OG-0 -

2) (@™ a" =a™"). Em uma divisdo de poténcia de mesma base.
Conserva-se a base e subtraem os expoentes.

2+3

2—5

Exemplos:
96:92=962=9%

2 3

@G -G

2-3 -1

2

-6




3) (a™)" Poténcia de poténcia. Repete-se a base e multiplica-se
0s expoentes.

Exemplos:
(52)® = 523=5¢

(@) -2

4) E uma multiplicagdo de dois ou mais fatores elevados a um

expoente, podemos elevar cada um a esse mesmo expoente.
(4.3)%=42.32

5) Na divisdo de dois fatores elevados a um expoente, podemos
elevar separados.

(15)2 152

7) 72

Radiciagdao

Radiciacdo é a operagdo inversa a potenciagao

indice
ﬁ{/
V? “radical

radicandao

Técnica de Calculo
A determinac¢do da raiz quadrada de um numero torna-se mais

facil quando o algarismo se encontra fatorado em nimeros primos.
Veja:

64| 2

32| 2
16 | 2
812
4 (2
2|2
1

64=2.2.2.2.2.2=2°

Como é raiz quadrada a cada dois numeros iguais “tira-se” um
e multiplica.

V64=222=8

Observe:

SR
0| =

35 =(3.5)2 =32.52 =345

De modo geral, se

aeRHbeR“neN*,
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Entdo:

Wab =~la b

O radical de indice inteiro e positivo de um produto indicado é
igual ao produto dos radicais de mesmo indice dos fatores do radi-
cando.

Raiz quadrada de fragbes ordinarias

1
\F [22 22 42
Observe: ,| — =|—| =—=—F+
3 (3 N Y

De modo geral,se a€R,,beR ,ne N, entdo: 4|— =—
° o b b
O radical de indice inteiro e positivo de um quociente indicado
é igual ao quociente dos radicais de mesmo indice dos termos do
radicando.

Raiz quadrada numeros decimais

169 V169 13
169= | =——=—=13

100 <100 10
Operagoes
576 /576 24
m = —_— - = — = 2.-'-1-
100 +100 10
Operagoes
Multiplicagdo /@ - Vb=+a-b
Exemplo 'JE \f’g = '\f,g
Jﬁ Va
Divisao —_ = —
b b
72 72
Exemplo — =
2 V2

VZ+ 820

Adicdo e subtragao

Para fazer esse calculo, devemos fatorar o 8 e o 20.

2 20 2
4 2 10 2
2 2 5 5
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V2+8-v20=v2+2V2-2vV5=3V2-2V5
Caso tenha: /2 + /5

Ndo da para somar, as raizes devem ficar desse modo.

Racionalizacao de Denominadores

Normalmente ndo se apresentam numeros irracionais com radicais no denominador. Ao processo que leva a eliminacdo dos radicais
do denominador chama-se racionalizagdo do denominador.

12 Caso: Denominador composto por uma s parcela

w w|w

s V33T

NN

22 Caso: Denominador composto por duas parcelas.

2—+/10

Devemos multiplicar de forma que obtenha uma diferen¢a de quadrados no denominador:

3.3 2+V10 6+3V10 6+3V10 . 1m
2-4v10 2—-+10 2++410 4-10 -6 2

Sistema de numeragao decimal

O sistema de numeragdo decimal é de base 10, ou seja utiliza 10 algarismos (simbolos) diferentes para representar todos os nimeros.

Formado pelos algarismos 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, € um sistema posicional, ou seja, a posi¢cdo do algarismo no nimero modifica o
seu valor.

E o sistema de numeracdo que nds usamos. Ele foi concebido pelos hindus e divulgado no ocidente pelos arabes, por isso, é também
chamado de «sistema de numeragao indo-arabico».

HINDU
30 ac

HINDU
S00dcC

ARABE
a0 d.C

ARABE
ESPANHA)
000 d.5
ITALIAND
1400 d.C

— e | S
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o (Nl £y
o [CNIN o
~N (N N < ||~
© (00|00 > ||
© 9 [ND|=0| 9|V
o |OC|C |0

w (ool | TE () 11l

TUAL 1

Evolugdo do sistema de numeragdo decimal

Caracteristicas

- Possui simbolos diferentes para representar quantidades de 1 a 9 e um simbolo para representar a auséncia de quantidade (zero).
- Como é um sistema posicional, mesmo tendo poucos simbolos, é possivel representar todos os niumeros.

- As quantidades sdo agrupadas de 10 em 10, e recebem as seguintes denominagdes:

10 unidades = 1 dezena

10 dezenas = 1 centena

10 centenas = 1 unidade de milhar, e assim por diante
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AMBIENTE E SERES VIVOS. CARACTERIZACAO GERAL E
CLASSIFICAGAO DOS SERES VIVOS

A Vida na Terra tera surgido 4 cerca de 3400 M.a., como o pa-
recem demonstrar os fésseis de procariontes encontrados na Africa
do Sul.

As células eucaridticas terdo surgido ha cerca de 2000 a 1400
M.a., seguidas dos organismos multicelulares ha cerca de 700 M.a.
Neste espago de tempo os fdsseis sdo abundantes, indicando um
processo evolutivo rapido.

Até ao século XIX considerava-se que todos os seres vivos exis-
tentes se apresentavam como sempre tinham sido. Toda a Vida era
obra de uma entidade toda poderosa, fato que servia para masca-
rar a ndo existéncia de conhecimentos suficientes para se criar uma
explicagdo racional.

Esta teoria, o Criacionismo, no entanto, ja no tempo da Grécia
antiga ndo era satisfatdria. De modo a contornar a necessidade de
intervencgdo divina na criagdo das espécies, surgem varias teorias
alternativas, baseadas na observagdo de fendmenos naturais, tanto
guanto os conhecimentos da época o permitiam.

Aristételes elaborou uma dessas teorias, cuja aceitagdo se
manteve durante séculos, com a ajuda da Igreja Catélica, que a ado-
tou. Esta teoria considerava que a Vida era o resultado da agdo de
um principio ativo sobre a matéria inanimada, a qual se tornava,
entdo, animada. Deste modo, ndo haveria intervengdo sobrenatu-
ral no surgimento dos organismos vivos, apenas um fenébmeno na-
tural, a geragao espontanea.

Estas ideias perduraram até a era moderna, pois Van Helmont
(1577 — 1644) ainda considerava que os “cheiros dos pantanos ge-
ravam ras e que a roupa suja gerava ratos, adultos e completamen-
te formados”. Também era considerado correto pelos naturalistas
que os intestinos produzissem espontaneamente vermes e que a
carne putrefata gerasse moscas. Todas estas teorias consideravam
possivel o surgimento de Vida a partir de matéria inanimada, fosse
qual fosse o agente catalisador dessa transformagdo, dai o estarem
englobadas na designagdo geral de Abiogénese.

No século XVII Francisco Redi, naturalista e poeta, pds-se con-
trario as ideias de Aristoteles, negando a existéncia do principio ati-
vo e defendendo que todos os organismos vivos surgiam a partir
de inseminagdo por ovos e nunca por geragdo espontanea.

Para demonstrar a veracidade de sua teoria, Redi realizou uma
experiéncia que se tornou célebre pelo fato de ser a primeira, re-
gistrada, a utilizar um controle em suas experiéncias. Colocou car-
ne em 8 frascos. Selou 4 deles e deixou os restantes 4 abertos, em
contato com o ar.
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Em poucos dias verificou que os frascos abertos estavam cheios
de moscas e de outros vermes, enquanto que os frascos selados se
encontravam livres de contaminagdo.

Esta experiéncia parecia negar, inequivocamente a abiogénese
de organismos macroscépicos, tendo sido aceito pelos naturalistas
da época.

No entanto, a descoberta do microscépio veio levantar a ques-
tdo novamente. A teoria da abiogénese foi parcialmente reabilita-
da, pois parecia a Unica capaz de explicar o desenvolvimento de
microrganismos visiveis apenas ao microscopio.

Esta situagdo manteve-se até ao final do século XVIII, quando
o assunto foi novamente debatido por dois famosos cientistas da
época, Needham e Spallanzani.

Needham utilizou varias infusdes, que colocou em frascos. Es-
ses frascos foram aquecidos e deixados ao ar durante alguns dias.
Observou que as infusdes rapidamente eram invadidas por uma
multitude de microrganismos. Interpretou estes resultados pela ge-
racdo espontanea de microrganismos, por a¢do do principio ativo
de Aristételes.

Spallanzani usou nas suas experiéncias 16 frascos. Ferveu du-
rante uma hora diversas infusdes e colocou-as em frascos. Dos 16
frascos, 4 foram selados, 4 fortemente rolhados, 4 tapados com al-
goddo e 4 deixados abertos ao ar. Verificou que a proliferacdo de
microrganismos era proporcional ao contato com o ar. Interpretou
estes resultados com o fato de o ar conter ovos desses organismos,
logo toda a Vida proviria de outra, preexistente.
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No entanto, Needham ndo aceitou estes resultados, alegando que a excessiva fervura teria destruido o principio ativo presente nas
infusdes.

A polémica manteve-se até 1862, quando o francés Louis Pasteur, pds definitivamente termo a ideia de geragdo espontanea com uma
série de experiéncias conservadas para a posteridade pelos museus franceses. Pasteur colocou diversas infusGes em bales de vidro, em
contato com o ar. Alongou os pescogos dos baldes 4 chama, de modo a que fizessem vdrias curvas. Ferveu os liquidos até que o vapor saisse
livremente das extremidades estreitas dos baldes. Verificou que, apds o arrefecimento dos liquidos, estes permaneciam inalterados, tanto
em odor como em sabor. No entanto, ndo se apresentavam contaminados por microrganismos.

Pescogo do Po e micrébios
baldo curvado retidos
com fogo

Caldo vertido
no frasco Caldo fervido

v
Frasco vertical. Caldo contaminado

Caldo permanece Frasco inclinado com micrébios

sem microbios

Para eliminar o argumento de Needham, quebrou alguns pescocos de baldes, verificando que imediatamente os liquidos ficavam
infestados de organismos. Concluiu, assim, que todos os microrganismos se formavam a partir de qualquer tipo de particula sélida, trans-
portada pelo ar. Nos balGes intactos, a entrada lenta do ar pelos pescogos estreitos e encurvados provocava a deposigao dessas particulas,
impedindo a contaminagdo das infusdes.

Ficou definitivamente provado que, nas condigGes atuais, a vida surge sempre de outra vida, preexistente.

Como surgiu a vida pela primeira vez?

No final do século XIX vérios cientistas alemdes, nomeadamente Liebig, Richter e Helmholtz, tentaram explicar o aparecimento da vida
na Terra com a hipdtese de que esta tivesse sido trazida de outro ponto do universo sob a forma de esporos resistentes, nos meteoritos —
teoria Cosmozdica.

A presenga de matéria organica em meteoritos encontrados na Terra tem sido usada como argumento a favor desta teoria, o que ndo
invalida a possibilidade de contaminacgdo terrestre, apds a queda do meteorito.

Atualmente ja foi comprovada a existéncia de moléculas organicas no espago, como o formaldeido, alcool etilico e alguns aminoaci-
dos. No entanto, estas moléculas parecem formar-se espontaneamente, sem intervengao bioldgica.

O fisico sueco Arrhenius propds uma teoria semelhante, segundo a qual a vida se teria originado em esporos impelidos por energia lu-
minosa, vindos numa “onda” do espaco exterior. Chamou a esta teoria Panspermia (sementes por todo o lado). Atualmente estas ideias ca-
iram em descrédito, pois é dificil aceitar que qualquer esporo resista a radiacdo do espacgo, ao aquecimento da entrada na atmosfera, etc.

Apesar disso, na década de 80 deste século, Crick (um dos descobridores da estrutura do DNA) e Orgel sugeriram uma teoria de Pans-
permia dirigida, em que o agente inicial da vida na Terra passaria a ser col6nias de microrganismos, transportadas numa nave espacial ndo
tripulada, langada por uma qualquer civilizagdo muito avangada. A vida na Terra teria surgido a partir da multiplicacdo desses organismos
no oceano primitivo.

Apesar de toda a boa vontade envolvida, nenhuma destas teorias avanga verdadeiramente no esclarecimento do problema pois ape-
nas desloca a questdo para outro local, ndo respondendo a questdo fundamental: Como surgiu a vida?

No entanto, um avango fundamental ocorreu com o as teorias de Pasteur e de Darwin, permitindo abordar o problema sob uma
perspectiva diferente.

Dados obtidos a partir de diversos campos da ciéncia permitiram em 1936 que o russo Alexander Oparin formula-se uma teoria re-
voluciondria, que tentava explicar a origem da vida na Terra, sem recorrer a fendmenos sobrenaturais ou extraterrestres. Sua hipdtese se
resume nos seguintes fatos:
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Na atmosfera primitiva do nosso planeta, existiriam metano,
amonia, hidrogénio e vapor de 4gua. Sob altas temperaturas, em
presenca de centelhas elétricas e raios ultravioletas, tais gases te-
riam se combinado, originando aminoacidos, que ficavam flutuan-
do na atmosfera. Com a saturagdo de umidade da atmosfera, come-
¢aram a ocorrer as chuvas. Os aminodcidos eram arrastados para o
solo. Submetidos a aquecimento prolongado, os aminoacidos com-
binavam-se uns com os outros, formando proteinas.

As chuvas lavavam as rochas e conduziam as proteinas para os
mares. Surgia uma “sopa de proteinas” nas dguas mornas dos ma-
res primitivos. As proteinas dissolvidas em dgua formavam coloides.
Os coloides se interpenetravam e originavam os coacervados. Os
coacervados englobavam moléculas de nucleoproteinas. Depois,
organizavam-se em goticulas delimitadas por membrana lipoprotéi-
ca. Surgiam as primeiras células. Essas células pioneiras eram mui-
to simples e ainda ndo dispunham de um equipamento enzimatico
capaz de realizar a fotossintese. Eram, portanto, heterdtrofas. Sé
mais tarde, surgiram as células autétrofas, mais evoluidas. E isso
permitiu o aparecimento dos seres de respiragdo aerodbia.

Atualmente, se discute a composi¢do quimica da atmosfera pri-
mitiva do nosso planeta, preferindo alguns admitir que, em vez de
metano, amoOnia, hidrogénio e vapor de agua, existissem mondxido
de carbono, didxido de carbono, nitrogénio molecular e vapor de
agua.

Oparin ndo teve condigdes de provar sua hipdtese. Mas, em
1953, Stanley Miller, na Universidade de Chicago, realizou em la-
boratério uma experiéncia. Colocou num baldo de vidro: metano,
amonia, hidrogénio e vapor de dgua. Submeteu-os a aquecimento
prolongado. Uma centelha elétrica de alta tensdo cortava continua-
mente o ambiente onde estavam contidos os gases. Ao fim de certo
tempo, Miller comprovou o aparecimento de moléculas de ami-
nodcido no interior do baldo, que se acumulavam no tubo em U.

Pouco tempo depois, em 1957, Sidney Fox submeteu uma mis-
tura de aminodcidos secos a aquecimento prolongado e demons-
trou que eles reagiam entre si, formando cadeias peptidicas, com o
aparecimento de moléculas protéicas pequenas.

As experiéncias de Miller e Fox comprovaram a veracidade da
hipdtese de Oparin.

SERES VIVOS

Classificagdo dos Seres Vivos

A sistematica é a ciéncia dedicada a inventariar e descrever a
biodiversidade e compreender as relagdes filogenéticas entre os or-
ganismos.
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Inclui a taxonomia (ciéncia da descoberta, descricdo e classi-
ficacdo das espécies e grupo de espécies, com suas normas e prin-
cipios) e também a filogenia (relagdes evolutivas entre os organis-
mos). Em geral, diz-se que compreende a classificacdo dos diversos
organismos vivos. Em biologia, os sistematas sdo os cientistas que
classificam as espécies em outros taxons a fim de definir o modo
como eles se relacionam evolutivamente.

O objetivo da classificagcdo dos seres vivos, chamada taxono-
mia, foi inicialmente o de organizar as plantas e animais conhecidos
em categorias que pudessem ser referidas. Posteriormente a classi-
ficagdo passou a respeitar as relagdes evolutivas entre organismos,
organizagdo mais natural do que a baseada apenas em caracteris-
ticas externas.

Para isso se utilizam também caracteristicas ecoldgicas, fisiol6-
gicas, e todas as outras que estiverem disponiveis para os taxons
em questdo. é a esse conjunto de investigagdes a respeito dos ta-
xons que se dd o nome de Sistematica. Nos ultimos anos tém sido
tentadas classificagdes baseadas na semelhanga entre genomas,
com grandes avangos em algumas areas, especialmente quando se
juntam a essas informagGes aquelas oriundas dos outros campos
da Biologia.

A classificacdo dos seres vivos é parte da sistematica, ciéncia
que estuda as relagbes entre organismos, e que inclui a coleta,
preservacdo e estudo de espécimes, e a analise dos dados vindos
de varias areas de pesquisa bioldgica.

O primeiro sistema de classificagdo foi o de Aristételes no sécu-
lo IV a.C., que ordenou os animais pelo tipo de reprodugdo e por te-
rem ou ndo sangue vermelho. O seu discipulo Teofrasto classificou
as plantas por seu uso e forma de cultivo.

Nos séculos XVII e XVIII os botanicos e zodlogos comegaram a
delinear o atual sistema de categorias, ainda baseados em carac-
teristicas anatomicas superficiais. No entanto, como a ancestrali-
dade comum pode ser a causa de tais semelhancas, este sistema
demonstrou aproximar-se da natureza, e continua sendo a base da
classificagdo atual. Lineu fez o primeiro trabalho extenso de catego-
rizagdo, em 1758, criando a hierarquia atual.

A partir de Darwin a evolugdo passou a ser considerada como
paradigma central da Biologia, e com isso evidéncias da paleonto-
logia sobre formas ancestrais, e da embriologia sobre semelhancas
nos primeiros estagios de vida. No século XX, a genética e a fisiolo-
gia tornaram-se importantes na classificagdo, como o uso recente
da genética molecular na comparagdo de codigos genéticos. Progra-
mas de computador especificos sdo usados na analise matematica
dos dados.

Em fevereiro de 2005 Edward Osborne Wilson, professor apo-
sentado da Universidade de Harvard, onde cunhou o termo biodi-
versidade e participou da fundagdo da sociobiologia, ao defender
um “projeto genoma” da biodiversidade da Terra, propds a criagdo
de uma base de dados digital com fotos detalhadas de todas a es-
pécies vivas e a finalizagdo do projeto Arvore da vida. Em contra-
posicdo a uma sistematica baseada na biologia celular e molecular,
Wilson vé a necessidade da sistemdtica descritiva para preservar a
biodiversidade.

Do ponto de vista econémico, defendem Wilson, Peter Raven e
Dan Brooks, a sistematica pode trazer conhecimentos Uteis na bio-
tecnologia, e na contengdo de doengas emergentes. Mais da me-
tade das espécies do planeta é parasita, e a maioria delas ainda é
desconhecida.
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De acordo com a classificagdo vigente as espécies descritas sdo agrupadas em géneros. Os géneros sdo reunidos, se tiverem algumas
caracteristicas em comum, formando uma familia. Familias, por sua vez, sdo agrupadas em uma ordem. Ordens sdo reunidas em uma
classe. Classes de seres vivos sdo reunidas em filos. E os filos sdo, finalmente, componentes de alguns dos cinco reinos (Monera, Protista,
Fungi, Plantae e Animalia).
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Nomenclatura Cientifica

Nomenclatura é a atribuicdo de nomes (nome cientifico) a organismos e as categorias nas quais sao classificados.

0O nome cientifico é aceito em todas as linguas, e cada nome aplica-se apenas a uma espécie.

Ha duas organizagdes internacionais que determinam as regras de nomenclatura, uma para zoologia e outra para botanica. Segundo
as regras, o primeiro nome publicado (a partir do trabalho de Lineu) é o correto, a menos que a espécie seja reclassificada, por exemplo,
em outro género. A reclassificagdo tem ocorrido com certa frequéncia desde o século XX.

O Cddigo Internacional de Nomenclatura Zooldgica preconiza que neste caso mantém-se a referéncia a quem primeiro descreveu a es-
pécie, com o ano da decisdo, entre parénteses, e ndo inclui o nome de quem reclassificou. Esta norma internacional decorre, entre outras
coisas, do fato de ser ainda nova a abordagem genética da taxonomia, sujeita a revisdo devido a novas pesquisas cientificas, ou simples-
mente a definicdo de novos parametros para a delimitagdo de um taxon, que podem ser morfoldgicos, ecolégicos, comportamentais etc.

O sistema atual identifica cada espécie por dois nomes em latim: o primeiro, em maiuscula, é o género, o segundo, em minuscula, é o
epiteto especifico. Os dois nomes juntos formam o nome da espécie. Os nomes cientificos podem vir do nome do cientista que descreveu
a espécie, de um nome popular desta, de uma caracteristica que apresente, do lugar onde ocorre, e outros. Por convengao internacional, o

nome do género e da espécie é impresso em italico, grifado ou em negrito, o dos outros tdxons ndo. Subespécies tém um nome composto
por trés palavras.

Ex.: Canis familiares, Canis lupus, Felis catus.

Nomenclatura popular

A nomeacdo dos seres vivos que compde a biodiversidade constitui uma etapa do trabalho de classificagcdo. Muitos seres sdo “batiza-
dos” pela populagdo com nomes denominados populares ou vulgares, pela comunidade cientifica.

Esses nomes podem designar um conjunto muito amplo de organismos, incluindo, algumas vezes, até grupos ndo aparentados.

0O mesmo nome popular pode ser atribuido a diferentes espécies, como neste exemplo:




Ananas comosus

Ananas ananassoides

Estas duas espécies do género ananas sdo chamadas pelo mes-
mo nome popular Abacaxi.

Outro exemplo é o crustaceo de praia Emerita brasiliensis, que
no Rio de Janeiro é denominado tatui, e nos estados de S3o Paulo e
Parand é chamado de tatuira.
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Em contra partida, animais de uma mesma espécie podem re-
ceber varios nomes, como ocorre com a onga-pintada, cujo nome
cientifico é Panthera onca.
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Outros nomes populares: cangugu, onga-cangugu, jaguar-can-
gucu

Um outro exemplo é a planta Manihot esculenta, cuja raiz é
muito apreciada como alimento. Dependendo da regido do Brasil,
ela é conhecida por varios nomes: aipim, macaxeira ou mandioca.

Considerando os exemplo apresentados, podemos perceber
que a nomenclatura popular varia bastante, mesmo num pais como
o Brasil, em que a populagdo fala um mesmo idioma, excetuando-
-se os idiomas indigenas. Imagine se considerarmos o mundo todo,
com tantos, com tantos idiomas e dialetos diferentes, a grande
quantidade de nomes de um mesmo ser vivo pode receber. Desse
modo podemos entender a necessidade de existir uma nomencla-
tura padrdo, adotada internacionalmente, para facilitar a comuni-
cagdo de diversos profissionais, como os médicos, os zodlogos, os
botanicos e todos aqueles que estudam os seres vivos.

A Filogénese dos Seres Vivos

Quiais foram os ancestrais dos répteis (lagartos, cobras) que vi-
vem na Terra atual?

Essas e outras perguntas relativas a origem dos grandes grupos
de seres vivos eram dificeis de serem respondidas até surgir, em
1859, a Teoria da evolugdo Bioldgica por Sele¢do Natural, proposta
por Charles Darwin e Alfred Russel Wallace. Com a compreensao de
“como” a evolugdo bioldgica ocorre, os bidlogos passaram a sugerir
hipoteses para explicar a possivel relagdo de parentesco entre os
diversos grupos de seres vivos.

Diagramas em forma de drvore - elaborados com dados de ana-
tomia e embriologia comparadas, além de informagdes derivadas
do estudo de fésseis - mostraram a hipotética origem de grupos
a partir de supostos ancestrais. Essas supostas “arvores genealo-
gicas” ou “filogenéticas” (do grego, phylon = raga, tribo + génesis =
fonte, origem, inicio) simbolizavam a histdria evolutiva dos grupos
que eram comparados, além de sugerir uma provavel época de ori-
gem para cada um deles. Como exemplo veja a figura abaixo.




HISTORIA

Fontes histdricas, periodizagdo e elementos histdéricos (homem, cultura, espaco e tempo). Formacdo da sociedade brasileira — os ele-
mentos formadores do povo brasileiro: os indigenas, os portugueses, os africanos, os imigrantes. Diferentes manifestagGes culturais.
Acontecimentos politicos, econdmicos e socioculturais dos diferentes periodos da Histdria do Brasil (colonial, imperial e republica-
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FONTES HISTORICAS, PERIODIZAGCAO E ELEMENTOS
HISTORICOS (HOMEM, CULTURA, ESPACO E TEMPO).
FORMAGAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA — OS ELE-
MENTOS FORMADORES DO POVO BRASILEIRO: OS
INDIGENAS, OS PORTUGUESES, OS AFRICANOS, OS
IMIGRANTES. DIFERENTES MANIFESTAGOES CULTU-
RAIS. ACONTECIMENTOS POLITICOS, ECONOMICOS
E SOCIOCULTURAIS DOS DIFERENTES PERIODOS DA
HISTORIA DO BRASIL (COLONIAL, IMPERIAL E REPU-
BLICANO)

Histéria é a ciéncia responsavel por estudar os acontecimentos
passados. Esse estudo, no entanto, ndo é feito de qualquer manei-
ra, pois o historiador, em seu oficio, deve colocar em pratica uma
analise critica do seu objeto de estudo a fim de racionalizar a con-
clusdo sobre os acontecimentos investigados.

A palavra “histdria” tem origem no idioma grego e é oriunda do
vocabulo “histor”, que significa “aprendizado”, “sabio”. Sendo as-
sim, faz referéncia ao conhecimento obtido a partir da investigagcdo
e do estudo. A importdncia da Historia estd em seu papel de nortear
0 homem no espago e no tempo, dando-lhe a possibilidade de com-
preender a propria realidade.

O conceito de Histdria recebe defini¢des distintas de acordo
com diferentes historiadores. O historiador Marc Bloch, por exem-
plo, considera que a Histdria ndo é a ciéncia que estuda os aconte-
cimentos passados, mas sim a ciéncia que estuda o homem e sua
acdo no tempo. Outros entendem como o estudo das transforma-
¢Oes na sociedade humana ao longo do tempo.

Nesse sentido, o papel do historiador é fazer uma analise critica
que o permita chegar a uma conclusao sobre determinado acon-
tecimento passado a partir da investigacdo de fontes histéricas. O
historiador ndo deve glorificar ou demonizar determinado aconteci-
mento, mas deve analisa-lo criticamente, utilizando todas as fontes
que estiverem ao seu alcance e empregando métodos de andlise
que o auxiliem em seu exercicio.

Quando se iniciou a Histéria?

O surgimento da Histdria enquanto ciéncia e campo de estudo
foi obra dos gregos antigos. Herddoto é considerado o pai da Histé-
ria. Seu trabalho aconteceu por meio da sistematizagdo dos eventos
da histdria dos gregos e de outros povos da antiguidade, como os
egipcios. Um dos eventos da histdria grega narrados por Herédoto
foram as Guerras Médicas, conflito travado durante a invasdo da
Grécia pelos persas.

Tucidides foi o primeiro historiador a utilizar, de fato, um méto-
do de analise que permitisse reconstituir e formular uma analise a
respeito de um acontecimento passado. Seu trabalho foi a respeito
da Guerra do Peloponeso, conflito travado entre as cidades de Ate-
nas e Esparta.

Periodizagao

Ao longo do tempo, os historiadores convencionaram-se a or-
ganizar os eventos em periodos. Essa periodizagdo, naturalmente,
seguia uma organizagao cronoldgica e utilizava acontecimentos
marcantes para determinar o fim de um periodo e o comego de
outro. O fim de um periodo, no entanto, ndo significava o registro
de mudancgas profundas imediatas, mas indicava, a partir daquele
marco, o acontecimento de mudancgas significativas com o passar
do tempo.
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Apesar de muitos historiadores questionarem a datacdo dos
marcos de cada periodo, ela permanece em vigéncia e é utilizada
como mecanismo para organizar o estudo da histéria e facilitar o
ensino. Os periodos histdricos sdo Pré-Histdria, Idade Antiga, Idade
Média, Idade Moderna, Idade Contemporanea.

- Pré-Historia

Periodo que acompanha toda a evolugdo histérica do homem,
partindo de seu surgimento e estendendo-se até o momento em
que a primeira forma de escrita foi criada, por volta de 4000 a.C. A
Pré-Histdria acompanha todo o processo de desenvolvimento hu-
mano, desde a utilizacdo da pedra e do metal para a produgdo de
ferramentas até o processo de sedentarizagdo.

- Idade Antiga

Tem como ponto de partida a cria¢do da primeira forma de es-
crita desenvolvida pelo homem: a escrita cuneiforme, criada pelos
sumérios, povo que habitou a Mesopotamia.

Esse periodo estuda os acontecimentos que envolveram di-
ferentes povos, como egipcios, sumérios, assirios, persas, hititas,
gregos, romanos, etc. O marco do fim desse periodo é a queda do
Império Romano do Ocidente, quando o ultimo imperador romano
foi destronado pelos hérulos, em 476 d.C.

- Idade Média

Acompanha os eventos histéricos do periodo que se estende
de 476 a 1453. Seu marco inicial é o fim do Império Romano do
Ocidente, e seu marco final é a queda de Constantinopla para os
otomanos.

Nesse periodo, enfocam-se os fatos acontecidos na Europa
com o surgimento do feudalismo e a formagdo de uma sociedade
controlada pela Igreja Catélica. Atualmente, o estudo desse periodo
no Brasil tem expandido seu foco para estudos de outros povos,
como arabes, povos asiaticos, africanos e pré-colombianos.

- Idade Moderna

E um periodo mais curto o qual analisa os acontecimentos de
1453 a 1789, com destaque para o processo de colonizagdo do con-
tinente americano. S3o ressaltadas também as diversas transfor-
macGes que a Europa enfrentou com o surgimento de novas ideias
durante o Renascimento e o lluminismo.

O marco estipulado para o fim desse periodo é a Queda da Bas-
tilha, evento que iniciou a Revolugdo Francesa, em 1789.

- Idade Contempordnea

Periodo atual em que estamos inseridos. Acompanha aconteci-
mentos do final do século XVIII até a os dias de hoje. Sendo assim,
esse periodo engloba fatos que marcaram grandes transformagées
para a humanidade, como aqueles causados pelas revolugdes in-
dustriais.

Histéria do Brasil

Na Historia do Brasil, estdo relacionados todos os assuntos re-
ferentes a histéria do pais. Sendo assim, o estudo e o ensino de
Histéria do Brasil abordam acontecimentos que se passaram no
espacgo geografico brasileiro ou que interferiram diretamente em
Nnosso pais.

Portanto, os povos pré-colombianos que habitavam o territdrio
que hoje corresponde ao Brasil antes da chegada dos portugueses
fazem parte da histéria de nosso pais. Isso é importante de ser men-
cionado porque muitas pessoas consideram que a histéria brasileira
iniciou-se com a chegada dos portugueses, em 1500.




Nossa histéria é marcada pela diversidade em sua formagdo,
decorrente dos muitos povos que aqui chegaram para desbravar e
conquistar nossas terras.

Esse processo de colonizagdo e formagdo de uma nova socieda-
de se deu através de muitos movimentos e manifestacées, sempre
envolvendo interesses e aspectos sociais, politicos e econémicos.

Movimentos esses que estdo entrelacados entre si, em fun¢do
dos fatores que os originavam e dos interesses que por traz deles se
apresentavam.

Diante disso, faremos uma abordagem sobre nossa historia,
desde o tempo da colonizagdo portuguesa, até os dias de hoje,
abordando os movimentos que ao longo do tempo foram tecendo
as condigbes para que nosso Brasil apresente hoje essas caracteris-
ticas politicas-sécio-economicas.

Embora os portugueses tenham chegado ao Brasil em 1500,
0 processo de colonizagdo do nosso pais teve inicio somente em
1530. Nestes trinta primeiros anos, os portugueses enviaram para
as terras brasileiras algumas expedi¢des com objetivos de reconhe-
cimento territorial e construcdo de feitorais para a exploragdo do
pau-brasil. Estes primeiros portugueses que vieram para ca circula-
ram apenas em territérios litoraneos. Ficavam alguns dias ou meses
e logo retornavam para Portugal. Como ndo construiram residén-
cias, ou seja, ndo se fixaram no territério, ndo houve colonizagdo
nesta época.

Neste periodo também ocorreram os primeiros contatos com
os indigenas que habitavam o territério brasileiro. Os portugueses
comegaram a usar a mao-de-obra indigena na exploragdo do pau-
-brasil. Em troca, ofereciam objetos de pequeno valor que fascina-
vam os nativos como, por exemplo, espelhos, apitos, chocalhos, etc.

O inicio da colonizagdo

Preocupado com a possibilidade real de invasdo do Brasil por
outras nagdes (holandeses, ingleses e franceses), o rei de Portugal
Dom Jodo lll, que ficou conhecido como “o Colonizador”, resolveu
enviar ao Brasil, em 1530, a primeira expedi¢do com o objetivo de
colonizar o litoral brasileiro. Povoando, protegendo e desenvolven-
do a col6nia, seria mais dificil de perdé-la para outros paises. Assim,
chegou ao Brasil a expedi¢do chefiada por Martim Afonso de Souza
com as fungdes de estabelecer nucleos de povoamento no litoral,
explorar metais preciosos e proteger o territdrio de invasores. Teve
inicio assim a efetiva colonizagdo do Brasil.

Nomeado capitdo-mor pelo rei, cabia também a Martim Afon-
so de Souza nomear funciondrios e distribuir sesmarias (lotes de
terras) a portugueses que quisessem participar deste novo empre-
endimento portugués.

A colonizagdo do Brasil teve inicio em 1530 e passou por fases
(ciclos) relacionadas a exploragdo, produgdo e comercializagdo de
um determinado produto.

Vale ressaltar que a colonizagdo do Brasil ndo foi pacifica, pois
teve como caracteristicas principais a exploragdo territorial, uso de
mao-de-obra escrava (indigena e africana), utilizagdo de violéncia
para conter movimentos sociais e apropriagao de terras indigenas.

O conceito mais sintético que podemos explorar é o que define
como Regime Colonial, uma estrutura econémica mercantilista que
concentra um conjunto de relagdes entre metrdpoles e colonias. O
fim dltimo deste sistema consistia em proporcionar as metrépoles
um fluxo econémico favordvel que adviesse das atividades desen-
volvidas na colénia.

Neste sentido a economia colonial surgia como complementar
da economia metropolitana europeia, de forma que permitisse a
metropole enriquecer cada vez mais para fazer frente as demais na-
¢Oes europeias.

HISTORIA

De forma simplificada, o Pacto ou Sistema Colonial definia uma
série de consideragcGes que prevaleceriam sobre quaisquer outras
vigentes. A col6nia sé podia comercializar com a metrépole, for-
necer-lhe o que necessitasse e dela comprar os produtos manu-
faturados. Era proibido na colonia o estabelecimento de qualquer
tipo de manufatura que pudesse vir a concorrer com a produgdo
da metrépole. Qualquer transagdo comercial fora dessa norma era
considerada contrabando, sendo reprimido de acordo com a lei
portuguesa.

A economia colonial era organizada com o objetivo de permitir
a acumulagdo primitiva de capitais na metrépole. O mecanismo que
tornava isso possivel era o exclusivismo nas relagdes comerciais ou
monopdlio, gerador de lucros adicionais (sobre-lucro).

As relagBes comerciais estabelecidas eram: a metrépole ven-
deria seus produtos o mais caro possivel para a colénia e deveria
comprar pelos mais baixos pregos possiveis a produgdo colonial,
gerando assim o sobre-lucro.

Fernando Novais em seu livro Portugal e Brasil na crise do Anti-
go Sistema Colonial ressalta o papel fundamental do comércio para
a existéncia dos impérios ultramarinos:

O comércio foi de fato o nervo da colonizagdo do Antigo Regi-
me, isto é, para incrementar as atividades mercantis processava-
-se a ocupagdo, povoamento e valorizagéo das novas dreas. E aqui
ressalta de novo o sentido que indicamos antes da colonizagdo da
época Moderna; indo em curso na Europa a expanséo da economia
de mercado, com a mercantilizagéio crescente dos vdrios setores
produtivos antes a margem da circulagéo de mercadorias — a pro-
dugdo colonial, isto é, a produgdo de nucleos criados na periferia de
centros dindmicos europeus para estimuld-los, era uma produgdo
mercantil, ligada as grandes linhas do trdfico internacional. S isso
ja indicaria o sentido da colonizagéo como pega estimuladora do
capitalismo mercantil, mas o comércio colonial era mais o comér-
cio exclusivo da metrdpole, gerador de super-lucros, o que completa
aquela caracterizagdo.

Para que este sistema pudesse funcionar era necessario que
existissem formas de exploragdo do trabalho que permitissem a
concentracdo de renda nas maos da classe dominante colonial, a
estrutura escravista permitia esta acumulag¢do de renda em alto
grau: quando a maior parte do excedente seguia ruma a metrépole,
uma parte do excedente gerado permanecia na colonia permitindo
a continuidade do processo.

Importante ressaltar que as colGnias encontravam-se intei-
ramente a mercé de impulsos provenientes da metrépole, e ndo
podiam auto estimular-se economicamente. A economia agro-ex-
portadora de agucar brasileira atendeu aos estimulos do centro
econdmico dominante. Este sistema colonial mercantilista ao fun-
cionar plenamente acabou criando as condig¢bes de sua proépria cri-
se e de sua superagao.

Neste ponto é interessante registrar a opinido de Ciro Flama-
rion Cardoso e Héctor P. Buiquidli:

O processo de acumulagdo prévia de capitais de fato ndo se
limita a exploragdo colonial em todas as suas formas; seus aspectos
decisivos de expropriagdo e proletarizagéo se ddo na propria Euro-
pa, em um ambiente histdrico global ao qual por certo néo é indife-
rente a presenga dos impérios ultramarinos. A superagdo histérica
da fase da acumulagdo prévia de capitais foi, justamente o surgi-
mento do capitalismo como modo de produgdo.

A relagdo Brasil-Africa na época do Sistema Colonial Portugués.

A principio parece facil descrever as relagdes econémicas entre
metrépole e coldnia, mas devemos entender que o Sistema Colo-
nial se trata de uma teia de relagdes comerciais bem mais complexa
e nem sempre facil de identificar.




Os portugueses detinham o controle do trafico de escravos en-
tre a Africa e o Brasil, estabelecia-se uma estrutura de comércio que
foge um pouco ao modelo apresentado anteriormente.

Traficantes portugueses aportavam no Brasil onde adquiriam
fumo e aguardente (geribita), dai partiam para Angola e Luanda
onde negociariam estes produtos em troca de cativos. A cachaga
era produzida principalmente em Pernambuco, na Bahia e no Rio
de Janeiro; o fumo era produzido principalmente na Bahia. A im-
portancia destes produtos se dd em torno do seu papel central nas
estratégias de negocia¢do para a transagdo de escravos nos sertdes
africanos.

A geribita tinha diversos atributos que a tornavam imbativel
em relagdo aos outros produtos trocados por escravos. A cachaga
é considerada um subproduto da producdo agucareira e por isso
apresentava uma grande vantagem devido ao baixissimo custo de
producdo, lucravam os donos de engenho que produziam a cachaga
e os traficantes portugueses que fariam a troca por cativos na Afri-
ca, além é claro do elevado teor alcodlico da bebida (em torno de
60%) que a tornava altamente popular entre seus consumidores.

O interessante de se observar é que do ponto de vista do con-
trole do trafico, o efeito mais importante das geribitas foi trans-
feri-lo para os comerciantes brasileiros. Os brasileiros acabaram
usando a cachaga para quebrar o monopdlio dos comerciantes
metropolitanos que em sua maioria preferia comercializar usando
o vinho portugués como elemento de troca por cativos. Pode-se
perceber que o Pacto Colonial acabou envolvendo teias de relagdes
bem mais complexas que a dicotomia Metrépole-Colénia, o comér-
cio intercolonial também existiu, talvez de forma mais frequente do
que se imagina. Na questdo das manufaturas as coisas se complica-
vam um pouco, mas ndao podemos esquecer do intenso contraban-
do que ocorria no periodo.

Despotismo esclarecido em Portugal.

Na esfera politica, a formagao do Estado absolutista correspon-
deu a uma necessidade de centralizagdo do poder nas mdos dos
reis, para controlar a grande massa de camponeses e adequar-se ao
surgimento da burguesia.

O despotismo esclarecido foi uma forma de Estado Absolutista
que predominou em alguns paises europeus no século XVIII. Filéso-
fos iluministas, como Voltaire, defendiam a ideia de um regime mo-
narquico no qual o soberano, esclarecido pelos filésofos, governaria
apoiando-se no povo contra os aristocratas. Esse monarca acabaria
com os privilégios injustos da nobreza e do clero e, defendendo o
direito natural, tornaria todos os habitantes do pais iguais perante a
lei. Em paises onde, o desenvolvimento econdmico capitalista esta-
va atrasado, essa teoria inspirou o despotismo esclarecido.

Os déspotas procuravam adequar seus paises aos novos tem-
pos e as novas odeias que se desenvolviam na Europa. Embora
tenham feito uma leitura um pouco diferenciada dos ideais ilumi-
nistas, com certeza diminuiram os privilégios considerados mais
odiosos da nobreza e do clero, mas ao invés de um governo apoia-
do no “povo” vimos um governo apoiado na classe burguesa que
crescia e se afirmava.

Em Portugal, o jovem rei D. José | “entregou” a ardua tarefa de
modernizar o pais nas maos de seu principal ministro, o Marqués
de Pombal. Sendo um leitor dvido dos fildésofos iluministas e dos
economistas ingleses, o marqués estabeleceu algumas metas que
ele acreditava serem capazes de levar Portugal a alinhar-se com os
paises modernos e superar sua crise econémica.

HISTORIA

A primeira atitude foi fortalecer o poder do rei, combatendo
os privilégios juridicos da nobreza e econdmicos do clero (principal-
mente da Companhia de Jesus). Na tentativa de modernizar o pais,
0 marqués teve de acabar com a intolerancia religiosa e o poder da
inquisicdo a fim de desenvolver a educagdo e o pensamento litera-
rio e cientifico.

Economicamente houve um aumento da exploragdo colonial
visando libertar Portugal da dependéncia econ6mica inglesa. O
Marqués de Pombal aumentou a vigilancia nas col6nias e combateu
ainda mais o contrabando. Houve a instalagdo de uma maior cen-
tralizagdo politica na col6nia, com a extingdo das Capitanias heredi-
tarias que acabou diminuindo a excessiva autonomia local.

Capitanias Hereditdrias

As Capitanias hereditarias foi um sistema de administragdo ter-
ritorial criado pelo rei de Portugal, D. Jodo lll, em 1534. Este sistema
consistia em dividir o territdrio brasileiro em grandes faixas e entre-
gar a administragdo para particulares (principalmente nobres com
relagdes com a Coroa Portuguesa).

Este sistema foi criado pelo rei de Portugal com o objetivo de
colonizar o Brasil, evitando assim invasdes estrangeiras. Ganharam
o nome de Capitanias Hereditarias, pois eram transmitidas de pai
para filho (de forma hereditaria).

Estas pessoas que recebiam a concessdao de uma capitania
eram conhecidas como donatérios. Tinham como missdo colonizar,
proteger e administrar o territério. Por outro lado, tinham o direito
de explorar os recursos naturais (madeira, animais, minérios).

O sistema nao funcionou muito bem. Apenas as capitanias
de Sdo Vicente e Pernambuco deram certo. Podemos citar como
motivos do fracasso: a grande extensdo territorial para administrar
(e suas obrigag¢des), falta de recursos econémicos e os constantes
ataques indigenas.

O sistema de Capitanias Hereditarias vigorou até o ano de
1759, quando foi extinto pelo Marqués de Pombal.

Capitanias Hereditarias criadas no século XVI:
Capitania do Maranhdo

Capitania do Ceara

Capitania do Rio Grande

Capitania de Itamaraca

Capitania de Pernambuco

Capitania da Baia de Todos os Santos
Capitania de llhéus

Capitania de Porto Seguro

Capitania do Espirito Santo
Capitania de S3o Tomé

Capitania de S3o Vicente

Capitania de Santo Amaro

Capitania de Santana

Governo Geral

Respondendo ao fracasso do sistema das capitanias heredita-
rias, o governo portugués realizou a centralizagdo da administragdo
colonial com a criagdo do governo-geral, em 1548. Entre as justifi-
cativas mais comuns para que esse primeiro sistema viesse a entrar
em colapso, podemos destacar o isolamento entre as capitanias, a
falta de interesse ou experiéncia administrativa e a prépria resistén-
cia contra a ocupacao territorial oferecida pelos indios.




Em vias gerais, o governador-geral deveria viabilizar a criacdo
de novos engenhos, a integracdo dos indigenas com os centros de
colonizagdo, o combate do comércio ilegal, construir embarcagdes,
defender os colonos e realizar a busca por metais preciosos. Mesmo
que centralizadora, essa experiéncia ndao determinou que o gover-
nador cumprisse todas essas tarefas por si sé. De tal modo, o gover-
no-geral trouxe a criagdo de novos cargos administrativos.

O ouvidor-mor era o funcionario responsavel pela resolugdo de
todos os problemas de natureza judiciaria e o cumprimento das leis
vigentes. O chamado provedor-mor estabelecia os seus trabalhos
na organiza¢do dos gastos administrativos e na arrecadagdo dos
impostos cobrados. Além destas duas autoridades, o capitdao-mor
desenvolvia a¢des militares de defesa que estavam, principalmen-
te, ligadas ao combate dos invasores estrangeiros e ao ataque dos
nativos.

Na maioria dos casos, as a¢Ges a serem desenvolvidas pelo go-
verno-geral estavam subordinadas a um tipo de documento oficial
da Coroa Portuguesa, conhecido como regimento. A metrépole ex-
pedia ordens comprometidas com o aprimoramento das atividades
fiscais e o estimulo da economia colonial. Mesmo com a forte preo-
cupagdo com o lucro e o desenvolvimento, a Coroa foi alvo de agbes
ilegais em que funciondrios da administracdo subvertiam as leis em
beneficio préprio.

Entre os anos de 1572 e 1578, o rei D. Sebastido buscou apri-
morar o sistema de Governo Geral realizando a divisdo do mesmo
em duas partes. Um ao norte, com capital na cidade de Salvador, e
outro ao sul, com uma sede no Rio de Janeiro. Nesse tempo, os re-
sultados pouco satisfatdrios acabaram promovendo a reunificagdo
administrativa com o retorno da sede a Salvador. No ano de 1621,
um novo tipo de divisdo foi organizado com a criagao do Estado do
Brasil e do Estado do Maranhao.

Ao contrario do que se possa imaginar, o sistema de capitanias
hereditarias ndo foi prontamente descartado com a organiza¢do do
governo-geral. No ano de 1759, a capitania de Sdo Vicente foi a ul-
tima a ser destituida pela agdo oficial do governo portugués. Com
isso, observamos que essas formas de organizagdo administrativa
conviveram durante um bom tempo na col6nia.

Economia e sociedade colonial

A colonizagdo implantada por Portugal estava ligada aos in-
teresses do sistema mercantilista, baseado na circulagdo de mer-
cadorias. Para obter os maiores beneficios desse comércio, a Me-
tropole controlava a col6nia através do pacto colonial, da lei da
complementaridade e da imposi¢cdo de monopdlios sobre as rique-
zas coloniais.

- Pau-Brasil

O pau-brasil era valioso na Europa, devido a tinta avermelhada,
que dele se extraia e por isso atraia para ca muitos piratas contra-
bandistas (os brasileiros). Foi declarado monopdlio da Coroa por-
tuguesa, que autorizava sua exploragao por particulares mediante
pagamento de impostos. A exploracdo era muito simples: utilizava-
-se mao-de-obra indigena para o corte e o transporte, pagando-a
com bugigangas, tais como, migangas, canivetes, espelhos, tecidos,
etc. (escambo). Essa atividade predatdria ndo contribuiu para fixar
populagdo na colbnia, mas foi decisiva para a destruicdo da Mata
Atlantica.

- Cana-de-Agucar

O agucar consumido na Europa era fornecido pelas ilhas da
Madeira, Agores e Cabo Verde (col6nias portuguesas no Atlantico),
Sicilia e pelo Oriente, mas a quantidade era muito reduzida diante
da demanda.

HISTORIA

Animada com as perspectivas do mercado e com a adequagdo
do clima brasileiro (quente e Umido) ao plantio, a Coroa, para ini-
ciar a produgdo agucareira, tratou de levantar capitais em Portugal
e, principalmente, junto a banqueiros e comerciantes holandeses,
que, alids, foram os que mais lucraram com o comércio do agucar.

Para que fosse economicamente vidvel, o plantio de cana de-
veria ser feito em grandes extensdes de terra e com grande volume
de mdo-de-obra. Assim, a producdo foi organizada em sistema de
plantation: latifundios (engenhos), escravidao (inicialmente indige-
na e posteriormente africana), monocultura para exportagdo. Para
dar suporte ao empreendimento, desenvolveu-se uma modesta
agricultura de subsisténcia (mandioca, feijao, algodao, etc).

O cultivo de cana foi iniciado em 1532, na Vila de S3o Vicente,
por Martim Afonso de Sousa, mas foi na Zona da Mata nordestina
que a producdo se expandiu. Em 1570, ja existiam no Brasil cerca
de 60 engenhos e, em fins do século XVI, esse numero ja havia sido
duplicado, dos quais 62 estavam localizados em Pernambuco, 36 na
Bahia e os restantes nas demais capitanias. A decadéncia se iniciou
na segunda metade do século XVII, devido a concorréncia do agucar
holandés. E bom destacar que nenhuma atividade superou a rique-
za de agucar no Periodo Colonial.

OBS. Apesar dos escravos serem a imensa maioria da mdo-de-
-obra, existiam trabalhadores brancos remunerados, que ocupavam
fungdes de destaque, mas por trabalharem junto aos negros, so-
friam preconceito.

Sociedade Agucareira

A sociedade agucareira nordestina do Periodo Colonial possuia
as seguintes caracteristicas:

- Latifundiaria.

- Rural.

- Horizontal.

- Escravista.

- Patriarcal

OBS. Os mascates, comerciantes itinerantes, constituiam um
pequeno grupo social.

- Mineragéio

A mineragdo ocorreu, principalmente, nos atuais estados de
Minas Gerais, Goias e Mato Grosso, entre o final do século XVIl e a
segunda metade do século XVIII.

Ouro

Havia dois tipos de exploragdo aurifera: ouro de faiscagdo (re-
alizada nas areias dos rios e riachos, em pequena quantidade, por
homens livres ou escravos no dia da folga); e ouro de lavra ou de
mina (extragdo em grandes jazidas feita por grande quantidade de
escravos).

A Intendéncia das Minas era o 6rgdo, independente de qual-
quer autoridade colonial, encarregado da exploragdo das jazidas,
bem como, do policiamento, da fiscalizagdo e da tributagao.

- Tributagdo: A Coroa exigia 20% dos metais preciosos (o Quin-
to) e a Capitagdo (imposto pago de acordo com o niumero de escra-
vos). Mas como era muito facil contrabandear ouro em pd ou em
pepita, em 1718 foram criadas as Casas de Fundigdo e todo ouro
encontrado deveria ser fundido em barras.

Em 1750, foi criada uma taxa anual de 100 arrobas por ano
(1500 quilos). Sempre que a taxa fixada ndo era alcangada, o go-
verno poderia decretar a Derrama (cobranca forgada dos impostos
atrasados). A partir de 1762, a taxa jamais foi alcangada e as “der-
ramas” se sucederam, geralmente usando de violéncia. Em 1789, a
Derrama foi suspensa devido a revolta conhecida como Inconfidén-
cia Mineira.




Diamantes

No inicio a exploracgdo era livre, desde que se pagasse o Quinto.
A fiscalizagdo ficava por conta do Distrito Diamantino, cujo centro
era o Arraial do Tijuco. Mas, a partir de 1740, s6 poderia ser realiza-
da pelo Contratador Real dos Diamantes, destacando-se Jodao Fer-
nandes de Oliveira. Em 1771 foi criada, pelo Marqués de Pombal,
a Intendéncia Real dos Diamantes, com o objetivo de controlar a
atividade.

Sociedade mineradora

A sociedade mineira ou mineradora possuia as seguintes ca-
racteristicas:

- Urbana.

- Escravista.

- Maior Mobilidade Social

OBS.

1- Surgem novos grupos sociais, como, tropeiros, garimpeiros
e mascates.

2- Alguns escravos, como Xica da Silva e Chico Rei, tornaram-se
muito ricos e obtiveram ascensdo social.

3- E um erro achar que a populacdo da regido mineradora era
abastada, pois a maioria era muito pobre e apenas um pequeno
grupo era muito rico. Além disso, os pregos dos produtos eram mais
elevados do que no restante do Brasil.

4- A mineragdo contribuiu para interiorizar a colonizag¢do e para
criar um mercado interno na colénia.

- Pecudria

A criagdo de gado foi introduzida na época de Tomé de Sou-
sa, como uma atividade subsidiaria a cana-de-agticar, mas como o
gado destruia o canavial, sua criacdo foi sendo empurrada para o
sertdo, tornando-se responsavel pela interiorizagdo da colonizagdo
do Nordeste, com grandes fazendas e oficinas de charque, utilizan-
do a mdo-de-obra local e livre, pois o vaqueiro era pago através da
“quartiagdo”. Mais tarde, devido as secas devastadoras no sertdo
nordestino, a regido Sul passou a ser a grande produtora de carne
de charque, utilizando negros escravos.

- Algoddo

A plantagdo de algoddo se desenvolveu no Nordeste, principal-
mente no Maranhao e tinha uma importancia econémica de carater
interno, pois era utilizado para fazer roupas para a populagdo mais
pobre e para os escravos.

- Tabaco

Desenvolveu-se no Nordeste como uma atividade comercial,
escravista e exportadora, pois era utilizado, juntamente com a rapa-
dura e a aguardente, como moeda para adquirir escravos na Africa.

- Drogas do sertdo

Desde o século XVI, as Drogas do Sertdo (guarana, pimentas,
ervas, raizes, cascas de arvores, cacau, etc.) eram coletadas pelos
indios na Amazobnia e exportadas para a Europa, tanto por contra-
bandistas, quanto por padres jesuitas. Como o acesso a regido era
muito dificil, a floresta foi preservada.

HISTORIA

Povoamento do interior no Periodo Colonial (Séc. XVII)

Até o século XVI, com a extragdo de pau-brasil e a producdo
agucareira, o povoamento do Brasil se limitou a uma estreita faixa
territorial préximo ao litoral, em fungao da vegetagdo e do solo fa-
voraveis a tais praticas respectivamente, porem, como vimos acima,
esses ndo eram os Unicos produtos explorados, o sistema econémi-
co exploratdrio envolvia outras fontes, isso potencializou o povoa-
mento do interior.

As causas da interiorizagéo do povoamento

1) Unido Ibérica (1580-1640): a unido entre Espanha e Portugal
por imposi¢do da Coroa Espanhola colocou em desuso o Tratado de
Tordesilhas, permitindo que expedi¢des exploratdrias partissem do
litoral brasileiro em dire¢do ao que antes era definido como Amé-
rica Espanhola.

2) Tratado de Madri (1750): o fim da Unido Ibérica foi marcado
pela incerteza acerca dos limites entre terras portuguesas e espa-
nholas. Alguns conflitos e acordos sucederam a restauragdo portu-
guesa de 1640, até que os paises ibéricos admitissem o principio do
“uti possidetis” como critério de divisdo territorial no Tratado de
Madri. O principio legitima a posse territorial pelo seu uso, ou seja,
pela sua exploragdo. Com base nesse principio, Portugal passou a
ter salvo-conduto em areas ocupadas e exploradas desde a Unido
Ibérica por expedi¢des com origem no Brasil.

3) Crise agucareira (séc.XVII): a crise agucareira no Brasil impul-
sionou a busca por novas riquezas no interior. A procura por metais
preciosos, pelo extrativismo vegetal na Amazonia e por mao-de-o-
bra escrava indigena foram alguns dos focos principais das expedi-
¢cOes exploratdrias intensificadas no século XVII.

As atividades exploratdrias do interior

1) Entradas: expedigdes patrocinadas pela Coroa com intuito
de procurar metais, fundar povoados, abrir estradas etc.

2) Bandeiras: expedigOes particulares que partiam de Sao Vi-
cente com o intuito de explorar riquezas no interior. As bandeiras
podem ser classificadas em trés tipos:

a) Bandeiras de prospec¢do: procuravam metais preciosos
(ouro, diamantes, esmeraldas etc);

b) Bandeiras de apresamento ou preagdo: capturavam indios
no interior para vendé-los como escravos. Os principais alvos do
apresamento indigena foram as missdes jesuiticas, onde os indios ja
se encontravam em acentuado processo de aculturagdo pela impo-
sicdo de uma cultura europeia caracterizada pelo catolicismo, pelo
regime de trabalho intenso e pela lingua vernacula (portugués ou
espanhol).

c) Bandeiras de sertanismo de contrato: expedigdes contra-
tadas por donatarios, senhores de engenho ou pela prépria Coroa
para o combate militar a tribos indigenas rebeldes e quilombos. O
exemplo mais importante foi a bandeira de Domingos Jorge Velho,
responsavel pela destruicdo do Quilombo de Palmares.

3) MoncgGes: expedigdes comerciais que partiam de Sdo Paulo
para abastecer as areas de minerag¢do do interior.
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Antigo mapa da América do Sul

A producdo de mapas ocorre desde a pré-histéria, antes
mesmo do surgimento da escrita. Sua confec¢do se dava em pla-
cas de argila suméria e papiros egipcios. Ao longo da histéria
a cartografia foi evoluindo e desenvolvendo novas técnicas e,
atualmente, é uma ferramenta de fundamental importancia nas
representacdes de areas terrestres.

Conforme a Associacdo Cartografica Internacional, a car-
tografia é definida como o conjunto de estudos e operagbes
cientificas, artisticas e técnicas baseado nos resultados de ob-
servagoes diretas ou de andlise de documentagdo, com vistas a
elaboracdo e preparagdo de cartas, planos e outras formas de
expressao, bem como sua utilizagdo.

A cartografia é a junc¢do de ciéncia e arte, com o objetivo de
representar graficamente, em mapas, as especificidades de uma
determinada area geografica.

E ciéncia, pois a confecgdo de um mapa necessita de conhe-
cimentos especificos para a representagdo de aspectos naturais
e artificiais, aplicacdo de operagdes de campo e laboratdrio, me-
todologia de trabalho e conhecimento técnico para a obtencdo
de um trabalho eficaz.

A arte na cartografia esta presente em aspectos estéticos,
pois 0 mapa é um documento que precisa obedecer a um padrdao
de organizagdo. Necessita de distribuicdo organizada de seus
elementos, como: tragos, simbolos, cores, letreiros, legendas, ti-
tulo, margens, etc. As cores devem apresentar harmonia e estar
de acordo com sua especificagdo, exemplo, a cor azul em um
mapa representa agua.
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O mapa é o principal objeto do cartografo, ele é uma repre-
sentag¢do convencional da superficie terrestre, e até de outros
astros, como a Lua, Marte, etc. Apresenta simbologia prépria e
deve ser sempre objetivo, além de transmitir o maximo de pre-
cisdo.

Existem vdrios modelos de mapas, entre eles podem ser ci-
tados: Mapa-mundi; mapas topograficos; mapas geograficos que
representam grandes regides, paises ou contingentes; mapas
politicos; mapas urbanos; mapas econémicos; cartas nauticas e
aéreas; entre outros.

Mediante a compreensdo dos principais conceitos basicos
da cartografia, podemos ter um entendimento mais facilitado do
processo de leitura e produ¢do de mapas.

A cartografia € uma ciéncia repleta de conceitos técnicos e
nocdes basilares que permitem o seu entendimento

A cartografia, como sabemos, é a area do conhecimento res-
ponsavel pela elaborac¢do e estudo dos mapas e representagbes
cartograficas em geral, incluindo plantas, croquis e cartas grafi-
cas. Essa area do conhecimento é de extrema utilidade ndo sé
para os estudos em Geografia, mas também em outros campos,
como a Historia e a Sociologia, pois, afinal, os mapas sdo formas
de linguagem para expressar uma dada realidade.

Existem, dessa forma, alguns conceitos basicos de Carto-
grafia que nos permitem entender os elementos dessa area de
estudos com uma maior facilidade. Saber, por exemplo, nocdes
como as de escala, legenda e proje¢des auxilia-nos a identificar
com mais facilidade as informagdes de um mapa e as formas uti-
lizadas para elabora-lo.

Confira, a seguir, um resumo dos principais conceitos da Car-
tografia:

- Mapa — um mapa é uma representagdo reduzida de uma
dada area do espaco geografico. Um mapa tematico, por sua vez,
é uma representa¢do de um espaco realizada a partir de uma
determinada perspectiva ou tema, que pode variar entre indica-
dores sociais, naturais e outros.

- Plantas — representacdo cartografica realizada a partir de
uma escala muito grande, ou seja, com uma area muito pequena
e um nivel de detalhamento maior. E muito utilizada para repre-
sentar casas e moradias em geral, além de bairros, parques e
empreendimentos.

- Croqui — é um esbogo cartografico de uma determinada
area ou, em outras palavras, um mapa produzido sem escala e
sem os procedimentos padrdes na sua elaboragdo, servindo ape-
nas para a obtencdo de informacgdes gerais de uma area.

- Escala — é a proporgdo entre a drea real e a sua representa-
¢do em um mapa. Geralmente, aparece designada nos préprios
mapas na forma numérica e/ou na forma gréfica.




- Legenda — é a utilizacdo de simbolos em mapas para de-
finir algumas representacdes e esta sempre presente em mapas
tematicos. Alguns simbolos cartograficos e suas legendas sdo
padronizados para todos os mapas, como o azul para designar a
4dgua e o verde para indicar uma area de vegetagdo, entre outros.

- Orientagdo — é a determinagdo de ao menos um dos pon-
tos cardeais, importante para representar a direcdo da area de
um mapa. Alguns instrumentos utilizados na determinagdo da
orientagdo cartografica sdo a Rosa dos Ventos, a Bussola e o apa-
relho de GPS.

- Projegbes Cartogrdficas — sdo o sistema de representacdo
da Terra, que é geoide e quase arredondada, em um plano, de
forma que sempre havera distor¢des. No sistema de proje¢bes
cartograficas, utiliza-se a melhor estratégia para definir quais se-
rdo as alteragGes entre o real e a representacdo cartografica com
base no tipo de mapa a ser produzido.

- Hipsometria — também chamada de altimetria, é o sistema
de medicdo e representagao das altitudes de um determinado
ambiente e suas formas de relevo. Portanto, um mapa hipsomé-
trico ou altimétrico é um mapa que define por meio de cores e
tons as diferencas de altitude em uma determinada regido.

- Latitude — é a distancia, medida em graus, entre qualquer
ponto da superficie terrestre e a Linha do Equador, que é um
tracado imaginario que se encontra a uma igual distancia entre o
extremo norte e o extremo sul da Terra.

- Longitude — é a distancia, medida em graus, entre qualquer
ponto da superficie terrestre e o Meridiano de Greenwich, outra
linha imaginaria que é empregada para definir a separagdo dos
hemisférios leste e oeste.

- Paralelos — sdo as linhas imagindrias tragadas horizontal-
mente sobre o planeta ou perpendiculares ao eixo de rotagdo
terrestre. Os principais paralelos sdo a Linha do Equador, os
Trépicos de Cancer e Capricérnio e os Circulos Polares Artico e
Antartico. Todo paralelo da Terra possui um valor especifico de
latitude, que pode variar de 02 a 902 para o sul ou para o norte.

- Meridianos — sdo as linhas imaginarias tragadas vertical-
mente sobre o planeta ou paralelas ao eixo de rotac¢do terrestre.
O principal meridiano é o de Greenwich, estabelecido a partir
de uma convencgdo internacional. Todo meridiano da Terra pos-
sui um valor especifico de longitude, que pode variar entre 02 e
1802 para o leste ou para o oeste.

- Coordenadas Geogrdficas — é a combinag¢ao do sistema de
paralelos e meridianos com base nas longitudes e as latitudes
para enderecgar todo e qualquer ponto da superficie terrestre.

- Curvas de Nivel — é uma linha ou curva imaginaria que in-
dica os pontos e areas localizados sob uma mesma altitude e que
possui a sua designacdo altimétrica feita por nUmeros represen-
tados em metros.

- Aerofotogrametria — é o registro de imagens a partir de
fotografias areas, sendo muito utilizado para a produgdo de ma-
pas.

- §IG — sigla para “Sistemas de Informagdes Geograficas”, é
o conjunto de métodos e sistemas que permitem a analise, co-
leta, armazenamento e manipulagdo de informagdes sobre uma
dada drea do espacgo geografico. Utiliza, muitas vezes, técnicas
e procedimentos tecnoldgicos, incluindo softwares, imagens de
satélite e aparelhos eletrénicos em geral.

Alguns conceitos a destacar...

Os Mapas sdo desenhos que representam qualquer regido
do planeta, de maneira reduzida, simplificada e em superficie
plana.
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Os mapas sdo feitos por pessoas especializadas, os Cartogr-
afos. A Ciéncia que estuda os mapas e cuida de sua confecgdo
chama-se Cartografia. Varios mapas podem ser agrupados em
um livro, que recebe o nome de Atlas.

Elementos cartograficos

Todos os mapas possuem simbolos, que sdo chamados de
Convengdes Cartograficas. Alguns sdo usados no mundo todo,
em todos os paises: sdo internacionais. Por isso, ndo podem ser
modificados.

Os simbolos usados sdo colocados junto ao mapa e con-
stituem a sua Legenda. Normalmente, a legenda aparece num
dos cantos inferiores do mapa.

As Escalas indicam quantas vezes o tamanho real do lugar
representado foi reduzido. Essa indicacdo pode ser feita de duas
formas: por meio da escala numérica ou da grafica. As escalas
geralmente aparecem num dos cantos inferiores do mapa.

Vamos analisar entdo mais detalhadamente esses elemen-
tos.

Devemos considerar o mapa como um meio de comunicagdo,
contendo objetos definidos por pontos, linhas e poligonos, per-
meados por uma linguagem composta de sinais, simbolos e
significados. Sendo a sua estrutura formada por uma base car-
tografica, relacionada diretamente a objetos e fendmenos ob-
servados ou percebidos no espacgo geografico.

Essa base cartografica é composta pelos chamados elemen-
tos gerais do mapa, que sdo pelo menos cinco componentes
qgue contribuem para a leitura e interpretagao do produto car-
tografico. Sdo eles: o titulo, a orientagdo, a projecdo, a escala e
a legenda, sendo que a auséncia e erros em mapas, na maioria
das vezes, ocorre quando um desses elementos é apresentado
de forma incompleta ou distorcida, ndo seguindo as normas da
ciéncia cartografica, o que pode contribuir para a apreensdo in-
correta das representagdes do espaco geografico pelos leitores.
Entdo, vamos aqui procurar entender cada um deles de forma
resumida:

O Titulo

O titulo no mapa deve ser visto como ocorre em uma apre-
sentagdo de um texto escrito, ou seja, é a primeira apresentagdo
do conteudo do que se quer mostrar; € o menor resumo do que
trata um documento, neste caso, a representagdo cartografica.
Quando se esta diante de um “mapa tematico”, por exemplo, o
titulo deve identificar o fenédmeno ou fend6menos representados
por ele (Figura 1). Nesse sentido, o titulo deve conter as infor-
mag¢bes minimas que respondam as seguintes perguntas a respei-
to da producdo: “o qué?”, “onde?” e “quando?”.

Um titulo deve responder a pergunta “o qué?” E ser fiel ao
qgue se desenvolve no produto cartografico. Pode ser escrito na
parte superior da carta, do mapa ou de outro produto da cartogra-
fia, isto &, deve ter um destaque para que o leitor identifique auto-
maticamente do que se trata esse produto cartografico.

A Orientagdo

A orientac¢do é sem duvida um elemento fundamental, pois
sem ela fica muito dificil de responder a pergunta “onde?”, con-
siderando que a carta, o mapa, a “planta” ou outro tipo de repre-
sentagdo espacial, sob os preceitos da Cartografia, é uma parce-
la de um sistema maior, o planeta Terra (se for esse o planeta
trabalhado). E, em sendo assim, é preciso estabelecer alguma
referéncia para se saber onde se estd localizado, na imensiddo
da superficie deste planeta.
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A orientagdo deve ser utilizada, de preferencia, de forma simultdnea a apresentacdo das as coordenadas geograficas (meridi-
anos e paralelos cruzados na forma de um sistema chamado de rede geogrdfica), no mapa, as quais também servem para se marcar
a posicdo de um determinado objeto ou fendmeno na superficie da Terra, de modo que a diregdo norte aponte sempre para a parte
de cima da representagdo (seguindo o sentido dos meridianos). E caso a representa¢do ndo contenha coordenadas geograficas é
importante dota-la de um norte, ou de uma convencdo que dé a direcdo norte da representacdo, geralmente na forma de seta ou da
conhecida “rosa dos ventos” (presente na figura 1).

G 1N AR B CONSERVAC ACH M EXTADE 10 AR 2

Rosa dos ventos
com o norte para
cima

Titulo  — |

Rede
geografica

Escala

grafica

Legenda

Figura 1. Exemplo de carta contendo os elementos gerais da representagdo. Fonte: Elaborado pelo autor.

A Projegao

A ideia de projetar algo em outro meio, no caso, a forma da Terra, deu origem a técnica que definiu os tipos de proje¢des car-
tograficas. Para isto foi preciso conhecer as dimensdes do planeta, pois os modelos propostos para representar a Terra precisaram
ajustar as suas proprias dimensdes a superficie deste planeta. Inicialmente os gregos, por intuicdo ou por desejo entenderam que
a Terra era redonda. Embora outras ideias tenham surgido e medidas demonstrem que este planeta ndo é tdao bem acabado, como
consideravam os gregos da antiguidade, a esfera ou globo ainda é o seu modelo mais conhecido.

Entendido como a Terra pode ser vista, é importante lembrar que para representa-la ou para escolher o seu modelo de rep-
resentacdo é necessario conhecer os atributos de uma projecdo, tendo em vista que esses atributos sdo em funcdo do uso que se
guer do mapa: dimensdo, forma e posi¢cdo geografica da area ou do objeto a ser mapeado. Principalmente porque as proje¢des sdao
a maneira pela qual a superficie da Terra é representada em superficies bidimensionais, como em uma folha de papel ou na tela de
um monitor de computador.

Como na hora de representar o planeta Terra (como uma esfera, tridimensional — com um volume) se utiliza quase sempre um
meio bidimensional (um plano — com largura e altura), deve-se minimizar as distor¢des em drea, distancia e diregdo dos tragos que
irdo compor o modelo terrestre ou parte dele (carta, mapa, planta e outras). Ou seja, se faz necessario compreender como a superfi-
cie esférica do planeta Terra — o globo, pode se tornar uma superficie plana — o mapa.

Os modos de conversdo do modelo esférico para a forma plana sdo os mais diversos, cada qual gerando certas distorcdes e
evitando outras. O que significa que precisamos colocar a esfera terrestre numa folha de papel, portanto, adapta-la a forma plana,
mas para que isso ocorra é preciso pressionar o globo terrestre para que ele se torne plano, porém, tal pressdo faz com que o globo
se “parta” em vdrios lugares gerando uma série de deformagbes que precisaram ser compensadas com cdlculos matematicos que
procuram resolver os “vazios” criados com a abertura do globo (Figura 2).
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Figura 2. A Terra é dividida em segmentos ou “gomos” ao longo das linhas de longitude. Fonte: Phillipson (2010, p. 07)

A Cartografia buscou solucionar este problema com base no estudo das proje¢des cartograficas, e nessa busca concluiu que
nenhum tipo de proje¢do pode evitar as deformagdes em parte ou na totalidade da representacdo, por isso mesmo, um mapa nunca
serd perfeito. Assim, a Cartografia se prop6s a considerar trés tipos de projecdo: a azimutal ou plana, a cilindrica e a conica (figura
3). E paraisto teve que desenvolver processos geométricos ou analiticos para representar a superficie do planeta Terra em um plano
horizontal.
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Figura 3. Projecées cartogrdficas. Fonte: http://migre.me/aij9b

A definicdo dessas projegdes solicitou ajustes quanto ao modelo da proje¢do a ser adotada: no Modelo Cilindrico, as proje¢es
sdo do tipo: a) normais, b) transversas e c) obliquas; no Modelo Cénico ou Policénico, as projecdes sdo do tipo: a) normais e b) trans-
versas; e, no Modelo Plano, as projecGes sdo do tipo: a) polares, b) equatoriais e c) obliquas.

Quanto aos atributos as projecdes conservam trés propriedades importantes: a equidistdncia, quando a distancia sobre um me-
ridiano (ou paralelo) medido no mapa é igual a distancia medida no terreno; a equivaléncia, quando a area representada no mapa é
igual a area correspondente no terreno; a conformidade, quando a forma de uma representacdo do mapa € igual a forma existente.
As projegdes azimutais permitem a dire¢ao azimutal no mapa igual a dire¢do azimutal no terreno.

Essas caracteristicas das projecdes cartograficas garantem a elaboracédo de mapas para todos os tipos de uso e aplicagdo, porém,
nenhum mapa pode conter todas as propriedades: a equidistancia, a equivaléncia e a conformidade ao mesmo tempo. Caso a rep-
resentacdo cartografica ndo estiver submetida a nenhuma dessas propriedades, é chamada de projegdo afildtica.

A Escala

Na elaborac¢do de um produto cartografico observamos dois problemas importantes: 12) a necessidade de reduzir as proporgdes
dos acidentes existentes, a fim de tornar possivel a sua representagdo num espaco limitado - esta ideia é a escala, concebida a partir
da proporgdo requisitada pela representagdo dos fendmenos e; 22) determinados acidentes, dependendo da escala, ndo permitem
uma reducdo acentuada, pois se tornariam imperceptiveis, mas como sdo importantes devem ser representados nos documentos
cartograficos. Por isto, no caso de mudanca de escala de trabalho, podera acontecer uma modificagdao na forma de representar o
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objeto, ou seja, a cada momento em que a escala for aumentando, acontecera a aproximacdo do objeto, aumentando o seu tama-
nho, acontecendo ao contrdrio, na diminui¢do da escala, o distanciamento do objeto, o que, consequentemente, modificara sua
representacdo (Figura 4).

D NIVEL GLOBAL NIVEL REGIONAL OU NACIONAL C

oW L - ) Syeeaw
1 A

1T

R
+

WV

! ¥ 1
gl el L= e ST

B NIVEL INTERMUNICIPAL s NIVEL LOCAI
AW

T

L
W

Figura 4. Relagdo entre a mudanga de escala e representagdo espacial dos objetos. Fonte: o autor com base em Silva (2001) e
Cruz e Menezes (2009)

A figura 4 (A) mostra a representacdo de um objeto em uma grande escala — destacando o bairro de Nazaré, em Belém do Para,
na qual se pode perceber as quadras do bairro (poligonos) e seus confinantes. Numa escala menor vé-se o municipio (4 B), depois o
estado no territdrio nacional (4 C) e a localizacdo global (4 D), na qual as quadras e os limites politicos administrativos dos municipios
desaparecem, e os estados s3ao imperceptiveis. Nessa redugdo drastica da escala, as quadras, os municipios brasileiros e até certos
estados sdo representados por pontos, uma vez que nao se pode perceber a drea desses objetos.

E para identificar essa relacdo a escala pode ser definida como escala numérica, na forma de fra¢do, cujo denominador lhe
determina, ou como escala grafica, definida por um seguimento de reta fracionado e usado de acordo com a unidade de medida
admitida para a representac¢do (metro, quilémetro ou outras).

Escala Mumeérica
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Figura 5. Escala numérica e grdfica. Fonte: http://migre.me/aijJK (adaptado pelo autor)
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LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO BRASILEIRA
(LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996)

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
Da Educagdo

Art. 12 A educacgdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no tra-
balho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

§ 12 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desen-
volve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicGes
proéprias.

§ 22 A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social.

TiTuLo Il
Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional

Art. 22 A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade huma-
na, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensi-
no;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

VIl - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as pra-
ticas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n2 12.796, de 2013)

XIII - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao
longo da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

IV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
auditiva.  (Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)
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TiTULO 1Nl
Do Direito a Educagao e do Dever de Educar

Art. 42 O dever do Estado com educagao escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de
2013)

c¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco)
anos de idade; (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotacédo, transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede re-
gular de ensino; (Redacdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e
médio para todos os que ndo os concluiram na idade proépria;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢Ges do educando;

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adul-
tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas neces-
sidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem traba-
Ihadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insu-
mos indispensdveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem.

X —vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda criancga a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Inclu-
ido pela Lei n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagao, ao aluno da educagdo bdsica internado
para tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar
por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido
pela Lei n? 13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatéria é direito pu-
blico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos,
associagdo comunitaria, organizac¢do sindical, entidade de classe
ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n2
12.796, de 2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federati-
va, devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em ida-
de escolar, bem como os jovens e adultos que ndao concluiram
a educacdo basica; (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola.




§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico
assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério,
nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais
niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades cons-
titucionais e legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipodte-
se do § 22 do art. 208 da Constitui¢ao Federal, sendo gratuita e
de rito sumario a agdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela
ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de en-
sino, o Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos
diferentes niveis de ensino, independentemente da escolariza-
¢ao anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criancgas na educagdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade. (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e
do respectivo sistema de ensino;

Il - autoriza¢do de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto
no art. 213 da Constitui¢cdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado,
no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito
de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de
prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os preceitos
de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades, de-
vendo-se-lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos para
o aluno, uma das seguintes prestacdes alternativas, nos termos
do inciso VIl do caput do art. 52 da Constituigcdo Federal: (Inclu-
ido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser rea-
lizada em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em
outro horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de
pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela
instituicdo de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§ 19A prestacgdo alternativa deverd observar os parametros
curriculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (In-
cluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestacdo alternativa de
que trata este artigo substituird a obriga¢do original para todos
os efeitos, inclusive regularizacdo do registro de frequéncia. (In-
cluido pela Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 32As instituicdes de ensino implementardo progressiva-
mente, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes
necessarias a adequacdo de seu funcionamento as medidas pre-
vistas neste artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigén-
cia)

§ 490 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)
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TITULO IV
Da Organizac¢do da Educagao Nacional

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardo, em regime de colaborac¢do, os respectivos
sistemas de ensino.

§ 12 Cabera a Unido a coordenacgdo da politica nacional de
educacgdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercen-
do fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as
demais instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo
nos termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educa¢dao, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes
oficiais do sistema federal de ensino e o dos Territérios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade
obrigatdria, exercendo sua fungao redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distri-
to Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacgdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a
assegurar formacgdo basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para
identificagdo, cadastramento e atendimento, na educagao basi-
ca e na educagdo superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo; (Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informag¢&es sobre a edu-
cagao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimen-
to escolar no ensino fundamental, médio e superior, em cola-
boragdo com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢cdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduacgdo e pds-
-graduacdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das institui-
¢Ges de educagdo superior, com a cooperagao dos sistemas que
tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educac¢do su-
perior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei
n2 10.870, de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacio-
nal de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisao e ati-
vidade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a
Unido tera acesso a todos os dados e informagdes necessarios
de todos os estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢cGes constantes do inciso IX poderdo ser dele-
gadas aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham
instituicGes de educacgdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e institui¢cdes
oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na
oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a dis-
tribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a
populagdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis
em cada uma dessas esferas do Poder Publico;




Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagao,
integrando e coordenando as suas a¢des e as dos seus Munici-
pios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo su-
perior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o
disposto no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n? 12.061,
de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadu-
al. (Incluido pela Lei n? 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as compe-
téncias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e
planos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agao redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimen-
tos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagao em
outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Consti-
tuicdo Federal a manutengao e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede munici-
pal. (Incluido pela Lei n? 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um
sistema Unico de educacgédo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nor-
mas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e fi-
nanceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor
rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integra¢do da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mde, conviventes ou ndo com seus fi-
lhos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia
e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da pro-
posta pedagdgica da escola; (Redacdo dada pela Lei n? 12.013,
de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagédo
dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30%
(trinta por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo
dada pela Lei n2 13.803, de 2019)
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IX - promover medidas de conscientizacdo, de prevencgao e
de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a inti-
midacgdo sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido
pela Lei n? 13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Ges destinadas a promover a cultura de
paz nas escolas.(Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

XI - promover ambiente escolar seguro, adotando estraté-
gias de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de
drogas.(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3ao de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do esta-
belecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a propos-
ta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos
de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planeja-
mento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola
com as familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educagao na elaboragdo
do projeto pedagodgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conse-
Ilhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades es-
colares publicas de educacdo basica que os integram progressi-
vos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo
financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regula-
mento)

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as institui¢bes de educagao superior mantidas pela ini-
ciativa privada;(Redag¢do dada pela Lei n? 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educagao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Fe-
deral compreendem:

| - as instituicGes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacdo superior mantidas pelo Po-
der Publico municipal;

Il - as institui¢cGes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal,
respectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicGes de edu-
cagdo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, inte-
gram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educa-
¢do infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacgdo infantil criadas e mantidas
pela iniciativa privada;

Il — os 6rgdos municipais de educacgdo.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamen-
to)(Regulamento)




| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas,
mantidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas
por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitdrias, na forma da lei.(Incluido pela Lei n?
13.868, de 2019)

§ 12 As instituicOes de ensino a que se referem os incisos Il
e Il do caput deste artigo podem qualificar-se como confessio-
nais, atendidas a orientacdo confessional e a ideologia especifi-
cas. (Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

§ 22 As instituicOes de ensino a que se referem os incisos Il e
Il do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrépi-
cas, na forma da lei.(Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n? 13.868, de 2019)

TiTuLO v
Dos Niveis e das Modalidades de Educacdo e Ensino
CAPITULO |
Da Composicao dos Niveis Escolares

Art. 21. A educacdo escolar compde-se de:

| - educacgdo basica, formada pela educagado infantil, ensino
fundamental e ensino médio;

Il - educagdo superior.

CAPIiTULO Il
DA EDUCACAO BASICA
Secdo |
Das Disposigoes Gerais

Art. 22. A educacgdo basica tem por finalidades desenvolver
o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progre-
dir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 23. A educac¢do basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de pe-
riodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de or-
ganizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendiza-
gem assim o recomendar.

§ 12 A escola poderad reclassificar os alunos, inclusive quan-
do se tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados
no Pais e no exterior, tendo como base as normas curriculares
gerais.

§ 22 O calendario escolar deverd adequar-se as peculiarida-
des locais, inclusive climaticas e econémicas, a critério do res-
pectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o numero de
horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 24. A educacgdo basica, nos niveis fundamental e médio,
serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga hordria minima anual serd de oitocentas horas
para o ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas
por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;
(Redacdo dada pela Lei n? 13.415, de 2017)

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a pri-
meira do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogao, para alunos que cursaram, com aproveita-
mento, a série ou fase anterior, na prdpria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras
escolas;
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c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante
avaliagdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimen-
to e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série
ou etapa adequada, conforme regulamenta¢do do respectivo
sistema de ensino;

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular
por série, o regimento escolar pode admitir formas de progres-
sdo parcial, desde que preservada a sequéncia do curriculo, ob-
servadas as normas do respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos
de séries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na
matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros
componentes curriculares;

V - a verificacdo do rendimento escolar observara os seguin-
tes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do alu-
no, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantita-
tivos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com
atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagcdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferén-
cia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimen-
to escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em
seus regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, confor-
me o disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sis-
tema de ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco
por cento do total de horas letivas para aprovagao;

VIl - cabe a cada instituicdo de ensino expedir histéricos es-
colares, declaragbes de conclusdo de série e diplomas ou certi-
ficados de conclusdo de cursos, com as especificacGes cabiveis.

§ 12 A carga horaria minima anual de que trata o inciso |
do caput deverd ser ampliada de forma progressiva, no ensino
médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de
ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil
horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017.
(Incluido pela Lei n2 13.415, de 2017)

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educa-
¢do de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequado
as condi¢des do educando, conforme o inciso VI do art. 4°. (In-
cluido pela Lei n2 13.415, de 2017)

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades respon-
saveis alcancar relacdo adequada entre o niumero de alunos e o
professor, a carga hordria e as condigdes materiais do estabele-
cimento.

Paragrafo unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a
vista das condi¢des disponiveis e das caracteristicas regionais
e locais, estabelecer parametro para atendimento do disposto
neste artigo.

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fun-
damental e do ensino médio devem ter base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultu-
ra, da economia e dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n?
12.796, de 2013)




§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matema-
tica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressées
regionais, constituird componente curricular obrigatério da edu-
cacdo basica. (Redagdo dada pela Lei n2 13.415, de 2017)

§ 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da
escola, € componente curricular obrigatério da educagdo basica,
sendo sua pratica facultativa ao aluno: (Redagdo dada pela Lei
n2 10.793, de 12.12.2003)

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis
horas; (Incluido pela Lei n? 10.793, de 19.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n?
10.793, de 12.12.2003)

Il — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em
situacdo similar, estiver obrigado a pratica da educacédo fisica;
(Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro
de 1969; (Incluido pela Lei n? 10.793, de 12.12.2003)

V — (VETADO) (Incluido pela Lei n? 10.793, de 12.12.2003)

VI — que tenha prole. (Incluido pela Lei n? 10.793, de
19.12.2003)

§ 42 O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as con-
tribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana
e europeia.

§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto
ano, sera ofertada a lingua inglesa. (Redacdo dada pela Lei n?
13.415, de 2017)

§ 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as lin-
guagens que constituirdo o componente curricular de que trata
0 § 2° deste artigo. (Redagdo dada pela Lei n? 13.278, de 2016)

§ 7° A integralizagdo curricular podera incluir, a critério dos
sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas
transversais de que trata o caput. (Redagdo dada pela Lei n2
13.415, de 2017)

§ 82 A exibi¢do de filmes de produgdao nacional constitui-
ra componente curricular complementar integrado a proposta
pedagdgica da escola, sendo a sua exibi¢do obrigatdria por, no
minimo, 2 (duas) horas mensais. (Incluido pela Lei n? 13.006, de
2014)

§ 92 Conteudos relativos aos direitos humanos e a preven-
¢do de todas as formas de violéncia contra a crianga, o adoles-
cente e a mulher serdo incluidos, como temas transversais, nos
curriculos de que trata o caput deste artigo, observadas as dire-
trizes da legislacdo correspondente e a producdo e distribuicdo
de material didatico adequado a cada nivel de ensino. (Re-
dacdo dada pela Lei n2 14.164, de 2021)

§ 92-A. A educagdo alimentar e nutricional serd incluida en-
tre os temas transversais de que trata o caput. (Incluido pela Lei
n2 13.666, de 2018)

§ 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de ca-
rater obrigatério na Base Nacional Comum Curricular dependerd
de aprovacdo do Conselho Nacional de Educacédo e de homolo-
gacdo pelo Ministro de Estado da Educagéo. (Incluido pela Lei n2
13.415, de 2017)

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o es-
tudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. (Redagdo
dada pela Lei n? 11.645, de 2008).

LEGISLACAO

()

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que caracte-
rizam a formacdo da populagdo brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na for-
macado da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicGes
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil. (Redacdo dada pela Lei n2 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-bra-
sileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacgdo artistica e de literatura e histéria brasileiras. (Redagdo
dada pela Lei n2 11.645, de 2008).

Art. 27. Os conteudos curriculares da educagdo basica ob-
servardo, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica;

Il - consideragdo das condigdes de escolaridade dos alunos
em cada estabelecimento;

Il - orientagdo para o trabalho;

IV - promocgdo do desporto educacional e apoio as praticas
desportivas ndao-formais.

Art. 28. Na oferta de educac¢do basica para a populagdo ru-
ral, os sistemas de ensino promoverdao as adapta¢des necessa-
rias a sua adequacédo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as re-
ais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizac¢do escolar prépria, incluindo adequagdo do ca-
lendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes clima-
ticas;

Il - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indi-
genas e quilombolas sera precedido de manifestagao do 6rgdo
normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educag¢do, a andlise
do diagndstico do impacto da agdo e a manifestagdo da comuni-
dade escolar. (Incluido pela Lei n2 12.960, de 2014)

Secao Il
Da Educacgdo Infantil

Art. 29. A educacgdo infantil, primeira etapa da educacéo ba-
sica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, inte-
lectual e social, complementando a agao da familia e da comuni-
dade. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Art. 30. A educagao infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até
trés anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 31. A educacgédo infantil sera organizada de acordo com
as seguintes regras comuns: (Reda¢do dada pela Lei n2 12.796,
de 2013)

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do de-
senvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog¢do, mes-
mo para o acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n?
12.796, de 2013)
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