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LEITURA E ANALISE DE PRODUCOES DE DIFERENTES
GENEROS TEXTUAIS.

LINGUA PORTUGUESA

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracte-
risticas:

Compreender e interpretar textos é essencial para que o
objetivo de comunicag¢do seja alcangado satisfatoriamente. Com
isso, é importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lem-
brar que o texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha
um sentido completo.

A compreensado se relaciona ao entendimento de um texto
e de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem ex-
plicita. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a
sua interpretacgao.

A interpretagdo s3o as conclusGes que chegamos a partir
do conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo
que estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a inter-
pretacdo é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do
repertdrio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um
texto, é necessario fazer a decodificagao de cddigos linguisticos
e/ou visuais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhe-
cer o sentido de conjungdes e preposi¢es, por exemplo, bem
como identificar expressoes, gestos e cores quando se trata de
imagens.

Dicas praticas

1. Faca um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um
conceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em
cada paragrafo, tentando tracgar a linha de raciocinio do texto. Se
possivel, adicione também pensamentos e inferéncias préprias
as anotagodes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desco-
nhecidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados,
fonte de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral,
questdes que esperam compreensdo do texto aparecem com as
seguintes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o
texto...; de acordo com o autor... Ja as questdes que esperam
interpretagdo do texto aparecem com as seguintes expressées:
conclui-se do texto que...; o texto permite deduzir que...; qual é a
inten¢do do autor quando afirma que...

A partir da estrutura linguistica, da func¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagoes.

GENEROS TEXTUAIS

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da fi-
nalidade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o
texto se apresenta. A partir de sua func¢do, é possivel estabelecer
um padrdo especifico para se fazer a enunciagéo.

Apresenta um enredo, com agdles
e relagdes entre personagens, que
ocorre em determinados espago e
tempo. E contado por um narrador,
e se estrutura da seguinte maneira:
apresentacdo > desenvolvimento >
climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Temoobjetivodedefenderdeterminado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos sélidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagoes, informagodes,
definicdes, conceitualizacbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

Expde acontecimentos, lugares,
pessoas, de modo que sua finalidade é
descrever, ou seja, caracterizar algo ou
alguém. Com isso, € um texto rico em
adjetivos e em verbos de ligacdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugbes, com o objetivo

TEXTO INJUNTIVO de orlelnt.ar ? leitor. Sua maior
caracteristica sdo os verbos no modo
imperativo.

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se dd a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nado sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia tex-
tual, podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além
disso, o padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do
tempo, assim como a prépria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

* Bula

e Carta

e Conto

e Cronica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

e Propaganda

e Receita culindria

e Resenha

e Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais
em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que
um texto literario seja feito com a estruturagdo de uma receita
culindria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteris-
ticas, a finalidade e a fungdo social de cada texto analisado.




LINGUA PORTUGUESA

RELAGCAO ENTRE A LINGUAGEM VERBAL E AS OUTRAS LINGUAGENS

Existem muitas linguagens e cada uma delas é composta de diversos elementos. Alguns exemplos: letras e palavras sdo elemen-

tos da linguagem escrita; cores e formas sao elementos da linguagem visual; timbre e ritmo sdo alguns dos elementos da linguagem
sonora.

A linguagem expressa, cria, produz ou comunica algo. Ha linguagens verbais e ndo verbais. Cada uma delas é composta por
diversos elementos. Alguns exemplos: letras e palavras sdo elementos da linguagem verbal; cores e formas sdo elementos da lingua-
gem visual; timbre e ritmo sdo alguns dos elementos da linguagem sonora.

Linguagem verbal

A linguagem verbal é caracterizada pela comunicagdo através do uso de palavras. Essas palavras podem ser faladas ou escritas.
O conjunto das palavras utilizadas em uma lingua é chamado de Iéxico.

Linguagem nao verbal

A comunicac¢do ndo verbal é compreendida como toda a comunicagdo realizada através de elementos ndo verbais. Ou seja, que
n3o usem palavras.

Linguagem . &
guag Linguagem nao verbal
verbal
¢ Imagens
°
Gestos
Elementos presentes ® palavras °
Sons
¢ Expressdes corporais e faciais
® Conversas ® Lingua de sinais
Exemblos ® Discursos ® Placas de aviso e de transito
P ® Textos ® Obras de arte
® Radio ¢ Danca

Interpretagdo de linguagem nao verbal (tabelas, fotos, quadrinhos, etc.)
A simbologia é uma forma de comunicag¢do ndo verbal que consegue, por meio de simbolos graficos populares, transmitir men-

sagens e exprimir ideias e conceitos em uma linguagem figurativa ou abstrata. A capacidade de reconhecimento e interpretagdo das
imagens/simbolos é determinada pelo conhecimento de cada pessoa.

Exemplos:
Placas Charges
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LINGUA PORTUGUESA

Tirinhas

Graficos

& A AGUA QUE VOCE NAD VE

""""" ood consome sem perceber. Veja o quante de dgua potavel
& mecessario para preduzic itens do seu cotidiano
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PRODUCAO DE SENTIDOS NOS TEXTOS: POLISSEMIA, IRONIA, COMPARACAO, AMBIGUIDADE, CITACAO, INFEREN-
CIA, PRESSUPOSTO. PROGRESSAO TEMATICA

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os sentidos das palavras, as suas relagdes de sentido entre si. Conhega
as principais relagdes e suas caracteristicas:

Sinonimia e antonimia

As palavras sindnimas sdo aquelas que apresentam significado semelhante, estabelecendo relagdo de proximidade. Ex: inteli-
gente <—> esperto

Ja as palavras antonimas sdo aquelas que apresentam significados opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade. Ex:
forte <—> fraco

Parénimos e homdnimos

As palavras paronimas sao aquelas que possuem grafia e pronincia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensdo); trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homonimas sdo aquelas que possuem a mesma grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).




A CRISE NO AFEGANISTAO: EUA E TALIBA

Sabemos que o Afeganistdo é uma nagdo que vem sendo
acoitada por combates armados, guerras e conflitos de interes-
ses politicos que colocam a vida de milhGes de pessoas em risco
todos os dias. Os Estados Unidos da América estiveram presen-
tes com suas tropas armadas no Afeganistdo para combater o
Talibd; e tudo comegou com o atentado as torres gémeas em 11
de setembro de 2001, onde George W. Bush declarou guerra ao
terrorismo que incluia o Afeganistdo do Taliba.

Apds a ordem do atual presidente Joe Biden, as tropas ame-
ricanas receberam ordem para deixarem oficialmente o pais,
mesmo depois de quase 20 anos de conflito, resultando em um
caos populacional e quase 30 distritos tomados pelo Taliba.

Durante os anos de ocupagdo alguns setores econdmicos
se desenvolveram e liberdade civil foi ampliada de certo modo;
porém alguns grupos politicos se beneficiaram de forma corrup-
ta daquele momento. Apesar dessas denuncias, algo que estava
em crescimento e desenvolvimento era a entrada das mulheres
no mercado de trabalho e com oportunidades no ambito edu-
cacional.

Trés meses da tomada dos Talibds, e o discurso da milicia
tem se manifestado apresentando argumentos que “tranquili-
zem” a populacdo e o mundo. Um dos lideres representantes
falou em um de seus discursos, que a populagdo deveria regres-
sar a normalidade com confianga, garantindo que néo tera vin-
ganga para aqueles que trabalharam para as forgas estrangeiras
ou para o antigo governo; acrescentou que as mulheres poderao
trabalhar, podendo também participar da estrutura do governo.
Apesar dos discursos aparentemente pacificos e progressistas
do Talibd, o comportamento do povo afegdo retrata um medo
popular, a vida das mulheres ja sofreu muitos impactos desde a
chegada do novo governo, denuncias de violéncia contra mulhe-
res ja foram registradas durante o novo periodo também.

QUEDA DO IDH NO BRASIL

No final de 2020 foi divulgado que o Brasil havia caido cin-
co posi¢des no ranking mundial de do IDH (indice de Desenvol-
vimento Humano), que é produzido pelo programa das NagGes
Unidas. Nessa classificacdo o Brasil é considerado um pais que
possui um alto desenvolvimento humano, é o sexto entre as na-
¢Ges da América do Sul.

Historicamente, o Brasil sempre perdeu muitas posi¢cdes no
IDH devido a desigualdade, o que nos leva a pensar que o pais
deveria priorizar a educacdo para que haja um crescimento devi-
do no desenvolvimento humano. Segundo a declaragdo da ONU,
essa desigualdade é uma expressdo visivel da exclusdo social e
econOmica; a falta de desenvolvimento ambiental e sistémica
resultam na vulnerabilidade das familias brasileiras, e por essa
falta de invulnerabilidade sistémica pode ser o grande motivo
que faz o Brasil estar em posi¢do fragilizada e decadente. Se-
gundo o relatério do IDH, a média da populagdo brasileira na es-
cola é de oito anos, enquanto a nagdo lider do ranking (Noruega)
é um povo com mais de 12 anos na escola. Visando esses fatos,
o pais deveria priorizar o investimento a educacdo de base, pro-
movendo inclusdo social, produtividade e diminuindo a situagdo
vulnerdvel das familias.

CONHECIMENTOS GERAIS

(=)

De fato, a Covid-19 pode ter impulsionado milhdes de pes-
soas a pobreza, principalmente no Brasil onde a desigualdade
de género, falta de desenvolvimento educacional tem sido res-
saltada apds o relatério das Nagdes Unidas no que se diz res-
peito a desenvolvimento humano. A desigualdade de género e
renda tem grande impacto nesse tépico; e um exemplo pratico
é numero de mulheres que ocupam espac¢o nas cadeiras do par-
lamento, em Niger (pais com menor IDH mundial) as mulheres
ocupam 17% das cadeiras, enquanto no Brasil apenas 15% das
mulheres ocupam as cadeiras parlamentares.

LEI MARIA DA PENHA E A PERMANENCIA DA VIOLEN-
CIA CONTRA A MULHER

LEI N2 11.340, DE 7 DE AGOSTO DE 2006

Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e fami-
liar contra a mulher, nos termos do § 82 do art. 226 da Consti-
tuicao Federal, da Convengdo sobre a Eliminagao de Todas as
Formas de Discriminagdo contra as Mulheres e da Convencgdo
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia
contra a Mulher; disp6e sobre a criagdo dos Juizados de Vio-
léncia Doméstica e Familiar contra a Mulher; altera o Cédigo
de Processo Penal, o Cédigo Penal e a Lei de Execugdo Penal; e
da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Esta Lei cria mecanismos para coibir e prevenir a vio-
|éncia doméstica e familiar contra a mulher, nos termos do §
82 do art. 226 da Constituicdo Federal, da Convengdo sobre a
Eliminagdo de Todas as Formas de Violéncia contra a Mulher,
da Convencgdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar
a Violéncia contra a Mulher e de outros tratados internacionais
ratificados pela Republica Federativa do Brasil; dispde sobre a
criacdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a
Mulher; e estabelece medidas de assisténcia e prote¢ao as mu-
Ilheres em situac¢do de violéncia doméstica e familiar.

Art. 22 Toda mulher, independentemente de classe, raga,
etnia, orientacdo sexual, renda, cultura, nivel educacional, ida-
de e religido, goza dos direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sendo-lhe asseguradas as oportunidades e facilidades
para viver sem violéncia, preservar sua saude fisica e mental e
seu aperfeicoamento moral, intelectual e social.

Art. 32 Serdo asseguradas as mulheres as condi¢es para o
exercicio efetivo dos direitos a vida, a seguranca, a saude, a ali-
mentagao, a educagao, a cultura, a moradia, ao acesso a justica,
ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dig-
nidade, ao respeito e a convivéncia familiar e comunitaria.

§ 12 O poder publico desenvolverd politicas que visem ga-
rantir os direitos humanos das mulheres no ambito das relagGes
domésticas e familiares no sentido de resguarda-las de toda for-
ma de negligéncia, discriminagdo, exploragao, violéncia, cruel-
dade e opressédo.

§ 22 Cabe a familia, a sociedade e ao poder publico criar as
condigdes necessarias para o efetivo exercicio dos direitos enun-
ciados no caput.




Art. 42 Na interpretacdo desta Lei, serdo considerados os
fins sociais a que ela se destina e, especialmente, as condi¢des
peculiares das mulheres em situa¢do de violéncia doméstica e
familiar.

TiTULO Il
DA VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER

CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 52 Para os efeitos desta Lei, configura violéncia domés-
tica e familiar contra a mulher qualquer agdo ou omissdo ba-
seada no género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico,
sexual ou psicoldégico e dano moral ou patrimonial: (Vide Lei
complementar n2 150, de 2015)

| - no ambito da unidade doméstica, compreendida como o
espaco de convivio permanente de pessoas, com ou sem vinculo
familiar, inclusive as esporadicamente agregadas;

Il - no ambito da familia, compreendida como a comunidade
formada por individuos que sdo ou se consideram aparentados,
unidos por lagos naturais, por afinidade ou por vontade expressa;

Il - em qualquer relagdo intima de afeto, na qual o agressor
conviva ou tenha convivido com a ofendida, independentemen-
te de coabitacdo.

Paragrafo Unico. As relagGes pessoais enunciadas neste arti-
go independem de orientagdo sexual.

Art. 62 A violéncia doméstica e familiar contra a mulher
constitui uma das formas de violagdo dos direitos humanos.

CAPITULO II
DAS FORMAS DE VIOLENCIA DOMESTICA
E FAMILIAR CONTRA A MULHER

Art. 72 S3o formas de violéncia doméstica e familiar contra
a mulher, entre outras:

| - a violéncia fisica, entendida como qualquer conduta que
ofenda sua integridade ou saude corporal;

Il - a violéncia psicoldgica, entendida como qualquer condu-
ta que |he cause dano emocional e diminuigdo da autoestima ou
que lhe prejudique e perturbe o pleno desenvolvimento ou que
vise degradar ou controlar suas a¢des, comportamentos, cren-
cas e decisGes, mediante ameaca, constrangimento, humilha-
¢do, manipulagdo, isolamento, vigilancia constante, perseguicédo
contumaz, insulto, chantagem, violagdo de sua intimidade, ridi-
cularizagdo, exploragdo e limitagdo do direito de ir e vir ou qual-
guer outro meio que lhe cause prejuizo a saude psicoldgica e a
autodeterminacgdo; (Redagdo dada pela Lei n2 13.772, de 2018)

Il - a violéncia sexual, entendida como qualquer conduta
gue a constranja a presenciar, a manter ou a participar de rela-
¢do sexual ndo desejada, mediante intimida¢do, ameaca, coagdo
ou uso da forga; que a induza a comercializar ou a utilizar, de
qgualquer modo, a sua sexualidade, que a impecga de usar qual-
quer método contraceptivo ou que a force ao matrimonio, a
gravidez, ao aborto ou a prostituicdo, mediante coacédo, chanta-
gem, suborno ou manipulacdo; ou que limite ou anule o exerci-
cio de seus direitos sexuais e reprodutivos;

IV - a violéncia patrimonial, entendida como qualquer con-
duta que configure retencdo, subtragdo, destruicdo parcial ou
total de seus objetos, instrumentos de trabalho, documentos
pessoais, bens, valores e direitos ou recursos econémicos, in-
cluindo os destinados a satisfazer suas necessidades;

V - a violéncia moral, entendida como qualquer conduta que
configure calulnia, difamagdo ou injuria.
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TiTULO I
DA ASSISTENCIA A MULHER EM SITUACAO
DE VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR

CAPITULO |
DAS MEDIDAS INTEGRADAS DE PREVENCAO

Art. 82 A politica publica que visa coibir a violéncia domésti-
ca e familiar contra a mulher far-se-4 por meio de um conjunto
articulado de a¢des da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios e de agdes ndo-governamentais, tendo por di-
retrizes:

| - aintegracdo operacional do Poder Judiciario, do Ministério
Publico e da Defensoria Publica com as dreas de seguranga publi-
ca, assisténcia social, saude, educacdo, trabalho e habitacdo;

Il - a promogdo de estudos e pesquisas, estatisticas e outras
informac0es relevantes, com a perspectiva de género e de raga
ou etnia, concernentes as causas, as conseqiéncias e a freqién-
cia da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, para a sis-
tematizagdo de dados, a serem unificados nacionalmente, e a
avaliacdo periddica dos resultados das medidas adotadas;

Il - o respeito, nos meios de comunicagdo social, dos valo-
res éticos e sociais da pessoa e da familia, de forma a coibir os
papéis estereotipados que legitimem ou exacerbem a violéncia
doméstica e familiar, de acordo com o estabelecido no inciso Il
do art. 12, no inciso IV do art. 32 e no inciso IV do art. 221 da
Constituicdo Federal ;

IV - a implementagdo de atendimento policial especializado
para as mulheres, em particular nas Delegacias de Atendimento
a Mulher;

V - a promogdo e a realizacdo de campanhas educativas de
prevencdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher,
voltadas ao publico escolar e a sociedade em geral, e a difusdo
desta Lei e dos instrumentos de protegdo aos direitos humanos
das mulheres;

VI - a celebragdo de convénios, protocolos, ajustes, termos
ou outros instrumentos de promoc¢do de parceria entre érgaos
governamentais ou entre estes e entidades ndo-governamen-
tais, tendo por objetivo a implementagdo de programas de erra-
dicagdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher;

VIl - a capacitacdo permanente das Policias Civil e Militar,
da Guarda Municipal, do Corpo de Bombeiros e dos profissionais
pertencentes aos érgdos e as areas enunciados no inciso | quan-
to as questdes de género e de raga ou etnia;

VIl - a promogdo de programas educacionais que dissemi-
nem valores éticos de irrestrito respeito a dignidade da pessoa
humana com a perspectiva de género e de raga ou etnia;

IX - o destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis
de ensino, para os conteudos relativos aos direitos humanos, a
equidade de género e de raga ou etnia e ao problema da violén-
cia doméstica e familiar contra a mulher.

CAPITULO II
DA ASSISTENCIA A MULHER EM SITUACAO
DE VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR

Art. 92 A assisténcia a mulher em situagdo de violéncia do-
méstica e familiar serd prestada de forma articulada e conforme
os principios e as diretrizes previstos na Lei Organica da Assis-
téncia Social, no Sistema Unico de Satude, no Sistema Unico de
Seguranca Publica, entre outras normas e politicas publicas de
protecdo, e emergencialmente quando for o caso.




§ 12 O juiz determinara, por prazo certo, a inclusdo da mu-
Iher em situagdo de violéncia doméstica e familiar no cadastro
de programas assistenciais do governo federal, estadual e mu-
nicipal.

§ 22 O juiz assegurarda a mulher em situagdo de violéncia
domeéstica e familiar, para preservar sua integridade fisica e psi-
colégica:

| - acesso prioritario a remogao quando servidora publica,
integrante da administragdo direta ou indireta;

Il - manutencdo do vinculo trabalhista, quando necessario o
afastamento do local de trabalho, por até seis meses.

Il - encaminhamento a assisténcia judiciaria, quando for o
caso, inclusive para eventual ajuizamento da a¢do de separagdo
judicial, de divércio, de anulagdo de casamento ou de dissolugdo
de unido estavel perante o juizo competente. (Incluido pela Lei
n? 13.894, de 2019)

§ 32 A assisténcia a mulher em situagdo de violéncia domés-
tica e familiar compreendera o acesso aos beneficios decorren-
tes do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, incluindo os
servigos de contracepg¢do de emergéncia, a profilaxia das Doen-
¢as Sexualmente Transmissiveis (DST) e da Sindrome da Imuno-
deficiéncia Adquirida (AIDS) e outros procedimentos médicos
necessarios e cabiveis nos casos de violéncia sexual.

§ 42 Aquele que, por agdo ou omissdo, causar lesdo, violén-
cia fisica, sexual ou psicoldégica e dano moral ou patrimonial a
mulher fica obrigado a ressarcir todos os danos causados, inclu-
sive ressarcir ao Sistema Unico de Saude (SUS), de acordo com a
tabela SUS, os custos relativos aos servicos de saude prestados
para o total tratamento das vitimas em situa¢ao de violéncia
doméstica e familiar, recolhidos os recursos assim arrecadados
ao Fundo de Saude do ente federado responsavel pelas unida-
des de salde que prestarem os servigos. (Vide Lei n2 13.871, de
2019) (Vigéncia)

§ 52 Os dispositivos de seguranca destinados ao uso em caso
de perigo iminente e disponibilizados para o monitoramento das
vitimas de violéncia doméstica ou familiar amparadas por medi-
das protetivas terdo seus custos ressarcidos pelo agressor. (Vide
Lei n2 13.871, de 2019) (Vigéncia)

§ 62 O ressarcimento de que tratam os §§ 42 e 52 deste arti-
go ndo poderd importar 6nus de qualquer natureza ao patrimo-
nio da mulher e dos seus dependentes, nem configurar atenuan-
te ou ensejar possibilidade de substituicdo da pena aplicada.
(Vide Lei n 13.871, de 2019) (Vigéncia)

§ 72 A mulher em situagdo de violéncia doméstica e familiar
tem prioridade para matricular seus dependentes em instituicao
de educagdo basica mais préxima de seu domicilio, ou transfe-
ri-los para essa instituicdo, mediante a apresenta¢dao dos docu-
mentos comprobatdrios do registro da ocorréncia policial ou do
processo de violéncia doméstica e familiar em curso. (Incluido
pela Lei n2 13.882, de 2019)

§ 82 Serdo sigilosos os dados da ofendida e de seus depen-
dentes matriculados ou transferidos conforme o disposto no §
72 deste artigo, e o acesso as informagdes serd reservado ao
juiz, ao Ministério Publico e aos drgdos competentes do poder
publico. (Incluido pela Lei n2 13.882, de 2019)

CAPITULO Il
DO ATENDIMENTO PELA AUTORIDADE POLICIAL

Art. 10. Na hipdtese da iminéncia ou da pratica de violén-
cia doméstica e familiar contra a mulher, a autoridade policial
que tomar conhecimento da ocorréncia adotara, de imediato, as
providéncias legais cabiveis.
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Paragrafo uUnico. Aplica-se o disposto no caput deste artigo
ao descumprimento de medida protetiva de urgéncia deferida.

Art. 10-A. E direito da mulher em situacdo de violéncia do-
méstica e familiar o atendimento policial e pericial especializa-
do, ininterrupto e prestado por servidores - preferencialmente
do sexo feminino - previamente capacitados. (Incluido pela Lei
n? 13.505, de 2017)

§ 12 Ainquiricdo de mulher em situagao de violéncia domés-
tica e familiar ou de testemunha de violéncia doméstica, quando
se tratar de crime contra a mulher, obedecerd as seguintes dire-
trizes: (Incluido pela Lei n2 13.505, de 2017)

| - salvaguarda da integridade fisica, psiquica e emocional
da depoente, considerada a sua condi¢do peculiar de pessoa em
situacdo de violéncia doméstica e familiar; (Incluido pela Lei n2
13.505, de 2017)

Il - garantia de que, em nenhuma hipdtese, a mulher em
situacdo de violéncia doméstica e familiar, familiares e testemu-
nhas terdao contato direto com investigados ou suspeitos e pes-
soas a eles relacionadas; (Incluido pela Lei n2 13.505, de 2017)

Il - ndo revitimizagdo da depoente, evitando sucessivas in-
quiricdes sobre o mesmo fato nos ambitos criminal, civel e ad-
ministrativo, bem como questionamentos sobre a vida privada.
(Incluido pela Lei n2 13.505, de 2017)

§ 22 Na inquiricdo de mulher em situagao de violéncia do-
méstica e familiar ou de testemunha de delitos de que trata esta
Lei, adotar-se-a, preferencialmente, o seguinte procedimento:
(Incluido pela Lei n2 13.505, de 2017)

| - a inquiricdo sera feita em recinto especialmente proje-
tado para esse fim, o qual contera os equipamentos préprios e
adequados a idade da mulher em situa¢do de violéncia domésti-
ca e familiar ou testemunha e ao tipo e a gravidade da violéncia
sofrida; (Incluido pela Lei n? 13.505, de 2017)

Il - quando for o caso, a inquiricdo sera intermediada por
profissional especializado em violéncia doméstica e familiar de-
signado pela autoridade judiciaria ou policial; (Incluido pela Lei
n2 13.505, de 2017)

Il - o depoimento sera registrado em meio eletrénico ou
magnético, devendo a degravacdo e a midia integrar o inquérito.
(Incluido pela Lei n2 13.505, de 2017)

Art. 11. No atendimento a mulher em situagdo de violéncia
doméstica e familiar, a autoridade policial deverd, entre outras
providéncias:

| - garantir protecdo policial, quando necessario, comuni-
cando de imediato ao Ministério Publico e ao Poder Judiciario;

Il - encaminhar a ofendida ao hospital ou posto de saude e
ao Instituto Médico Legal;

Il - fornecer transporte para a ofendida e seus dependentes
para abrigo ou local seguro, quando houver risco de vida;

IV - se necessario, acompanhar a ofendida para assegurar a
retirada de seus pertences do local da ocorréncia ou do domici-
lio familiar;

V - informar a ofendida os direitos a ela conferidos nesta
Lei e os servigos disponiveis, inclusive os de assisténcia judicia-
ria para o eventual ajuizamento perante o juizo competente da
acdo de separacédo judicial, de divorcio, de anulagdo de casa-
mento ou de dissolugdo de unido estdvel. (Redagdo dada pela
Lei n2 13.894, de 2019)

Art. 12. Em todos os casos de violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, feito o registro da ocorréncia, devera a autori-
dade policial adotar, de imediato, os seguintes procedimentos,
sem prejuizo daqueles previstos no Céddigo de Processo Penal:
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A RELAGAO SOCIEDADE E EDUCAGAO, TEORIAS PEDA-
GOGICAS E POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

Sabe-se que a aprendizagem é um processo continuo, que
pode ocorrer em qualquer situagdo. Nesse sentido, podemos dizer
que um dos fatores essenciais do aprendizado é a cultura, pois ela
molda o sujeito por meio de suas relagdes com o meio.

Muitas pessoas confundem construgdo de conhecimento com
aprendizagem. Entretanto, aprender é algo muito mais amplo, pois
é a forma de o sujeito aumentar seu conhecimento. Nesse sentido,
a aprendizagem faz com que o sujeito se modifique, de acordo com
a sua experiéncia (LA ROSA, 2003).

Entretanto, o ser humano passa por mudangas que ndo se re-
ferem a aprendizagem e sim aos processos maturativos, tais como:
aquisicdo da linguagem, engatinhar, andar ou até mudancas em de-
corréncia de doengas fisicas ou psicoldgicas. Sendo assim, a apren-
dizagem é uma mudanga significativa que ocorre baseada também
nas experiéncias dos individuos. Todavia, para ser caracterizada
como tal, é necessadria a solidez, ou seja, ela deve ser incorporada
definitivamente pelo sujeito.

Principais teorias de aprendizagem

Existe uma infinidade de tipos diferentes de aprendizagem. O
que diferencia uma aprendizagem de outra diz respeito ao modo
como cada uma se manifesta e ao proprio processo como cada uma
é adquirida. Uma aprendizagem é sempre uma aquisicdo, embora
as explicagBes para essa aquisicdo sejam variadas e muitas delas até
contraditorias.

O fendbmeno da aprendizagem é sempre algo concreto, e
acontece mesmo que ninguém tenha interesse em explica-lo. A
aprendizagem existe independentemente das diversas teorias que
procuram entendé-la quer descrevendo suas caracteristicas, quer
propondo elementos para que possa vir a ser repetida.

As teorias da aprendizagem sdo elaboradas devido a insistén-
cia de pesquisadores que, observando fatos reais de aprendizagens,
levantam suas hipdteses e procuram sua verificagdo para, entdo,
enunciarem uma teoria que contribua para o progresso cientifico.
Cabe aqui a lembranca de que a fungdo da ciéncia, de modo geral,
consiste em facilitar e melhorar a vida do homem.

Na maioria das vezes, as teorias da aprendizagem sao estuda-
das de maneira fragmentada, ou seja, trabalhando-se ora um autor,
ora outro, e nunca todos juntos de forma a permitir comparagdes
entre uma teoria e outra. Visando auxiliar em tarefas dessa nature-
za, este texto pretende justamente abordar num mesmo documen-
to os principais autores que representam os dois grandes grupos
tedricos relativos a aprendizagem: o das teorias comportamentais e
o das teorias cognitivas.

Na medida do possivel, foram evitados termos técnicos que as-
sustariam qualquer leitor mesmo da drea da educagdo. Ndo ha ne-
cessidade de aprofundar estudos acerca de como ocorre ou deixa
de ocorrer qualquer aprendizagem, mas conhecer ao menos super-
ficialmente os fundamentos tedricos de cada linha ajuda bastante
qualquer profissional que desenvolva processos de ensino e apren-
dizagem nos dias de hoje, sobretudo devido a exigéncia constante
de se ter que improvisar e alterar planos a todo instante, a fim de
poder acompanhar as mudancgas.

Na aprendizagem escolar, existem os seguintes elementos cen-
trais para que o desenvolvimento escolar ocorra com sucesso: o
aluno, o professor e a situagao de aprendizagem.
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As teorias de aprendizagem buscam reconhecer a dinamica
envolvida nos atos de ensinar e aprender, partindo do reconheci-
mento da evolugdo cognitiva do homem, e tentam explicar a rela-
¢do entre o conhecimento pré-existente e o novo conhecimento. A
aprendizagem ndo seria apenas inteligéncia e construgdo de conhe-
cimento, mas, basicamente, identificagdo pessoal e relagdo através
da interagdo entre as pessoas.

O conceito de aprendizagem tem varios significados ndo com-
partilhados. Algumas defini¢des incluem: condicionamento, aquisi-
¢do de informag¢do, mudanga comportamental, uso do conhecimen-
to na resolugdo de problemas, construgdo de novos significados e
estruturas cognitivas e revisdao de modelos mentais.

Segue abaixo um resumo das caracteristicas de cada teoria da
aprendizagem, destacando os pontos considerados relevantes pe-
los pesquisadores responsaveis por cada enunciado:

Principais teorias: Inatismo

Os cientistas e os filésofos criaram abordagens denominadas
inatistas que valorizam os fatores enddgenos e as abordagens am-
bientalistas que ddo atengdo especial a agdo do meio e da cultura
sobre a conduta humana.

A visdo de desenvolvimento enquanto processo de apropriagdo
pelo homem da experiéncia histérico-social é relativamente recen-
te. Durante longos anos, o papel da interagdo de fatores internos e
externos no desenvolvimento ndo era destacado. Enfatizava-se ora
0s primeiros, ora os segundos. (DAVIS, 1994, p.26)

O inatismo e o ambientalismo sdo teorias psicolégicas formula-
das acerca da constituigdao do psiquismo humano. Elas vém revelar
diferentes concepgdes das dimensdes bioldgicas e culturais do in-
dividuo assim como a forma que ele aprende, se desenvolve e as
possibilidades de a¢do na educacdo.

A abordagem Inatista traz a concepgdo de que a pratica peda-
gbgica ndo advém de circunstancias contextualizadas, ela baseia-se
nas capacidades basicas do ser humano. Ou seja, a personalidade, a
forma de pensar, seus habitos, seus valores, as reagdes emocionais
e 0 comportamento sdo inatos, isto €, nascem com o individuo e
seu destino ja vem pré-determinado.

Os eventos que ocorrem apds o nascimento ndo sdo essenciais
ou importantes para o desenvolvimento.

Segundo Rousseau, a natureza, dizem-nos, é apenas o habito.
Que significa isso? Nao ha habitos que sé se adquirem pela forca e
ndo sufocam nunca a natureza? E o caso, por exemplo, do habito
das plantas, cuja direcdo vertical se perturba. Em se lhe devolvendo
a liberdade, a planta conserva a inclinagdo que a obrigam a tomar;
mas a seiva ndo muda, com isto, sua dire¢do primitiva; e se a plan-
ta continuar a vegetar, seu prolongamento voltara a ser vertical. O
mesmo acontece com os homens.

Nesta teoria, a pratica escolar ndo importa e nem desafia o
aluno, ja que esta restrito aquilo que o educando ja conquistou. O
desenvolvimento bioldgico é que é determinante para a aprendiza-
gem. O processo de ensinar e aprender s6 pode acontecer a medida
que o educando estiver maduro para aprender. A educagdo terd o
papel de aprimorar o educando.

Na concepgdo inatista, a pratica pedagdgica ndo tem origem
contextualizada, dai a énfase no conceito de educando em geral. Os
postulados inatistas justificam praticas pedagdgicas espontaneistas,
do reforgo das caracteristicas inatas, onde o sucesso escolar esta no
educando e ndo na escola.
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Principais teorias: Humanistico

A ideia que norteia esta teoria esta baseada no principio do
ensino centrado no aluno. Este possui liberdade para aprender, e
o crescimento pessoal é valorizado. O pensamento, sentimentos e
acOes estao integrados. O autor humanista mais conhecido é Ro-
gers. A teoria humanista:

- Vé o ser que aprende primordialmente como pessoa;

- Valoriza a auto-realizagdo e o crescimento pessoal;

- Vé o individuo como fonte de seus atos e livre para fazer es-
colhas;

- A aprendizagem nado se limita a um aumento de conhecimen-
tos, ela influi nas escolhas e atitudes do aprendiz;

- O aprendiz é visto como sujeito, e a auto-realizagdo é enfati-
zada.

Principais teorias: Behavorismo ou Comportamental

O behavorismo, ou teoria comportamental, foi desenvolvido
nos Estados Unidos da América John Watson (1878-1958) e na Rus-
sia por Ivan Petrovich Pavlov (1849-1936). Embora as bases des-
ta teoria tenham sido desenvolvidas por estes pesquisadores, foi
Burrhus Frederic Skiiner (1904-1990) que a popularizou, através de
experimentos com ratos. Em seus experimentos, os ratos eram con-
dicionados a determinadas agbes, com recompensas boas ou ruins
pelos seus atos. Assim, se moldava o comportamento destes a par-
tir de um sistema de estimulo, resposta e recompensa.

Nesta teoria, o comportamento deve ser estudado e sistema-
tizado para que se possa modifica-lo. De acordo com esta teoria, a
maneira como o individuo aprende é uma grandeza possivel de ser
mensurada tal e qual um fendmeno fisico. Nesta teoria, a aprendi-
zagem, independente da pessoa, devera seguir as seguintes etapas:

— Identificacdo do problema

— Questionamentos acerca dos problemas

— Hipdteses

— Escolha das hipoteses

— Verificagdo

— Generalizagdo. O cérebro a utilizard ao identificar problemas
futuros semelhantes

Principais teorias: Construtivismo

O construtivismo é uma abordagem psicoldgica desenvolvida a
partir da teoria da epistemologia genética, elaborada por Jean Pia-
get. Nesta teoria, o individuo aprende a partir da interagdo entre ele
e 0 meio em que ele vive. O professor é visto como um mediador
do conhecimento.

Jean Piaget desenvolveu sua teria a partir de varias outras exis-
tentes no periodo, como a do cognitivismo. Para ele, o desenvolvi-
mento da aprendizagem em criangas ocorre pelas seguintes etapas:

—Sensdério —motor(0 a 2 anos): as a¢des representam o mundo
para a crianc¢a. Chorar, chupar o dedo, morder.

— Pré-operatério (2 a 7 anos): a crianga lida com imagens con-
cretas

— Operag0es concretas (7 a 11 anos): a crianca ja é capaz de
efetuar operagdes logicas.

— OperagGes formais (11 em diante) a crianga ja efetua opera-
¢Oes ldgicas com mais de uma varidvel.

Principais teorias: interacionismo.

A teoria interacionista foi desenvolvida por Jean Vygotsky. Em
sua abordagem, o conhecimento é, antes de tudo, impulsionado
pelo desenvolvimento da linguagem no ser humano. Sua teoria
também considera que a interagdo entre o individuo e o meio em
que ele esta inserido sdo essenciais ao processo de aprendizagem
e, inclusive, entra em acordo com as etapas do desenvolvimento
propostas por Jean Piaget na teoria construtivista.
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Entretanto, para Vygotsky, € o préprio movimento de aprender
e buscar conhecimento que ird gerar a aprendizagem efetiva. Este
processo deve ocorrer de fora para dentro, ou seja, do meio social
para o individuo.

Todas estas teorias exerceram ( e ainda exercem) profundas in-
fluéncias na maneira como organizamos os processos educacionais
em todo o mundo. Ao longo dos anos, cada teoria foi mais adequa-
da para as necessidades de seu tempo, visto que a escola e 0 mun-
do do trabalho também sofreram grandes mudangas.

A partir dos anos 90, o conceito de inteligéncias multiplas, de-
senvolvido por Howard Gardner, propunha que o ser humano era
dotado de vdrias inteligéncias diferentes e complementares entre
si. Isto explicaria, por exemplo, porque algumas pessoas apresenta-
riam maior facilidade para aprender matematica e ciéncias exatas,
enquanto outros seriam mas rapidos para aprender esportes ou ati-
vidades artisticas, como o desenho e a musica.

Principais teorias: cognitivismo

As teorias cognitivas tratam da cognicdo, de como o individuo
“conhece”; processa a informagdo, compreende e da significados a
ela. Dentre as teorias cognitivas de aprendizagem mais antigas, des-
tacam-se a de Tolman, a da Gestalt e a de Lewin. As mais recentes
e de bastante influéncia no processo instrucional sao as de Bruner,
Piaget, Vygotsky e Ausubel. O enfoque cognitivista:

Encara a aprendizagem como um processo de armazenamento
de informacg0des;

Auxilia na organizagdo do conteldo e de suas idéias a respeito
de um assunto, em uma area particular de conhecimento;

Busca definir e descrever como os individuos percebem, dire-
cionam a atengdo, coordenam as suas interagdes com o ambiente;

Como aprendem, compreendem e reutilizam informagdes inte-
gradas em suas memoarias a longo prazo;

Como os individuos efetuam a transferéncia dos conhecimen-
tos adquiridos de um contexto para o outro;

Para Vygotsky (1896-1934), o desenvolvimento cognitivo é
produzido pelo processo de interiorizagdo da interagao social com
materiais fornecidos pela cultura. As potencialidades do individuo
devem ser levadas em conta durante o processo de ensino-apren-
dizagem;

O sujeito é ndo apenas ativo, mas interativo, pois forma conhe-
cimentos e constitui-se a partir de relagdes intra e interpessoais;

Para Piaget (1981), a construgdo do conhecimento se da atra-
vés da interagdo da experiéncia sensorial e da razéo;

A interagdo com o meio (pessoas e objetos) sdo necessarios
para o desenvolvimento do individuo;

Enfatiza o processo de cogni¢dao a medida que o ser se situa no
mundo e atribui significados a realidade em que se encontra;

Preocupa-se com o processo de compreensdo, transformacao,
armazenamento e uso da informacgdo envolvida na cognicdo. *

Tendéncias pedagogicas

As tendéncias pedagdgicas brasileiras foram muito influencia-
das pelo momento cultural e politico da sociedade, pois foram leva-
das a luz gragas aos movimentos sociais e filoséficos. Essas forma-
ram a pratica pedagdgica do pais.

Os professores Saviani (1997) e Libaneo (1990) propdem a re-
flexdo sobre as tendéncias pedagdgicas. Mostrando que as princi-
pais tendéncias pedagdgicas usadas na educagdo brasileira se divi-
dem em duas grandes linhas de pensamento pedagdgico. Elas sdo:
Tendéncias Liberais e Tendéncias Progressistas.

1 Fonte: www.pedagogiadidatica.blogspot.com.br/ www.sme-
duquedecaxias.rj.gov.br
Texto adaptado de Ana Lucia Portella Staub




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Os professores devem estudar e se apropriar dessas tendén-
cias, que servem de apoio para a sua pratica pedagdgica. Ndo se
deve usar uma delas de forma isolada em toda a sua docéncia. Mas,
deve-se procurar analisar cada uma e ver a que melhor convém ao
seu desempenho académico, com maior eficiéncia e qualidade de
atuagdo. De acordo com cada nova situagdo que surge, usa-se a ten-
déncia mais adequada. E observa-se que hoje, na pratica docente,
ha uma mistura dessas tendéncias. Deste modo, seguem as explica-
¢cOes das caracteristicas de cada uma dessas formas de ensino. Po-
rém, ao analisa-las, deve-se ter em mente que uma tendéncia ndo
substitui totalmente a anterior, mas ambas conviveram e convivem
com a pratica escolar.

1. Tendéncias Liberais - Liberal ndo tem a ver com algo aberto
ou democratico, mas com uma instigacdo da sociedade capitalista
ou sociedade de classes, que sustenta a ideia de que o aluno deve
ser preparado para papéis sociais de acordo com as suas aptiddes,
aprendendo a viver em harmonia com as normas desse tipo de so-
ciedade, tendo uma cultura individual.

No ensino tradicional, o ensino é centralizado no professor e o
alunos s3o receptores.

PROFESSOR PEDAGOGO (PEIl)

1.1 Tradicional - Foi a primeira a ser instituida no Brasil por
motivos histéricos. Nesta tendéncia o professor é a figura central
e o aluno é um receptor passivo dos conhecimentos considerados
como verdades absolutas. Ha repeti¢do de exercicios com exigéncia
de memorizagao.

1.2 Renovadora Progressiva - Por razdes de recomposi¢ao da
hegemonia da burguesia, esta foi a proxima tendéncia a aparecer
no cenario da educacgdo brasileira. Caracteriza-se por centralizar no
aluno, considerado como ser ativo e curioso. Dispde da ideia que
ele “sé ird aprender fazendo”, valorizam-se as tentativas experimen-
tais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social.
Aprender se torna uma atividade de descoberta, é uma autoapren-
dizagem. O professor é um facilitador.

1.3 Renovadora ndo diretiva (Escola Nova) — Anisio Teixeira foi
o grande pioneiro da Escola Nova no Brasil. E um método centrado
no aluno. A escola tem o papel de formadora de atitudes, preocu-
pando-se mais com a parte psicoldgica do que com a social ou pe-
dagodgica. E para aprender tem que estar significativamente ligado
com suas percepgdes, modificando-as.

1.4 Tecnicista — Skinner foi o expoente principal dessa corrente
psicoldgica, também conhecida como behaviorista. Neste método
de ensino o aluno é visto como depositario passivo dos conheci-
mentos, que devem ser acumulados na mente através de associa-
¢oOes. O professor é quem deposita os conhecimentos, pois ele é vis-
to como um especialista na aplicagdo de manuais; sendo sua pratica
extremamente controlada. Articula-se diretamente com o sistema
produtivo, com o objetivo de aperfeicoar a ordem social vigente,
que é o capitalismo, formando mado de obra especializada para o
mercado de trabalho.

2. Tendéncias Progressistas - Partem de uma anélise critica das
realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades socio-
politicas da educagdo e é uma tendéncia que nao condiz com as
ideias implantadas pelo capitalismo. O desenvolvimento e popula-
rizacdo da andlise marxista da sociedade possibilitou o desenvolvi-
mento da tendéncia progressista, que se ramifica em trés correntes:

2.1 Libertadora — Também conhecida como a pedagogia de
Paulo Freire, essa tendéncia vincula a educagado a luta e organizagao
de classe do oprimido. Onde, para esse, o saber mais importante é
a de que ele é oprimido, ou seja, ter uma consciéncia da realidade
em que vive. Além da busca pela transformacdo social, a condi¢do
de se libertar através da elaboracdo da consciéncia critica passo a
passo com sua organizagao de classe. Centraliza-se na discussdo de
temas sociais e politicos; o professor coordena atividades e atua
juntamente com os alunos.

2.2 Libertdria — Procura a transformacdo da personalidade
num sentido libertario e autogestionario. Parte do pressuposto de
que somente o vivido pelo educando é incorporado e utilizado em
situagles novas, por isso o saber sistematizado sé tera relevancia
se for possivel seu uso pratico. Enfoca a livre expressdo, o contexto
cultural, a educacgdo estética. Os conteldos, apesar de disponibili-
zados, ndo sdo exigidos pelos alunos e o professor é tido como um
conselheiro a disposi¢do do aluno.




