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LINGUA, LINGUAGEM E VARIEDADES LINGUISTICAS

VariagBes linguisticas reinem as variantes da lingua que foram
criadas pelos homens e sdo reinventadas a cada dia.

Dessas reinvengdes surgem as variagdes que envolvem diver-
sos aspectos historicos, sociais, culturais e geograficos.

No Brasil, é possivel encontrar muitas variagdes linguisticas,
por exemplo, na linguagem regional. Todas as pessoas que falam
uma determinada lingua conhecem as estruturas gerais, basicas,
de funcionamento podem sofrer variagGes devido a influéncia de
inumeros fatores.

Nenhuma lingua é usada de maneira uniforme por todos os
seus falantes em todos os lugares e em qualquer situagdo. Sabe-se
qgue, numa mesma lingua, ha formas distintas para traduzir o mes-
mo significado dentro de um mesmo contexto.

As variagGes que distinguem uma variante de outra se mani-
festam em quatro planos distintos, a saber: fénico, morfoldgico,
sintatico e lexical.

VariagGes Fonicas

Ocorrem no modo de pronunciar os sons constituintes da pa-
lavra. Os exemplos de variagdo fonica sdo abundantes e, ao lado do
vocabuldrio, constituem os dominios em que se percebe com mais
nitidez a diferenga entre uma variante e outra.

Variag6es Morfologicas

Sdo as que ocorrem nas formas constituintes da palavra. Nesse
dominio, as diferengas entre as variantes ndo sdo tdo numerosas
quanto as de natureza fonica, mas ndo sao despreziveis.

VariagOes Sintaticas

Dizem respeito as correlagbes entre as palavras da frase. No
dominio da sintaxe, como no da morfologia, ndo sdo tantas as dife-
rencas entre uma variante e outra.

VariagGes Léxicas

E o conjunto de palavras de uma lingua. As variantes do plano
do léxico, como as do plano fonico, sdo muito numerosas e carac-
terizam com nitidez uma variante em confronto com outra.

Tipos de Variagao

Ndo tem sido facil para os estudiosos encontrar para as varian-
tes linguisticas um sistema de classificagdo que seja simples e, ao
mesmo tempo, capaz de dar conta de todas as diferencas que ca-
racterizam os multiplos modos de falar dentro de uma comunidade
linguistica. O principal problema é que os critérios adotados, muitas
vezes, se superpdem, em vez de atuarem isoladamente.

As variagdes mais importantes, para o interesse do concurso
publico, sdo os seguintes:

Existem diferentes variagdes ocorridas na lingua, entre elas es-
tao:

Variagdo Histdrica - Aquela que sofre transformagdes ao longo
do tempo. Como por exemplo, a palavra “Vocé”, que antes era vos-
mecé e que agora, diante da linguagem reduzida no meio eletroni-
co, é apenas VC. O mesmo acontece com as palavras escritas com
PH, como era o caso de pharmacia, agora, farmacia.

Variacdo Regional (os chamados dialetos) - Sdo as variagGes
ocorridas de acordo com a cultura de uma determinada regiao, to-
mamos como exemplo a palavra mandioca, que em certas regides é
tratada por macaxeira; e abdébora, que é conhecida como jerimum.

Destaca-se também o caso do dialeto caipira, o qual pertence
aquelas pessoas que ndo tiveram a oportunidade de ter uma educa-
¢do formal, e em fungdo disso, ndo conhecem a linguagem “culta”.
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Variacdo Social - E aquela pertencente a um grupo especifico
de pessoas. Neste caso, podemos destacar as girias, as quais per-
tencem a grupos de surfistas, tatuadores, entre outros; a linguagem
coloquial, usada no dia a dia das pessoas; e a linguagem formal, que
é aquela utilizada pelas pessoas de maior prestigio social.

Fazendo parte deste grupo estdo os jargbes, que pertencem a
uma classe profissional mais especifica, como é o caso dos médicos,
profissionais da informatica, dentre outros.

Variagdio Situacional: ocorre de acordo com o contexto o qual
estd inserido, por exemplo, as situa¢des formais e informais.

Preconceito Linguistico

Esta intimamente relacionado com as variagdes linguisticas,
uma vez que ele surge para julgar as manifestacGes linguisticas di-
tas “superiores”.

Para pensarmos nele ndo precisamos ir muito longe, pois em
nosso pais, embora o mesmo idioma seja falado em todas as re-
gides, cada uma possui suas peculiaridades que envolvem diversos
aspectos historicos e culturais.

A maneira de falar do norte é muito diferente da falada no sul
do pais. Isso ocorre porque nos atos comunicativos, os falantes da
lingua vdo determinando expressdes, sotaques e entonagdes de
acordo com as necessidades linguisticas.

O preconceito linguistico surge no tom de deboche, sendo a
variagdo apontada de maneira pejorativa e estigmatizada.

E importante ressaltar que todas variagdes s3o aceitas e ne-
nhuma delas é superior, ou considerada a mais correta.

NORMA CULTA

A norma culta é um conjunto de padrdes que definem quando
um idioma estd sendo empregado corretamente pelos seus falan-
tes. Trata-se de uma expressdo empregada pelos linguistas brasilei-
ros para designar o conjunto de variedades linguisticas produzidas
pelos falantes classificado como cidaddos nascidos e criados em
zona urbana e com nivel de escolaridade elevado. Assim, a norma
culta define o uso correto da Lingua Portuguesa com base no que
estd escrito nos livros de gramatica.

A aprendizagem da lingua inicia-se em casa, no contexto fa-
miliar, que é o primeiro circulo social para uma crianga. A crianga
imita o que ouve e aprende, aos poucos, o vocabuldrio e as leis
combinatdrias da lingua. Um falante ao entrar em contato com ou-
tras pessoas em diferentes ambientes sociais como a rua, a escola
e etc., comeca a perceber que nem todos falam da mesma forma.
Ha pessoas que falam de forma diferente por pertencerem a outras
cidades ou regides do pais, ou por fazerem parte de outro grupo
ou classe social. Essas diferencas no uso da lingua constituem as
variedades linguisticas.

Certas palavras e construgées que empregamos acabam de-
nunciando quem somos socialmente, ou seja, em que regido do
pais nascemos, qual nosso nivel social e escolar, nossa formacao e,
as vezes, até nossos valores, circulo de amizades e hobbies.

O uso da lingua também pode informar nossa timidez, sobre
nossa capacidade de nos adaptarmos as situa¢gdes novas e nossa
inseguranca.

A norma culta é a variedade linguistica ensinada nas escolas,
contida na maior parte dos livros, registros escritos, nas midias te-
levisivas, entre outros. Como variantes da norma padrdo aparecem:
a linguagem regional, a giria, a linguagem especifica de grupos ou
profissGes. O ensino da lingua culta na escola ndo tem a finalidade
de condenar ou eliminar a lingua que falamos em nossa familia ou
em nossa comunidade. O dominio da lingua culta, somado ao do-
minio de outras variedades linguisticas, torna-nos mais preparados
para nos comunicarmos nos diferentes contextos lingisticos, ja que
a linguagem utilizada em reunides de trabalho ndo deve ser a mes-
ma utilizada em uma reunido de amigos no final de semana.




Portanto, saber usar bem uma lingua equivale a saber empre-
ga-la de modo adequado as mais diferentes situagdes sociais de que
participamos.

Norma culta, norma padrao e norma popular

Norma Culta: é uma expressdao empregada pelos linguistas
brasileiros para designar o conjunto de variantes linguisticas efeti-
vamente faladas, na vida cotidiana pelos falantes cultos, sendo as-
sim classificando os cidaddos nascidos e criados em zonas urbanas
e com grau de instrucdo superior completo. E a variante de maior
prestigio social na comunidade, sendo realizada com certa unifor-
midade pelos membros do grupo social de padrao cultural mais
elevado

De modo geral, um falante culto, em situagdo comunicativa
formal, buscara seguir as regras da norma explicita de sua lingua e
ainda procurara seguir, no que diz respeito ao léxico, um repertério
que, se nao for erudito, também ndo sera vulgar.

Norma Padrdo: estd vinculada a uma lingua modelo. Segue
prescrigdes representadas na gramatica, mas é marcada pela lingua
produzida em certo momento da histéria e em uma determinada
sociedade. Como a lingua estd em constante mudanga, diferentes
formas de linguagem que hoje ndo sdo consideradas pela Norma
Padrdo, com o tempo podem vir a se legitimar.

Norma Popular:teria menos prestigio opondo-se a Norma Cul-
ta mais prestigiada, e a Norma Padrao se eleva sobre as duas ante-
riores. A Norma Popular é aquela linguagem que nao é formal, ou
seja, ndo segue padrdes rigidos, é a linguagem popular, falada no
cotidiano.

O nivel popular esta associado a simplicidade da utilizag3do lin-
guistica em termos lexicais, fonéticos, sintaticos e semanticos. E uti-
lizado em contextos informais.

Duvidas mais comuns da norma culta

- Obrigada ou Obrigado?

O individuo do sexo masculino, ao agradecer por algo, deve di-
zer obrigado;

O individuo do sexo feminino, ao agradecer por algo, deve dizer
obrigada.

- Encima ou em cima?

A palavra em questdo pode ser utilizada em ambos os for-
matos, porém, “encima”, escrita de modo junto, é um formato de
verbo unicamente utilizado na linguagem formal, na 32 pessoa do
singular do indicativo ou na segunda pessoa do imperativo, com o
significado de coroar ou colocar alguma coisa no alto.

Exemplo: “Uma coroa amarela encima ao cabelo daquele ho-

”

mem-~.

J4 a palavra ‘em cima’, em seu formato separado, € muito mais
comum — tanto na linguagem coloquial como formal. O objetivo
dela é dizer que algo estd em uma posicdo mais alta e/ou elevada
do que outra.

Exemplo: “Coloquei suas chaves de casa em cima da escriva-
ninha”.

- Mau ou mal?

“Mau” é um adjetivo que significa algo contrario ao que é bom.
Sendo assim, ele é comumente utilizado em frases que indicam
uma pessoa com atitudes ruins ou como um sinénimo de palavras
como: dificil, indelicado, indecente, incapaz.

Exemplo: “Eu acho ele um mau aluno”.

A palavra ‘mal’ é caracterizada como um advérbio utilizado
como um anténimo do que é de bem. Sendo assim, ele indica algo
sendo feito errbnea ou incorretamente.
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Exemplo: “Ele mal sabe como lidar com essa situagdo”.

Além disso, a palavra ‘mal’ também pode ser utilizada — neste
caso, como substantivo — para significar uma angustia, doenga ou
desgosto, retratando algo que aparentemente é nocivo ou perigo-
so. Neste sentido.

Exemplo: “Vocé precisa colocar o seu sono em dia, pois esta
dormindo muito mal”.

- Mas ou mais

‘Mas’ é uma palavra que pode ser utilizada como sinébnimo de
todavia ou porém, transmitindo a ideia de oposto.

Exemplo: “Queria comprar roupas, mas ndo tenho dinheiro”.

A palavra ‘mais’ é um advérbio que tem como principal objeti-
vo o de transmitir no¢des de acréscimo ou intensidade, sendo tam-

bém um oposto a palavra ‘menos’.

Exemplo: Ela é a mais chata do curso.

SEMANTICA E INTERACAO; SIGNIFICACAO DAS PALA-
VRAS

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os
sentidos das palavras, as suas relagdes de sentido entre si. Conhega
as principais relagGes e suas caracteristicas:

Sinonimia e antonimia

As palavras sinbnimas s3o aquelas que apresentam significado
semelhante, estabelecendo relagdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

J4 as palavras antonimas sdo aquelas que apresentam signifi-
cados opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade. Ex:
forte <—> fraco

Par6nimos e homo6nimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfe-
go (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homénimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

As palavras homoéfonas s3o aquelas que possuem a mesma
pronuncia, mas com escrita e significado diferentes. Ex: cem (nu-
meral) X sem (falta); conserto (arrumar) X concerto (musical).

As palavras homdégrafas sdo aquelas que possuem escrita igual,
porém som e significado diferentes. Ex: colher (talher) X colher (ver-
bo); acerto (substantivo) X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar
mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre a
frase. Ex: cabega (parte do corpo humano; lider de um grupo).

J4 as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam apenas
um significado. Ex: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagao e conotagdo

Palavras com sentido denotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido objetivo e literal. Ex:Estd fazendo frio. / Pé da mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido simbdlico, figurado. Ex: Vocé me olha com frieza. / Pé
da cadeira.




Hiperonimia e hiponimia

Esta classificacdo diz respeito as relagdes hierarquicas de signi-
ficado entre as palavras.

Desse modo, um hiperdnimo é a palavra superior, isto é, que
tem um sentido mais abrangente. Ex: Fruta é hiper6nimo de limdo.

J4 o hiponimo é a palavra que tem o sentido mais restrito, por-
tanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hiponimo. Ex:
Limdo é hipénimo de fruta.

Formas variantes

Sdo as palavras que permitem mais de uma grafia correta, sem
que ocorra mudanca no significado. Ex: loiro — louro / enfarte — in-
farto / gatinhar — engatinhar.

Arcaismo

Sdo palavras antigas, que perderam o uso frequente ao longo
do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas que
ainda podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser bastante
encontradas em livros antigos, principalmente. Ex: botica <—> far-
mdcia / franquia <—> sinceridade.

FUNGOES DA LINGUAGEM

Fungbes da linguagem sdo recursos da comunicagdo que, de
acordo com o objetivo do emissor, ddo énfase a mensagem trans-
mitida, em fun¢do do contexto em que o ato comunicativo ocorre.

Sdo seis as fungbes da linguagem, que se encontram direta-
mente relacionadas com os elementos da comunicagao.

Fungdes da Linguagem Elementos da
Comunicagao
Fungdo referencial ou denotativa contexto
Fungdo emotiva ou expressiva emissor
Fungao apelativa ou conativa receptor
Fungdo poética mensagem
Funcdo fatica canal
Fungdo metalinguistica codigo

Fungao Referencial

A funcdo referencial tem como objetivo principal informar, re-
ferenciar algo. Esse tipo de texto, que é voltado para o contexto da
comunicagdo, é escrito na terceira pessoa do singular ou do plural,
o que enfatiza sua impessoalidade.

Para exemplificar a linguagem referencial, podemos citar os
materiais didaticos, textos jornalisticos e cientificos. Todos eles, por
meio de uma linguagem denotativa, informam a respeito de algo,
sem envolver aspectos subjetivos ou emotivos a linguagem.

Exemplo de uma noticia:

O resultado do terceiro levantamento feito pela Alianga Global
para Atividade Fisica de Criangas — entidade internacional dedica-
da ao estimulo da adog¢do de hdbitos sauddveis pelos jovens — foi
decepcionante. Realizado em 49 paises de seis continentes com o
objetivo de aferir o quanto criangas e adolescentes estdo fazendo
exercicios fisicos, o estudo mostrou que elas estdo muito sedentd-
rias. Em 75% das na¢bes participantes, o nivel de atividade fisica
praticado por essa faixa etdria estd muito abaixo do recomendado
para garantir um crescimento sauddvel e um envelhecimento de
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qualidade — com bom condicionamento fisico, musculos e esquele-
tos fortes e fungées cognitivas preservadas. De “A” a “F”, a maioria
dos paises tirou nota “D”.

Fung¢do Emotiva

Caracterizada pela subjetividade com o objetivo de emocionar.
E centrada no emissor, ou seja, quem envia a mensagem. A mensa-
gem nao precisa ser clara ou de facil entendimento.

Por meio do tipo de linguagem que usamos, do tom de voz que
empregamos, etc., transmitimos uma imagem nossa, nao raro in-
conscientemente.

Emprega-se a expressdao fun¢do emotiva para designar a utili-
zacdo da linguagem para a manifestagdo do enunciador, isto €, da-
quele que fala.

Exemplo: Nés te amamos!

Fungao Conativa

A fungdo conativa ou apelativa é caracterizada por uma lingua-
gem persuasiva com a finalidade de convencer o leitor. Por isso, o
grande foco é no receptor da mensagem.

Trata-se de uma fungdo muito utilizada nas propagandas, pu-
blicidades e discursos politicos, a fim de influenciar o receptor por
meio da mensagem transmitida.

Esse tipo de texto costuma se apresentar na segunda ou na ter-
ceira pessoa com a presenga de verbos no imperativo e o uso do
vocativo.

N&o se interfere no comportamento das pessoas apenas com
a ordem, o pedido, a suplica. Ha textos que nos influenciam de ma-
neira bastante sutil, com tentacdes e sedugbes, como 0s anuncios
publicitarios que nos dizem como seremos bem-sucedidos, atraen-
tes e charmosos se usarmos determinadas marcas, se consumirmos
certos produtos.

Com essa fungdo, a linguagem modela tanto bons cidadados,
que colocam o respeito ao outro acima de tudo, quanto esperta-
IhGes, que sé pensam em levar vantagem, e individuos atemoriza-
dos, que se deixam conduzir sem questionar.

Exemplos: S6 amanh3, ndo perca!

Vote em mim!

Fungao Poética

Esta fungdo é caracteristica das obras literdrias que possui
como marca a utilizagdo do sentido conotativo das palavras.

Nela, o emissor preocupa-se de que maneira a mensagem serd
transmitida por meio da escolha das palavras, das expressdes, das
figuras de linguagem. Por isso, aqui o principal elemento comunica-
tivo é a mensagem.

A fungdo poética ndo pertence somente aos textos literdrios.
Podemos encontrar a fungdo poética também na publicidade ou
nas expressoes cotidianas em que ha o uso frequente de metaforas
(provérbios, anedotas, trocadilhos, musicas).

Exemplo:
“Basta-me um pequeno gesto,
feito de longe e de leve,
para que venhas comigo
e eu para sempre te leve...”
(Cecilia Meireles)

Fungdo Fatica

A fungdo fatica tem como principal objetivo estabelecer um ca-
nal de comunicagdo entre o emissor e o receptor, quer para iniciar a
transmissdo da mensagem, quer para assegurar a sua continuagao.
A énfase dada ao canal comunicativo.




MATEMATICA

PROBLEMAS ENVOLVENDO OPERACOES COM NUMEROS NATURAIS (ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO)

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos numeros inteiros é a reunido do conjunto dos numeros naturaisN ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N CZ); o conjunto dos opostos

dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N esta contido em Z)

Subconjuntos:

SiMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* z* Conjunto dos nimeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros ndo negativos
*e+ 7%, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos numeros inteiros nao positivos
*e- 7*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o mdodulo por | |. O mddulo de

qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
* Numeros Opostos: dois numeros sao opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).
-4 > +4
| _
| [ | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 1 0 +1 +2 +3+4 +5 +6 +7 +8
| ] ] | ] | | | | ] | | ] | | | | >
¥ | 1 1 T 1T ¢ 1 | I —
NEGATIVOS 4 unidades o 4 unidades
Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0
Operagdes

e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragcdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A

subtracdo é a operacdo inversa da adi¢do. O sinal sempre sera do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,

ou seja, é dado o seu oposto.




Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

S3o 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 - 16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

MATEMATICA

36:3=12livrosde 3 cm
O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciagao: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxaxX..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais - Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
" o Conjunto dos niimeros
racionais ndo nulos
. Q Conjunto dos nimeros
* racionais nao negativos
e+ Q* Cor'uun'Fo dos. ndmeros
* racionais positivos
) Q Conjunto dos niumeros
= racionais nao positivos
xa. o* Conjunto dos nlimeros
- racionais negativos

Representag¢do decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de
fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possi-
veis:




MATEMATICA

12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado.

Ex.:

0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nuimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente.

Exemplos:
o . * 0313131 X
Perioda: 4 (1 algarisma) Periodo 31 @ algarismos) Peﬁfjﬁ?;?g_?a_ & s
1 31
0444..=3 0,313131.. = — -
? 949 0273278278, = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nio se repete.

a)
Parme ndo T CE D0 0
p Cingdificands

pErrndn ds diima mencs §

parte ik parnidd ca (" \

0.58333 Dk — 58 20 TR )
il wmn = - - — m—
L HOM] HiM) : Th 12

~arte nin J
penpdcs i Wl TIS e
e ' B
_!Ea_'u_.—.:: P i . Rar mmn 9

(i

digar=ma

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLAGAO

CONCEPCOES DE CURRICULO E A PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS

O curriculo, mais do que uma simples enumeracdo de conteldos e diretrizes a serem trabalhados em sala de aula pelos pro-
fessores ao longo das diferentes fases da vida escolar dos estudantes, é uma construgdo histérica e também cultural que sofre, ao
longo do tempo, transformag¢do em suas definicdes. Por esse motivo, para o professor, é preciso ndo sé conhecer os temas concer-
nentes ao curriculo de suas areas de atuagdo, como também o sentido expresso por sua orientagdo curricular.

Por esse motivo, o conceito de curriculo na educacgédo foi se transformando ao longo do tempo, e diferentes correntes peda-
gogicas sao responsaveis por abordar a sua dinamica e suas fungdes. Assim, diferentes autores enumeram de distintas formas as
varias teorias curriculares, de forma que abordaremos a seguir as correntes apontadas por Silva (2003). No entanto, vale ressaltar
gue existem outras formas e perspectivas, a depender do autor escolhido.

Dessa forma, podemos distinguir trés notdrias teorias curriculares: as tradicionais, as criticas e as pds-criticas.

Teorias tradicionais do curriculo

As teorias curriculares tradicionais, também chamadas de teorias técnicas, foram promovidas na primeira metade do século
XX, sobretudo por John Franklin Bobbitt, que associava as disciplinas curriculares a uma questdo puramente mecanica. Nessa
perspectiva, o sistema educacional estaria conceitualmente atrelado ao sistema industrial, que, na época, vivia os paradigmas da
administragdo cientifica, também conhecida como Taylorismo.

Assim, da mesma forma que o Taylorismo buscava a padronizagdo, a imposi¢do de regras no ambiente produtivo, o trabalho
repetitivo e com base em divisGes especificas de tarefas, além da produgdo em massa, as teorias tradicionais também seguiram essa
I6gica no principio do curriculo. Dessa forma, o curriculo era visto como uma instrugdo mecanica em que se elaborava a listagem de
assuntos impostos que deveriam ser ensinados pelo professor e memorizados (repetidos) pelos estudantes.

Nesse sentido, a elaborag¢do do curriculo limitava-se a ser uma atividade burocratica, desprovida de sentido e fundamentada
na concepgdo de que o ensino estava centrado na figura do professor, que transmitia conhecimentos especificos aos alunos, estes
vistos apenas como meros repetidores dos assuntos apresentados.

Teorias criticas do curriculo

As teorias curriculares criticas basearam o seu plano tedrico nas concepgdes marxistas e também nos idedrios da chamada
Teoria Critica, vinculada a autores da Escola de Frankfurt, notadamente Max Horkheimer e Theodor Adorno. Outra influéncia impor-
tante foi composta pelos autores da chamada Nova Sociologia da Educagao, tais como Pierre Bourdieu e Louis Althusser.

Esses autores conheceram uma maior crescente de suas teorias na década de 1960, compreendendo que tanto a escola como
a educacdo em si sdo instrumentos de reproducgdo e legitimac¢do das desigualdades sociais propriamente constituidas no seio da
sociedade capitalista. Nesse sentido, o curriculo estaria atrelado aos interesses e conceitos das classes dominantes, ndo estando
diretamente fundamentado ao contexto dos grupos sociais subordinados.

Assim sendo, a fun¢do do curriculo, mais do que um conjunto coordenado e ordenado de matérias, seria também a de conter
uma estrutura critica que permitisse uma perspectiva libertadora e conceitualmente critica em favorecimento das massas popula-
res. As praticas curriculares, nesse sentido, eram vistas como um espaco de defesa das lutas no campo cultural e social.

Teorias pos-criticas do curriculo

Ja as teorias curriculares pds-criticas emergiram a partir das décadas de 1970 e 1980, partindo dos principios da fenomenologia,
do pds-estruturalismo e dos ideais multiculturais. Assim como as teorias criticas, a perspectiva pds-critica criticou duramente as te-
orias tradicionais, mas elevaram as suas condi¢des para além da questdo das classes sociais, indo direto ao foco principal: o sujeito.

Desse modo, mais do que a realidade social dos individuos, era preciso compreender também os estigmas étnicos e culturais,
tais como a racialidade, o género, a orientagdo sexual e todos os elementos prdprios das diferencas entre as pessoas. Nesse sentido,
era preciso estabelecer o combate a opressdo de grupos semanticamente marginalizados e lutar por sua inclusdao no meio social.

As teorias pds-criticas consideravam que o curriculo tradicional atuava como o legitimador dos modus operandi dos preconcei-
tos que se estabelecem pela sociedade. Assim, a sua fungdo era a de se adaptar ao contexto especifico dos estudantes para que o
aluno compreendesse nos costumes e praticas do outro uma relagdo de diversidade e respeito. Além do mais, em um viés pds-es-
truturalista, o curriculo passou a considerar a ideia de que ndo existe um conhecimento Unico e verdadeiro, sendo esse uma questao
de perspectiva histdrica, ou seja, que se transforma nos diferentes tempos e lugares?

Organizagdo curricular

Os documentos, os textos, os planejamentos, os planos e as tarefas sdo, para Sacristan e Gomez (1998), as “fotos fixas” que
reflete de maneira aproximada aquilo que deve ser o processo de ensino na interligagdo entre diversas etapas. Isso significa dizer
qgue um curriculo poderia ser analisado a partir dos documentos legais, ou dos programas e concepgdes que veicula um livro-texto,
ou dos planos de tarefas que equipes de professores elaboram para ser executados em uma escola, ou ainda, a partir dos trabalhos
académicos realizados nas escolas seja, por exemplo, os exames, as avaliagdes.

1 Fonte: www.educador.brasilescola.uol.com.br




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLAGAO

A figura abaixo é uma sintese do que vem a ser “o curriculo em processo”, segundo Sacristan e Gémez (1998, p.139). Analise-a
conforme suas concepgdes de curriculo, de planejamento, de plano e de avaliagdo confrontando com as idéias que se pode sugerir
em torno dessa figura (Fig. 1).

Ambito de decisées politicas Praticas de desenvolvimento,
e administrativas modelos em materiais,
guias, etc:
O curriculo PRESCRITOE [~ ] O curriculo PLANEJADO para
REGULAMENTADO professores e alunos
Prética de controle internas e Praticas organizativas:
SR CURRICULO
COMO
, EROCESSC O curriculo ORGANIZADO no
O curriculo AVALIADO contexto de uma escola

N /

Reelaboragio na pratica:
transformacdo no pensamento
e no plano dos professores / as
e nas tarefas académnicas

O curriculo em ACAO

Figura 1: O curriculo como processo

Note, entdo, que os curriculos escolares transcendem os guias curriculares. A partir disso vale refletir sobre as seguintes pro-
posicdes.

1. O curriculo ndo é um conjunto de objetivos, conteuddos, experiéncias de aprendizagem e avaliagao.

2. O curriculo escolar ndo lida apenas com o conhecimento escolar, mas com diferentes aspectos da cultura.

3. A selegao de conteudos e procedimentos que compordo o curriculo é um processo politico.

A didatica e o curriculo

Ao falarmos de curriculo surge, de imediato, a questdo sobre o que esse termo denota no dambito escolar. Ora, normalmente,
estamos nos referindo a uma organizagao intencional de conhecimentos e de praticas, isto é, a uma politica cultural, que envolve a
construgdo de significados individuais e coletivos e que deve ser direcionado a escola para ditar o qué e como ensinar.

Isso ndo é muito novo, uma vez que o termo curriculo é encontrado em registros do século XVII, sempre relacionado a um pro-
jeto de ensino e de aprendizagem, quer dizer, da atividade pratica da escola. Neste aspecto, vale notar que curriculo envolvia, ja
em outros tempos, uma associacdo entre o desejo de ordem e de método, caracterizando-se como um instrumento facilitador da
administracao escolar.

Assim, mesmo na atualidade, dentro da educacgdo institucionalizada delineia-se um plano para a educacdo e, consequentemen-
te, para o curriculo. Esse plano é pautado pela introdugdo de mecanismos de controle e regulacdo no interior da educagdo que, por
sua vez, se constituem como instrumentos da sociedade capitalista, que prima pela produg¢do e pelo mercado, tendo como objetivo
a obtengdo de resultados que vado se ajustar as necessidades da sociedade em questdo.

Contudo, numa visdo mais alargada sobre o curriculo escolar é importante notar que ele reflete experiéncias em termos de
conhecimento que serdo proporcionados aos alunos de um determinado nivel escolar.Neste caso, existe hoje uma distancia entre
a realidade vivida pelos alunos e os contetddos que constituem os curriculos escolares. Essa distancia é pelo processo de globaliza-
¢do, pela insergdo de novas linguagens — computacionais, graficas — enfim, novos meios e técnicas de comunicagdo que antes nao
existiam. A nova sociedade que se configura faz com que os curriculos escolares reflitam uma realidade de um mundo social que ja
ndo é mais condizente com a nova sociedade.

Ha que se considerar que cada momento, cada cultura define o curriculo a partir das finalidades da escola. Cada época enfatiza
finalidades de uma ou outra natureza, seja, religiosas, sociopoliticas, psicoldgicas, culturais, podendo cada uma dessas finalidades
assumirem diversas formas, dependendo das caracteristicas e das necessidades das sociedades.

Para amenizar o problema do distanciamento entre a realidade vivida pelos alunos e os curriculos escolares ou, ao menos, ten-
tar sintonizar-se a contemporaneidade, a legislagdo atual (LDB e as DCNs) procura explicitar diretrizes tanto de formagdo, quanto
de ordem cultural, que devem fundamentar as defini¢cGes e agdes dos profissionais de ensino e, sobretudo, os professores de cada
escola ao formularem o curriculo para os alunos.




As Diretrizes Curriculares regulamentam diretrizes para a
elaboragdo de um curriculo; ndo sdo o curriculo. Isso significa
gue, a autonomia, idéia forte tanto das DCNs, como da LDB, dad a
possibilidade de se construir o curriculo escolar a partir das ne-
cessidades de cada estado, muito embora, se exija a qualidade
dos resultados obtidos que serdo percebidos pela sociedade em
relagdo a qualidade da aprendizagem dos alunos. Vale notar, en-
tdo, que as Diretrizes oferecem as grandes linhas de pensamen-
to, orientando os educadores para uma definigdo do curriculo.
Paralelamente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
propdem um itinerdrio de contelddos e métodos para as discipli-
nas e areas, ou seja, tém o carater de sugestdo aos professores.

Vejamos, de uma maneira sintética, o que nos propdem as
DCNs como linhas gerais para a elaboracdo de curriculo na atu-
alidade.

Um curriculo centrado nas competéncias bdsicas

Baseando-se nos objetivos em torno do desenvolvimento da
capacidade de aprender e continuar a aprender, da aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades, da capacidade de relacionar a
teoria com a pratica, da preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania, tal proposta se articula a partir da concepgao de um
curriculo que desenvolva competéncias basicas no educando.

A busca por uma escola que se coloque em parceria com as
demandas de uma nova sociedade, entre elas, a necessidade de
jovens desenvoltos, aptos a enfrentar situagbes diversas tanto
no trabalho como na vida, em condi¢des para lidar com o impre-
visivel, com as mudancgas rapidas, leva esta proposta a se opor a
um curriculo enciclopédico.

No caso de um curriculo centrado nas competéncias bdsicas
os conteldos sdo tidos como meios basicos para constituir com-
peténcias cognitivas ou sociais, contrariamente ao que aconte-
cem num curriculo enciclopédico. Neste ultimo, os conteldos
sdo considerados como puramente informativo, orientando o
aluno para o vestibular, priorizando os conhecimentos e as com-
peténcias mais gerais.

Um curriculo organizado por drea de conhecimento e ndo
por disciplinas

Ao se considerar que as disciplinas ndo teriam limites entre
elas, pensa-se que as areas também ndo teriam. Assim surge a
proposta de um curriculo centrado nas areas. Tal proposta ndao
é de fécil elaboragdo, uma vez que necessita de mudangas pro-
fundas na organizagdo dos sistemas escolares e, além de tudo,
estd em contraposicdo com a estrutura da formagdo docente
nos cursos de licenciatura. Porém, a expectativa é que se faca
projetos pilotos, partindo de uma ou outra escola, com o intuito
de acompanhar e avaliar a produtividade do processo ensino e
aprendizagem em tal proposta.

Um curriculo estruturado a partir dos principios pedagdgi-
cos da identidade, da diversidade, da autonomia, da interdisci-
plinaridade e da contextualiza¢do

Tanto a identidade, como a interdisciplinaridade e contex-
tualizagdo sdo principios estimulados nas DCNs. A questdo da
identidade, ou melhor, da identidade de cada escola, leva a
identificagcdo do que se é, gerando exercicios diferentes da auto-
nomia, assim como uma grande diversidade de trajetdrias con-
vergindo para pontos comuns. Isso implica na proposigdo curri-
cular em dada direcdo, condizente com os anseios e a identidade
dos atores da escola.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLAGAO

O principio da interdisciplinaridade se da de que todo co-
nhecimento mantém um didlogo permanente com outros conhe-
cimentos, seja de construcdo do conhecimento, de metodologia,
de linguagem, de questionamento. Isso supde o entendimento
de que as disciplinas escolares sdo oriundas de areas de conhe-
cimento que representam. Neste caso, a sugestdo é de que as
escolas organizem curriculos interdisciplinares, propondo o es-
tudo comum de problemas concretos ou o desenvolvimento de
projetos de agdo ou investigacdo, a partir daquilo que permite
dar a interdisciplinaridade, por exemplo, métodos e procedi-
mentos, objeto de conhecimento, tipo de habilidade.

Enfim, a contextualizagdo pressupondo que a relagdo teoria
e pratica requer a concretiza¢do dos conteudos curriculares em
situagdes mais préximas e familiares do aluno, implicando num
ensino que parta de situagdes da vida cotidiana e da experiéncia
do aluno.

A partir, entdo, do que propGe as DCNs a respeito do cur-
riculo nota-se,uma vez mais, a supremacia da autonomia e do
poder docente na tomada de decisdo de encaminhamentos para
os conteldos e a forma curricular. Assim a reflexdo, a discus-
sdo, a busca de consensos e de possibilidades de implementacéo
curricular a partir do texto das DCNs cada escola pode escolher
seu caminho. No entanto, o limite da autonomia de escolha é a
avaliagdo dessa escolha a partir dos resultados de aprendizagem
dos alunos conduzidos pelo curriculo elaborado.

Segundo Sacristan (2000) as formas de estruturagdo dos
conhecimentos escolares definem o formato do curriculo que
é fundamental para a organizagdo da prdtica pedagdgica, para
o modo como o professor atua no ensino e no modo como a
escola funciona. Um curriculo denominado de mosaico tem
como caracteristica o modelo multidisciplinar, onde a organiza-
¢do dos conteudos se da mediante a reunido de diferentes dis-
ciplinas com fronteiras nitidas entre si e os conhecimentos sédo
estudados separadamente, cada qual segundo suas categorias
e métodos explicativos proprios. Neste caso, “...os professores
manterdo entre si as mesmas barreiras que guardam entre si
os diferentes especialistas da matéria a cuja logica tém que se
submeter” (Sacristan, 2000, p.77).

Um curriculo integrado é caracterizado pela organizagdo dos
conteldos que aparecem uns relacionados com os outros numa
fronteira bastante aberta, procurando-se estabelecer relagGes
entre os conhecimentos e o tipo de trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido. “Os curriculos de carater mais integrado deixam
ao professor mais espago profissional para organizar o conteu-
do, a medida que se requerem outras ldgicas, que ndo sdo as dos
respectivos especialistas” (Sacristan, 2000, p.77).

E notdrio que, no caso de Matematica o curriculo escolar
que predomina é o denominado mosaico. Isso porque cada con-
teudo é pensado e definido a partir do encadeamento na quali-
dade de pré-requisito para o estudo de um outro conteudo na
seqliéncia curricular. A estrutura curricular se da, normalmente,
num percurso univocamente determinado, definindo uma or-
ganizacdo linear. Porém, contrariamente a essa posi¢do, Pires
(2000) nos contempla com novas idéias, considerando a inter-
disciplinaridade e a inteligéncia multipla, para definir um “cur-
riculo em rede”.

Assim, diferentemente da organizagdo linear, a idéia de
rede tem como propdsito o de articular disciplinas no curricu-
lo, trazendo possibilidades para projetos interdisciplinares. O
principio da heterogeneidade mostra o quanto “... as conexdes
de uma rede curricular sdo heterogéneas, isto é, nela vdo es-
tar presentes palavras, nimeros, cédigos, leis, linguagens, sons,




