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INTERPRETACAO DE TEXTOS, EM PROSA E DE TEXTOS
POETICOS, PARA IDENTIFICAR: O TEMA CENTRAL DO
TEXTO; INFORMAGOES OU IDEIAS PRESENTES NO TEXTO

Compreender e interpretar textos é essencial para que o
objetivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com
isso, é importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lem-
brar que o texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha
um sentido completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto
e de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem ex-
plicita. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a
sua interpretagao.

A interpretacdo sdo as conclusdes que chegamos a partir
do conteldo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo
que estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a inter-
pretacdo é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do
repertdrio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um
texto, é necessario fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos
e/ou visuais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhe-
cer o sentido de conjuncgdes e preposi¢des, por exemplo, bem
como identificar expressées, gestos e cores quando se trata de
imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um
conceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em
cada pardgrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto.
Se possivel, adicione também pensamentos e inferéncias pro-
prias as anotagdes.

2. Tenha sempre um dicionario ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desco-
nhecidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados,
fonte de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral,
guestdes que esperam compreensdo do texto aparecem com
as seguintes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo
o texto...; de acordo com o autor... Ja as questdes que esperam
interpretacdo do texto aparecem com as seguintes expressdes:
conclui-se do texto que...; o texto permite deduzir que...; qual é a
inteng¢do do autor quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificagdes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da
finalidade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o
texto se apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabele-
cer um padrdo especifico para se fazer a enunciagao.

PORTUGUES

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracte-
risticas:

Apresenta um enredo, com agdes e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espago e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
TEXTO ponto de vista, persuadindo o leitor a
DISSERTATIVO partir do uso de argumentos solidos.
ARGUMENTATIVO Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagdes, informagdes,
definigbes, conceitualizagcbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instru¢des, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reco-
nhecimento de certos padrdes estruturais que se constituem a
partir da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu
estilo ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia
textual, podendo se apresentar com uma grande diversidade.
Além disso, o padrao também pode sofrer modificagdes ao lon-
go do tempo, assim como a propria lingua e a comunicagdo, no
geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Cronica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

e Propaganda

e Receita culindria

e Resenha

e Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais
em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que
um texto literdrio seja feito com a estruturacdo de uma receita
culinaria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracte-
risticas, a finalidade e a fun¢do social de cada texto analisado.




ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma infor-
magao a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem
positiva de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado,
ou inteligente, ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz
seja admitido como verdadeiro. Em sintese, tem a intenc¢do de
convencer, ou seja, tem o desejo de que o ouvinte creia no que
o texto diz e faca o que ele propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagao,
todo texto contém um componente argumentativo. A argumen-
tacdo é o conjunto de recursos de natureza linguistica destina-
dos a persuadir a pessoa a quem a comunicacgdo se destina. Esta
presente em todo tipo de texto e visa a promover adesdo as
teses e aos pontos de vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para compro-
var a veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como
se disse acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o
interlocutor a crer naquilo que estad sendo dito, a aceitar como
verdadeiro o que esta sendo transmitido. A argumentacdo per-
tence ao dominio da retdrica, arte de persuadir as pessoas me-
diante o uso de recursos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é
bom voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV
a.C., numa obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo Uteis
quando se tem de escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma
desvantajosa, como a salude e a doenga, ndo precisamos argu-
mentar. Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher
entre duas coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude.
Nesse caso, precisamos argumentar sobre qual das duas é mais
desejavel. O argumento pode entdo ser definido como qualquer
recurso que torna uma coisa mais desejavel que outra. Isso sig-
nifica que ele atua no dominio do preferivel. Ele é utilizado para
fazer o interlocutor crer que, entre duas teses, uma é mais pro-
vavel que a outra, mais possivel que a outra, mais desejavel que
a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentagdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferenga entre o raciocinio légico e a argumenta-
¢do. O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pre-
tende demonstrar que uma conclusao deriva necessariamente
das premissas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos
postulados admitidos. No raciocinio légico, as conclusdes ndo
dependem de crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas
apenas do encadeamento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadea-
mento:

A éigual a B.
A éigual a C.
Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo é, obrigatoria-
mente, que C é igual a A.
Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.

PORTUGUES

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentagdo, as coisas sdo diferentes.
Nele, a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso,
deve-se mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a
mais plausivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizen-
do-se mais confidvel do que os concorrentes porque existe desde
a chegada da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-
-nos que um banco com quase dois séculos de existéncia é sdlido
e, por isso, confidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre
a solidez de uma instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem
peso argumentativo na afirmacgdo da confiabilidade de um banco.
Portanto é provavel que se creia que um banco mais antigo seja
mais confidvel do que outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer
as pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante
entender bem como eles funcionam.

Ja vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preci-
so acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o
auditdrio, que pode ser individual ou coletivo, sera tanto mais
facil quanto mais os argumentos estiverem de acordo com suas
crengas, suas expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer
um auditdrio pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas
qgue ele abomina. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas
qgue ele considera positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja
vem com frequéncia associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacio-
nal. Nos Estados Unidos, essa associa¢do certamente ndo surti-
ria efeito, porque |3 o futebol ndo é valorizado da mesma forma
que no Brasil. O poder persuasivo de um argumento esta vincu-
lado ao que é valorizado ou desvalorizado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a
fazer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um
argumento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhe-
cidas pelo auditéorio como autoridades em certo dominio do
saber, para servir de apoio aquilo que o enunciador esta pro-
pondo. Esse recurso produz dois efeitos distintos: revela o co-
nhecimento do produtor do texto a respeito do assunto de que
estda tratando; da ao texto a garantia do autor citado. E preciso,
no entanto, ndao fazer do texto um amontoado de cita¢bes. A
citacdo precisa ser pertinente e verdadeira. Exemplo:

“A imaginag¢do é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imagina¢do, ndo hd co-
nhecimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagao é mais im-
portante do que o conhecimento. Para levar o auditdrio a aderir
a ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mun-
do. Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas
devem acreditar que é verdade.




Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior
numero de pessoas, o que existe em maior numero, o que tem
maior duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fun-
damento desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publi-
cidade faz largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-
-se em afirmag¢des que, numa determinada época, sdo aceitas
como verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a me-
nos que o objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte
da ideia de que o consenso, mesmo que equivocado, correspon-
de ao indiscutivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que
aquilo que ndo desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais,
por exemplo, as afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser
protegido e de que as condi¢des de vida sdo piores nos paises
subdesenvolvidos. Ao confiar no consenso, porém, corre-se o
risco de passar dos argumentos validos para os lugares comuns,
0s preconceitos e as frases carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil
aceitar aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que
é apenas provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular
enuncia o argumento de existéncia no provérbio “Mais vale um
pdssaro na mdo do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documen-
tais (fotos, estatisticas, depoimentos, gravac¢des, etc.) ou provas
concretas, que tornam mais aceitavel uma afirmagdo genérica.
Durante a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que
0 exército americano era muito mais poderoso do que o iraquia-
no. Essa afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas,
poderia ser vista como propagandistica. No entanto, quando do-
cumentada pela comparagao do numero de canhdes, de carros
de combate, de navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como
causa e efeito, analogia, implicagdo, identidade, etc. Esses ra-
ciocinios sdo chamados quase ldgicos porque, diversamente dos
raciocinios légicos, eles ndao pretendem estabelecer relagbes
necessarias entre os elementos, mas sim instituir relacdes pro-
vaveis, possiveis, plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é
igual a B”, “B é igual a C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se
uma relagdo de identidade ldgica. Entretanto, quando se afirma
“Amigo de amigo meu é meu amigo” ndo se institui uma identi-
dade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmen-
te aceito do que um texto incoerente. Varios sao os defeitos que
concorrem para desqualificar o texto do ponto de vista légico:
fugir do tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusées
gue ndo se fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afir-
magdes gerais com fatos inadequados, narrar um fato e dele ex-
trair generalizagGes indevidas.

PORTUGUES

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades ti-
picas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo,
0 mais raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é
melhor que o que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia,
celebridades recomendando prédios residenciais, produtos de
beleza, alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o con-
sumidor tende a associar o produto anunciado com atributos da
celebridade.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utiliza¢do da variante culta e formal
da lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica
socialmente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir
um texto em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que
o modo de dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de sau-
de de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas
maneiras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente
mais adequada para a persuasdo do que a segunda, pois esta
produziria certa estranheza e ndo criaria uma imagem de com-
peténcia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando
em conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica
houve por bem determinar o internamento do governador pelo
periodo de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque
alguns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no
hospital por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungéo argumen-
tativa, porque ninguém fala para nao ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunica-
¢do deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda
ser, um texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa dire¢do que o fa-
lante traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar
de um homem publico, pode ter a intengao de critica-lo, de ridi-
culariza-lo ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos epi-
sodios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e
ndo outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras
trocavam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que no-
ras e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhi-
do esse fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o
termo até, que serve para incluir no argumento alguma coisa
inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando
tratamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tao
amplo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu
contrario. Sao nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmen-
te, pode ser usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras
podem ter valor positivo (paz, justica, honestidade, democracia)
ou vir carregadas de valor negativo (autoritarismo, degradacéo
do meio ambiente, injustica, corrupg¢do).




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

CONCEITOS E CONCEPCOES PEDAGOGICAS. EDUCACAO:
PRINCIPAIS DEFINICOES E CONCEITOS, SEUS FINS E PA-
PEL NA SOCIEDADE OCIDENTAL CONTEMPORANEA

No contexto da histéria da cultura ocidental, é facil obser-
var que educacdo e filosofia sempre estiveram juntas e proxi-
mas. Pode-se constatar, com efeito, que desde seu surgimento
na Grécia classica, a filosofia se constituiu unida a uma inten-
¢do pedagdgica, formativa do humano. Para ndo citar sendo o
exemplo de Platdo, em momento algum o esforgo dialético de
esclarecimento que propde ao candidato a filésofo deixa de
ser simultaneamente um esforgo pedagdgico de aprendizagem.
Praticamente todos os textos fundamentais da filosofia classica
implicam, na explicitagcdo de seus conteldos, uma preocupagao
com a educagao.

Além desse dado intrinseco do conteudo de seu pensamen-
to, a propria pratica dos filésofos, de acordo com os registros
historicos disponiveis, eslava intimamente vinculada a uma ta-
refa educativa, fossem eles sofistas ou ndo, a uma convivéncia
escolar ja com caracteristicas de institucionalizacdo.

A verdade é que, em que pese o ainda restrito alcance so-
cial da educacéo. a filosofia surge intrinsecamente ligada a ela,
autorizando-nos a considerar, sem nenhuma figuracdo, que o
filésofo cldssico sempre foi um grande educador.

Desde entdo, no desenvolvimento histérico-cultural da filo-
sofia ocidental, essa relagdo foi se estreitando cada vez mais. A
filosofia escolastica na Idade Média foi literalmente o suporte
fundamental de um método pedagdgico responsavel pela for-
magao cultural e religiosa das geragOes europeias que estavam
constituindo a nova civilizagdo que nascia sobre os escombros
do Império Romano. E que falar entdo do Renascimento. com
seu projeto humanista de cultura, e da Modernidade, com seu
projeto iluminista de civilizagdao?

Nao foi sendo nesta ultima metade do século vinte que essa
relagdo tendeu a se esmaecer! Parece ser a primeira vez que
uma forte tendéncia da filosofia considera-se desvinculada de
qualquer preocupagdo de natureza pedagodgica, vendo-se tdo-
-somente como um exercicio puramente légico Essa tendéncia
desprendeu-se de suas préprias raizes, que se encontravam no
positivismo, transformando-se numa concepg¢do abrangente.
Denominada neopositivismo, que passa a considerar a filosofia
como tarefa subsidiaria da ciéncia, sé podendo legitimar-se em
situacdo de dependéncia frente ao conhecimento cientifico, o
Unico conhecimento capaz de verdade e o Unico plausivel fun-
damento da agdo. Desde entdo qualquer critério do agir huma-
no so pode ser técnico, nunca mais ético ou politico. Fica assim
rompida a unidade do saber.

Mas, na verdade, esse enviesamento da tradigdo filosofica
na contempo-raneidade é ainda parcial, restando valido para as
outras tendéncias igualmente significativas da filosofia atual que
os esforgos de reflexdo filosdfica estdo profunda e intimamente
envolvidos com a tarefa educacional. E este envolvimento de-
corre de uma triplice vinculacdo que delineia trés frentes em
gue se faz presente a contribui¢ao da filosofia para a educagao.

A Educagdo como Projeto, a Reflexdo e a Praxis

A cultura contemporanea, fruto dessa longa trajetdria do
espirito humano em busca de algum esclarecimento sobre o
sentido do mundo, é particularmente sensivel a sua significativa
conquista que é a forma cientifica do conhecimento. Coroamen-
to do projeto iluminista da modernidade, a ciéncia dominou to-
dos os setores da existéncia humana nos dias atuais.

TECNICO EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS

(=)

Impondo-se ndo sé pela sua fecundidade explicativa en-
guanto teoria, como também pela sua operacionalidade técnica,
possibilitando aos homens o dominio e a manipula¢do do pro-
prio mundo. Assim, também no ambito da educagdo, seu impac-
to foi profundo.

Como qualquer outro setor da fenomenalidade humana,
também a educacdo pode ser reequacionada pelas ciéncias, par-
ticularmente pelas ciéncias humanas que, gragas a seus recursos
metodoldgicos, possibilitam uma nova aproximagdao do fenéme-
no educacional. O desenvolvimento das ciéncias da educag¢do, no
rastro das ciéncias humanas, demonstra o quanto foi profunda a
contribuicdo das mesmas para a elucidagdo desse fendmeno, bem
como para o planejamento da pratica pedagégica. E por isso mes-
mo que muitos se perguntam se além daquilo que nos informam
a Biologia, a Psicologia, a Economia, a Sociologia e a Histdria, é ca-
bivel esperar contribui¢cdes de alguma outra fonte, de algum ou-
tro saber que se situe fora desse patamar cientifico, de um saber
de natureza filosofica. Ndo estariam essas ciéncias, ao explicitar
as leis que regem o fenémeno educacional, viabilizando técnicas
bastantes para a condugdo mais eficaz da pratica educacional? Ja
vimos a resposta que fica implicita nas tendéncias epistemologi-
cas inspiradas numa perspectiva neopositivista!...

No entanto, é preciso dar-se conta de que, por mais im-
prescindivel e valiosa que seja a contribuicdo da ciéncia para o
entendimento e para a condug¢do da educagdo, ela ndo dispen-
sa a contribuigdo da filosofia. Alguns aspectos da problematica
educacional exigem uma abordagem especificamente filoséfica
qgue condiciona inclusive o adequado aproveitamento da pré-
pria contribuicdo cientifica. Esses aspectos se relacionam com
a proépria condigdo da existéncia dos sujeitos concernidos pela
educagdo. com o carater praxico do processo educacional e com
a prépria produgdo do conhecimento em sua relagdo com a edu-
cacdo. Dai as trés frentes em que podemos identificar a presen-
¢a marcante da contribuicdo da filosofia.

O Sujeito da Educagao

Assim, de um ponto de vista mais fundante, pode-se dizer
qgue cabe a filosofia da educagdo a construgdao de uma imagem
do homem, enquanto sujeito fundamental da educagdo. Trata-
-se do esforgo com vista ao delineamento do sentido mais con-
creto da existéncia humana. Como tal, a filosofia da educacgdo
constitui-se como antropologia filosoéfica, como tentativa de in-
tegracdo dos conteudos das ciéncias humanas, na busca de uma
visdo integrada do homem.

Nessa tarefa ela é, pois, reflexdo eminentemente antropo-
l6gica e. como tal, pde-se como alicerce fundante de todas as
demais tarefas que lhe cabem. Mas ndo basta enunciar as coisas
desta maneira, reiteirando a formula universal de que ndo se
pode tratar da educag¢do a ndo ser a partir de uma imagem do
homem e da sociedade.

A dificuldade esta justamente no modo de elaboragédo des-
sa imagem. A tradigdo filosdéfica ocidental, tanto através de sua
perspectiva essencialista como através de sua perspectiva natu-
ralista, ndo conseguiu dar conta das especificidades das condi-
¢Ges do existir humano e acabou por construir. de um lado, uma
antropologia metafisica fundamentalmente idealista. com uma
imagem universal e abstrata da natureza humana, incapaz de
dar conta da imergéncia do homem no mundo natural e social:
de outro lado, uma antropologia de fundo cientificista que in-
sere o homem no fluxo vital da natureza organica, fazendo dele
um simples prolongamento da mesma, e que se revela incapaz
de dar conta da especificidade humana nesse universo de deter-
minismos.
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Nos dois casos, como retomaremos mais adiante, a filosofia
da educagdo perde qualquer solidez de seus pontos de apoio
Com efeito, tanto na perspectiva essencialista quanto na pers-
pectiva naturalista, ndo fica adequadamente sustentada a con-
dicdo bdasica da existencialidade humana. que é a sua profun-
da e radical historicidade, a ser entendida como a intersec¢ao
da espacialidade com a temporalidade do existir real dos seres
humanos, ou seja, a intersec¢do do social com o histérico. O
gue se quer dizer com isso é que o ser dos homens s6 pode ser
apreendido em suas mediagOes histdricas e sociais concretas de
existéncia. S6 com base nessas condi¢des reais de existéncia é
que se pode legitimar o esforgo sistemdtico da filosofia em cons-
truir uma imagem consistente do humano.

Podemos usar a prépria imagem do tempo e do espago em
nossa percep ¢do. para um melhor esclarecimento da questdo.
Assim como, formal mente. o espago e o tempo sdo as coorde-
nadas da realidade do mundo natural, tal qual é dado em nossa
percepgdo, pode-se dizer, por analogia. que o social e o histérico
sdo as coordenadas da existéncia humana. Por sua vez. o educa-
cional, como alids o politico, constitui uma tentativa de inten-
cionalizagdo do existir social no tempo histérico. A educacdo é.
com efeito, instauragdo de um projeto, ou seja, pratica concreta
com vista a uma finalidade que da sentido & existéncia cultural
da sociedade historica. ‘,

Os homens envolvidos na esfera do educacional — sujeitos
que se educam e que buscam educar — ndo podem ser redu-
zidos a modelos abstratamente concebidos de uma natureza
humana”, modelo universal idealizado. como também ndo se
reduzem a uma “mdaquina natural”, prolongamento organico
da natureza bioldgica. Seres de caréncias multiplas, como que
se desdobram num projeto, pré-definem-se como exigéncia de
um devir em vista de um “ser-mais”, de uma intencionalidade a
ser realizada: ndo pela efetivacdo mecanica de determinismos
objetivos nem pela atuagao energética de finalidades impositi-
vas. O projeto humano se da nas coordenadas histéricas, sendo
obra dos sujeitos aluando socialmente, num processo em que
sua encarnacgdo se defronta, a cada instante, com uma exigéncia
de superacdo. E s6 nesse processo que se pode conceber uma
ressignificacdo da “esséncia humana”, pois é nele também, na
frustragdo desse processo, que o homem perde sua essenciali-
dade. A educac¢do pode. pois. ser definida como esforco para se
conferir ao social, no desdobramento do histérico, um sentido
intencionalizado, como esfor¢o para a instauragdo de um pro-
jeto de efetiva humanizagdo, feita através da consolidagdo das
mediacbes da existéncia real dos homens.

Assim, sé uma antropologia filoséfica pode lastrear a filo-
sofia da educac¢do. Mas uma antropologia filoséfica capaz de
apreender o homem existindo sob media¢des histérico-sociais,
sendo visto entdo como ser eminentemente histérico e social.
Tal antropologia tem de se desenvolver, entdo, como uma re-
flexdo sobre a historia e sobre a sociedade, sobre o sentido da
existéncia humana nessas coordenadas. Mas. caberia perguntar,
a construcdo dessa imagem do homem ndo seria exatamente
a tarefa das ciéncias humanas? Isto coloca a questdo das rela-
¢Ges da filosofia com as ciéncias humanas, cabendo esclarecer
entdo que, embora indispensdveis, os resultados obtidos pelas
diversas ciéncias humanas ndo sdo suficientes para assegurar
uma visdo da totalidade dialeticamente articulada da imagem
do homem que se impde construir. As ciéncias humanas inves-
tigam e buscam explicar mediante a aplicagdo de seu categorial
tedrico, os diversos aspectos da fenomenalidade humana e, gra-
¢as a isso, tornam-se aptas a concretizar as coordenadas histo-
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rico-sociais da existéncia real dos homens. Mas em decorréncia
de sua propria metodologia, a visdo tedrica que elaboram é ne-
cessariamente aspectual. Justamente em fung¢do de sua menor
rigidez metodoldgica, é que a filosofia pode elaborar hipdteses
mais abrangentes, capazes de alcancarem uma visdo integrada
do ser humano, envolvendo nessa compreensao o conjunto des-
ses aspectos, constituindo uma totalidade que ndo se resume
na mera soma das partes, parles estas que se articulam entdo
dialeticamente entre si e com o todo, sem perderem sua espe-
cificidade, formando ao mesmo tempo, uma unidade. A pers-
pectiva filosofica integra ao totalizar, ao unir e ao relacionar.
Ndo se trata, no entanto, de elaborar como que uma teoria geral
das ciéncias humanas, pois. ndo se atendo aos requisitos da me-
todologia cientifica, a filosofia pode colocar hipdteses em ide
maior alcance epistemoldgico. Assim, o que se pode concluir
deste ponto de vista é que a filosofia da educagdo, em sua tarefa
antropoldgica, trabalha em intima colaboragdo com as ciéncias
humanas no campo da teoria educacional, incorporando subsi-
dios produzidos mediante investigacdo histérico-antropoldgica
por elas desenvolvida.

O Agir, os Fins e os Valores

De um segundo ponto de vista e considerando que a educa-
¢do é fundamentalmente uma pratica social, a filosofia vai ainda
contribuir significativamente para sua efetivacdo mediante uma
reflexdo voltada para os fins que a norteiam. A reflexao filoséfi-
ca se faz entdo reflexdo axioldgica, perquirindo a dimensao va-
lorativa da consciéncia e a expressao do agir humano enquanto
relacionado com valores.

A questdo diretriz desta perspectiva axioldgica é aquela dos
fins da educacdo, a questdo do para qué educar. Ndo ha duvi-
da, entretanto, que, também nesse sentido, a tradi¢do filosofica
no campo educacional, o mais das vezes, deixou-se levar pela
tendéncia a estipular valores, fins e normas, fundando-os apres-
sadamente numa determinacgdo arbitraria, quando nao aprioris-
tica, de uma natureza ideal do individuo ou da sociedade Foi o
gue ocorreu com a orientacdo metafisica da filosofia ocidental
que fazia decorrer, quase que por um procedimento dedutivo,
as normas do agir humano da esséncia do homem, concebida,
como ja vimos, como um modelo ideal, delineado com base
numa ontologia abstrata. Assim, os valores do agir humano se
fundariam na prépria esséncia humana, esséncia esta concebida
de modo ideal, abstrato e universal. A ética se tornava entdo
uma ética essencialista, desvinculada de qualquer referéncia so-
cio-histdrica. O agir deve assim, seguir critérios éticos que se
refeririam tdo-somente a esséncia ontoldgica dos homens. E a
ética se transformava num sistema de critérios e normas pura-
mente deduzidos dessa esséncia.

Mas. por outro lado. ao tentar superar essa visdo essencia-
lista, a tradigdo cientifica ocidental vai ainda vincular o agir a
valores agora relacionados apenas com a determinag¢do natural
do existir do homem O homem é um prolongamento da natu-
reza fisica, um organismo vivo, cuja perfeicdo maior ndo é. ob-
viamente, a realizagdo de uma esséncia, mas sim o desenvolvi-
mento pleno de sua vida. O objetivo maior da vida, por sinal, é
sempre viver mais e viver bem! E esta finalidade fundamental
passa a ser o critério basico na delimitagdo de lodos os valores
que presidem o agir. Devem ser buscados aqueles objetivos que
assegurem ao homem sua melhor vida natural Ora. como a cién-
cia da conta das condigdes naturais da existéncia humana, ao
mesmo tempo que domina e manipula o mundo, ela tende a la-
zer o mesmo com relagdo ao homem Tende ndo sé a conhecé-lo
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mas ainda a manipula-lo. a controla-lo e a domina-lo, transpon-
do para seu ambito a técnica decorrente desses conhecimen-
tos. A “naturalizagdo do homem acaba transformando-o num
objeto facilmente manipuldvel e a pratica humana considerada
adequada, acaba sendo aquela dirigida por critérios puramente
técnicos, seja no plano individual, seja no plano social essa ética
naturalista apoiando-se apenas nos valores de uma funcionali-
dade técnica.

Em consequéncia desses rumos que a reflexdo filosofica.
enquanto reflexdo axioldgica, tomou na tradi¢do da cultura oci-
dental, a filosofia da educagdo ndo se afastou da mesma orien-
tacdo. De um lado, tendei a ver, como fim ultimo da educacdo,
a realizagdo de uma perfeicdo dos individuos enquanto plena
atualizagdo de uma esséncia modelar; de outro, entendeu-se
essa perfeicdo como plenitude de expansdo e desenvolvimento
de sua natureza bioldgica. Agora a filosofia da educa¢dao bus-
ca desenvolver sua reflexdo levando em conta os fundamentos
antropolégicos da existéncia humana, tais como se manifestam
em mediag¢les histérico-sociais, dimensdo esta que qualifica e
especifica a condigdo humana. Tal perspectiva nega, retoma e
supera aqueles aspectos enfatizados pelas abordagens essen-
cialista e naturalista, buscando dar a filosofia da educagao uma
configuracdo mais assente as condi¢les reais da existéncia dos
sujeitos humanos.

A Forga e a Fraqueza da Consciéncia

A filosofia da educagcdo tem ainda uma terceira tarefa: a
epistemoldgica. cabendo-lhe instaurar uma discussdo sobre
qguestdes envolvidas pelo processo de producgdo, de sistemati-
zagdo e de transmissdo do conhecimento presente no processo
especifico da educag¢do. Também deste ponto de vista é signifi-
cativa a contribuicdo da filosofia para a educagao.

Fundamentalmente, esta questdo se coloca porque a educa-
¢do também pressupbSe mediagdes subjetivas, ou seja, ela pres-
supGe a intervengdo da subjetividade de todos aqueles que se
encontram envolvidos por ela. Em cada um dos momentos da
atividade educativa esta necessariamente presente uma ineludi-
vel dimensdo de subjetividade, que impregna assim o conjunto
do processo como um todo. Desta forma, tanto no plano de suas
expressdes tedricas como naquele de suas realizagdes praticas,
a educacdo envolve a prépria subjetividade e suas produgdes,
impondo ao educador uma atencdo especifica para tal situagao.
A atividade da consciéncia é assim media¢do necessdria das ati-
vidades da educagdo.

E por isso que a reflexdo sobre a existéncia histdrica e social
dos homens enquanto elabora¢do de uma antropologia filosofi-
ca fundante, sé se torna possivel, na sua radicalidade, em decor-
réncia da prépria condigdo de ser o homem capaz de experimen-
tar a vivéncia subjetiva da consciéncia. A questdo do sentido de
existir do homem e do mundo s se coloca gragas a essa expe-
riéncia. A grande dificuldade que surge é que essa experiéncia
da consciéncia é também uma riquissima experiéncia de ilusGes.
A consciéncia é o lugar privilegiado das ilusdes, dos erros e do
falseamento da realidade, ameagando constantemente compro-
meter sua propria atividade.

Diante de tal situagdo, cabe a filosofia da educagdo desen-
volver uma reflexdo propriamente epistemoldgica sobre a natu-
reza dessa experiéncia na sua manifestacdo na drea do educa-
cional. Cabe-lhe, tanto de uma perspectiva de totalidade como
da perspectiva da particularidade das varias ciéncias, descrever
e debater a construcdo, pelo sujeito humano, do objeto “educa-
¢30”. E nesse momento que a filosofia da educacédo, por assim
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dizer, tem de se justificar, ao mesmo tempo que rearticula os
esforgos da prépria ciéncia, para também se justificar, avaliando
e legitimando a atividade do conhecimento enquanto processo
tecido no texto/contexto da realidade histérico-social da huma-
nidade. Com efeito e coerentemente com o que ja se viu acima,
a analise do conhecimento ndo pode ser separada da andlise dos
demais componentes dessa realidade.

No seu momento epistemoldgico, a filosofia da educagdo
investe, pois, no esclarecimento das relagdes entre a producdo
do conhecimento e o processo da educacdo. E assim que muitas
qguestdes vao se colocando a necessaria consideracdo por parte
dos que se envolvem com a educagdo, também nesse plano da
producdo do saber, desde aquelas relacionadas com a natureza
da proépria subjetividade até aquelas que se encontram implica-
das no mais modesto ato de ensino ou de aprendizagem, passan-
do pela questdo da possibilidade e da efetividade das ciéncias da
educacdo. Com efeito, aqui estdo em pauta os esforgos que vém
sendo desenvolvidos com vista a criagdo de um sistema de saber
no campo da educacdo, de tal modo que se possa dispor de um
corpo de conhecimentos fundados numa episteme, num saber
verdadeiro e consistente. Trata-se, sem duvida, de um projeto
de cientificidade para a drea educacional.

No desenvolvimento desse projeto, logo se percebeu que o
campo educacional. do ponto de vista epistemolégico, é extre-
mamente complexo N3o é possivel proceder com ele da mesma
maneira que se procedeu no ambito das demais ciéncias hu-
manas. Para se aproximar do fendbmeno educacional foi preci-
so uma abordagem multidisciplinar, ja que ndo se dispunha de
um Unico acervo categorial para a construgdo apreensdo desse
objeto; além disso, a abordagem exigia ainda uma perspectiva
transdisciplinar, na medida em que o conjunto categorial de
cada disciplina langava esse objeto para além de seus préprios
limites, enganchando-o em outros conjuntos, indo além de uma
mera soma de elementos: no final das contas, viu-se ainda que
se trata de um trabalho necessariamente interdisciplinar, as ca-
tegorias de todos os conjuntos entrando numa relagao reciproca
para a constituicdo desse corpo epistémico. Esta situagcdo pecu-
liar tem a ver com o cardter predominantemente praxio-légico
da educacdo: a educacgdo é fundamentalmente de natureza pra-
tica. uma totalidade de agdo, ndo sé se deixando reduzir e de-
compor como se fosse um simples objeto. Assim, quer seja con-
siderada sob um enfoque epistemoldgico, quer sob um enfoque
praxiolégico, enquanto praxis concreta, a educagdo implica esta
interdisciplinaridade, ou seja. o sentido essencial do processo da
educacgdo, a sua verdade completa. ndo decorre dos produtos de
uma ciéncia isolada e nem dos produtos somados de varias cién-
cias: ele so se constitui mediante o esfor¢co de uma concorréncia
solidaria e qualitativa de varias disciplinas.

Esta malha de interdisciplinaridade na construgdo do sen-
tido do educacional é tecida fundamentalmente pela reflexdao
filosofica. A filosofia da educagdo ndo substitui os conteudos
significadores elaborados pelas ciéncias: ela, por assim dizer, os
articula, instaurando uma comunidade construtiva de sentido,
gerando uma atitude de abertura e de predisposi¢do a intersub-
jetividade.

Esta visdo interdisciplinar que se da enquanto articulagdo
integradora do sentido da educag¢do no plano tedrico, é igual-
mente expressdo auténtica da pratica totalizadora onde ocorre
a educacgdo. Enquanto agdo social, atravessada pela analise cien-
tifica e pela reflexdo filoséfica, a educagao se torna uma praxis e,
portanto, implica as exigéncias de eficacia do agir tanto quanto
aquelas de elucidagdo do pensar.
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CONHECIMENTOS DE USO E ADMINISTRAGAO DOS SISTE-
MAS OPERACIONAIS WINDOWS E LINUX

WINDOWS 7

e » Sistema e Seguranga v Sisterna

Exibir informagdes basicas sobre o computador

‘Windews Editson
‘Windows 7 Ukimate
Copyright © 2009 Microsoft Comporation. Tedos os direitos reservados.

Service Pack 1
" w
Sesterna
Classificagia: Recuperando classificagdo do sistema
Processadon Mic dispenivel

Memiddia instalads (RAME

Tipo de sisteme:

Mie dispantvel
Sistema Operacional de &4 Bits

Caneta e Toque Menhuma Entrada & Caneta ou por Toque estd disponivel para este video

Mome do computadoes, dominio e configuragdes de grupo de trabalho
PCPOWER
PCPOWER

Maorne do computadon W Aerar

Mome completo do configuragfes
computador
Descrigio do computador

Grupo de trabalho: WORKGROUP

Fan

Conceito de pastas e diretorios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome
“pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organi-
zar, armazenar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem
ser documentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos
diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usudrio onde sdo armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.
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Visual Studio 2017 Visual Studio 2019 XSplit Presentations. Zoom

alunos.accdb
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No caso da figura acima, temos quatro pastas e quatro ar-
quivos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organiza-
¢do, vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos
e atalhos.

e Arquivo é um item Unico que contém um determinado
dado. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral
(textos, fotos, videos e etc..), aplicativos diversos, etc.
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e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determi-
nada pasta ou arquivo propriamente dito.
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Area de transferéncia

A area de transferéncia é muito importante e funciona em
segundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando va-
rios tipos de itens, tais como arquivos, informagdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl +
C”, estamos copiando dados para esta drea intermediaria.

— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl +
V”, estamos colando, isto é, estamos pegando o que esta grava-
do na area de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos e
pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Pode-
mos executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos,
criar pastas, criar atalhos etc.
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Uso dos menus
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Programas e aplicativos

e Media Player

e Media Center

e Limpeza de disco

e Desfragmentador de disco

e Os jogos do Windows.

e Ferramenta de captura

e Backup e Restore

Interacdo com o conjunto de aplicativos

Vamos separar esta interagdo do usuario por categoria para
entendermos melhor as fungdes categorizadas.

Facilidades

O Windows possui um recurso muito interessante que é o
Capturador de Tela , simplesmente podemos, com o mouse, re-
cortar a parte desejada e colar em outro lugar.

Musica e Video

Temos o Media Player como player nativo para ouvir musi-
cas e assistir videos. O Windows Media Player é uma excelente
experiéncia de entretenimento, nele pode-se administrar biblio-
tecas de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar
CDs, criar playlists e etc., isso também é valido para o media
center.
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Ferramentas do sistema

e A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o
préprio Windows sugere arquivos inuteis e podemos simples-
mente confirmar sua exclusdo.




5co estd calculando o espago que vocé
g~ poderd liberarem (C:). lsso pode levar alguns minutos.

Calculando...
[ J

BExaminando: Arquivos de despejo de memdria de emo do sistema

Cancelar

=, Limpeza de Disco para (C:)

-, Vocé pode usar a Limpeza de Disco para liberar até 56.9 MB
de espago em disco em ().
Arquivos a serem excluidos:
0 bytes [
501 KB
& 0 bytes
|| Arquivos de Log de Configuragdo 228KB
|| Arquivos temporarios JIEMB -
Total de espago em dizco obtido: 125 MB
Descricio
(= Arguivos de Programa Baxados s3o controles ActiveX e
miniaplicativos Java cujo download & feito automaticamente da
Intemet quando vocé exibe determinadas paginas. Ees sdo
amazenados temporaiamente no seu disco rigido, na pasta
Arguives de Programa Bamados.
’ @ Limpar arguivos do sistema ] [ Exibir Arquivos ]
Como a3 Limpeza de Disco funciona?
[ ok |[ Cancelar |

¢ O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito im-
portante, pois conforme vamos utilizando o computador os ar-
quivos ficam internamente desorganizados, isto faz que o com-
putador fique lento. Utilizando o desfragmentador o Windows
se reorganiza internamente tornando o computador mais rapido
e fazendo com que o Windows acesse 0s arquivos com maior
rapidez.
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T

e O recurso de backup e restauragdo do Windows é muito
importante pois pode ajudar na recuperagao do sistema, ou até
mesmo escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim
uma copia de seguranca.
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WINDOWS 8

Exibir informacoes basicas sobre o computador

am Windows 8

Edigdo do Windows

HAvaliagdo do Windows 8
Enterprise

© 2012 Microsoft Corporation.
Todos os direitos reservados.

Sistema
Classificagdo: Classificagdo do sistema indisponivel
Intel(R) Core(TM) i5-3337U CPU @ 1.80GHz  1.80 GHz

3,50 GB

Processador:
Memaria instalada (RAM):
Tipo de sisterna: Sistema Operacional de 32 bits, processador com base em x64

Caneta e Toque: MNenhuma Entrada & Caneta ou por Toque esta disponivel para este

video

MNeome do computader, deminio e configuragdes de grupo de trabalho

MNome do computador: SOLUCAOWS '@'Alterar

Nome completo do SOLUCAOWS configuragdes
computador:

Descrigdo do computador:

Grupo de trabalho: WORKGROUP






