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LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL
(LDBEN 9394/96)

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
Da Educagdo

Art. 12 A educacgdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no tra-
balho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

§ 12 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desen-
volve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicGes
proéprias.

§ 22 A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social.

TiTuLo Il
Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional

Art. 22 A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade huma-
na, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

Art. 32 O ensino serda ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensi-
no;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

VIl - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as pra-
ticas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n2 12.796, de 2013)

XIII - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao
longo da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

IV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
auditiva.  (Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)

CONHECIMENTOS GERAIS DA EDUCAGAO

(=)

TiTULO 1Nl
Do Direito a Educagao e do Dever de Educar

Art. 42 O dever do Estado com educagao escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de
2013)

c¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco)
anos de idade; (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotacédo, transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede re-
gular de ensino; (Redacdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e
médio para todos os que ndo os concluiram na idade proépria;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢Ges do educando;

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adul-
tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas neces-
sidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem traba-
Ihadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insu-
mos indispensdveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem.

X —vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda criancga a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Inclu-
ido pela Lei n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagao, ao aluno da educagdo bdsica internado
para tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar
por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido
pela Lei n? 13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatéria é direito pu-
blico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos,
associagdo comunitaria, organizacdo sindical, entidade de classe
ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n2
12.796, de 2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federati-
va, devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em ida-
de escolar, bem como os jovens e adultos que ndao concluiram
a educacdo basica; (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola.




§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico
assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério,
nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais
niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades cons-
titucionais e legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipodte-
se do § 22 do art. 208 da Constituicao Federal, sendo gratuita e
de rito sumario a agdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela
ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de en-
sino, o Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos
diferentes niveis de ensino, independentemente da escolariza-
¢ao anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criancgas na educagdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade. (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e
do respectivo sistema de ensino;

Il - autoriza¢do de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto
no art. 213 da Constitui¢cdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado,
no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito
de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de
prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os preceitos
de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades, de-
vendo-se-lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos para
o aluno, uma das seguintes prestacdes alternativas, nos termos
do inciso VIl do caput do art. 52 da Constituigcdo Federal: (Inclu-
ido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser rea-
lizada em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em
outro horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de
pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela
instituicdo de ensino. (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§ 19A prestacgdo alternativa deverd observar os parametros
curriculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (In-
cluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestacdo alternativa de
que trata este artigo substituird a obriga¢do original para todos
os efeitos, inclusive regularizacdo do registro de frequéncia. (In-
cluido pela Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 32As instituicdes de ensino implementardo progressiva-
mente, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes
necessarias a adequacdo de seu funcionamento as medidas pre-
vistas neste artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigén-
cia)

§ 490 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

CONHECIMENTOS GERAIS DA EDUCAGAO

TITULO IV
Da Organizagdo da Educag¢do Nacional

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardao, em regime de colaboragdo, os respectivos
sistemas de ensino.

§ 12 Cabera a Unido a coordenacgdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercen-
do fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as
demais instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdao
nos termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educa¢do, em colaboracdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituigcdes
oficiais do sistema federal de ensino e o dos Territoérios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de
seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolari-
dade obrigatéria, exercendo sua fungdo redistributiva e suple-
tiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distri-
to Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a
assegurar formacgdo basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para
identificagdo, cadastramento e atendimento, na educagdo basi-
ca e na educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo; (Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informag¢&es sobre a edu-
cagao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimen-
to escolar no ensino fundamental, médio e superior, em cola-
boragdo com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢cdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduacgdo e pds-
-graduacao;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das institui-
¢Oes de educagdo superior, com a cooperagao dos sistemas que
tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educac¢do su-
perior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei
n2 10.870, de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacio-
nal de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisdo e ati-
vidade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a
Unido tera acesso a todos os dados e informagdes necessarios
de todos os estabelecimentos e érgaos educacionais.

§ 32 As atribuigBes constantes do inciso IX poderdo ser dele-
gadas aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham
instituicGes de educacgdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e institui¢cdes
oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na
oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a dis-
tribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a
populagdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis
em cada uma dessas esferas do Poder Publico;




Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagao,
integrando e coordenando as suas a¢des e as dos seus Munici-
pios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo su-
perior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o
disposto no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n? 12.061,
de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadu-
al. (Incluido pela Lei n? 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as compe-
téncias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e
planos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agao redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimen-
tos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagao em
outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Consti-
tuicdo Federal a manutengao e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede munici-
pal. (Incluido pela Lei n? 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um
sistema Unico de educacgédo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nor-
mas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e fi-
nanceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor
rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integra¢do da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mde, conviventes ou ndo com seus fi-
lhos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia
e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da pro-
posta pedagdgica da escola; (Redacdo dada pela Lei n? 12.013,
de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagédo
dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30%
(trinta por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo
dada pela Lei n2 13.803, de 2019)
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IX - promover medidas de conscientizacdo, de prevencgao e
de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a inti-
midacgdo sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido
pela Lei n? 13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Ges destinadas a promover a cultura de
paz nas escolas.(Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

XI - promover ambiente escolar seguro, adotando estraté-
gias de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de
drogas.(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3ao de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do esta-
belecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a propos-
ta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos
de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planeja-
mento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola
com as familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educagao na elaboracgdo
do projeto pedagodgico da escola;

Il - participa¢do das comunidades escolar e local em conse-
Ilhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades es-
colares publicas de educacdo basica que os integram progressi-
vos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo
financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regula-
mento)

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as institui¢bes de educagao superior mantidas pela ini-
ciativa privada;(Redag¢do dada pela Lei n? 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educagao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Fe-
deral compreendem:

| - as instituicGes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacdo superior mantidas pelo Po-
der Publico municipal;

Il - as institui¢cdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal,
respectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicGes de edu-
cagdo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, inte-
gram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educa-
¢do infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacgdo infantil criadas e mantidas
pela iniciativa privada;

Il — os 6rgdos municipais de educacgdo.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamen-
to)(Regulamento)




FUNDAMENTOS DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL
O DESENVOLVIMENTO PSICOLOGICO NA PERSPECTIVA
DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL DE L. S. VIGOTSKI
.RELACOES ENTRE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZA-
GEM.DESENVOLVIMENTO PSICOLOGICO NA INFANCIA E
A ORGANIZAGAO DO ENSINO

A forma como a psicologia foi sendo chamada a responder
os desafios relacionados ao humano em cada momento histori-
co, é o0 objetivo deste e do préximo encontro. Nesta e nas pro-
ximas aulas serdao apresentados, em linhas gerais, o desenvolvi-
mento da psicologia enquanto ciéncia e a insergdo da psicologia
no contexto educacional brasileiro, assim como introduziremos
uma questdo basica para a psicologia, quer seja, a determinagdo
da hereditariedade e do ambiente na constituicdo do homem.

Antes de iniciar essa incursdo, vale salientar o contexto his-
térico em que as teorias aqui apresentadas se desenvolveram.
As teorias surgem, prioritariamente, na Alemanha e na América
do Norte, excetuando-se a Psicologia Historico-Cultural e o Con-
dicionamento Classico que tém origem na Russia; e no final do
século XIX e o inicio do século XX, ou seja, em pleno desenvolvi-
mento do capitalismo industrial, excetuando-se a Teoria Huma-
nista, que é fruto da segunda metade do século XX.

Isto ndo significa que essas teorias, ou concepg¢des do mun-
do, tenham sido amplamente divulgadas em todo o mundo ou
qgue tenham influenciado com a mesma intensidade os diversos
contextos para o qual foram transplantadas. Os escritos de Vi-
gotski, por exemplo, foram censurados por Stalin e proibidos de
serem divulgados durante décadas. De qualquer forma, a com-
preensdo acerca dessas teorias torna-se imprescindivel para a
formacdo do futuro educador, uma vez que tém influenciado,
até hoje, em maior ou menor grau, as propostas pedagdgicas de
cada pais.

A histdria da inser¢do da psicologia no Brasil é bastante
curiosa, uma vez que deve-se a sua aplicagao nos cursos de for-
macado de educadores, isto é, a Psicologia da Educacdo.

Na década de 1920, os novos desafios trazidos a educagdo
com o inicio da industrializagdo trazem a necessidade de uma
psicologia que dé subsidios a formagdo dos educadores. Os es-
tados mais desenvolvidos do pais comegam a implantar as re-
formas de ensino, movidos pelos ideais da Escola Nova, e a Psi-
cologia da Educagdo comeca a assumir o seu papel na educacgéo
brasileira.

O ideal liberal da Escola Nova chega ao Brasil com o término
da Primeira Guerra Mundial e o ingresso do Brasil na era urba-
no-industrial. As ideias advindas dos Estados Unidos da América
e da Europa sdo apropriadas e reunidas sob o titulo de Escola
Nova. Os professores que foram estudar nos Estados Unidos tra-
zem para o ideario educacional brasileiro a educagdo progressi-
va ou escola ativa em John Dewey. Por outro lado, os que vdo
estudar na Europa trazem as ideias de Jean Piaget e sua teoria
construtivista é apropriada como o alicerce psicolégico de sus-
tentacdo da Escola Nova. Com vista a divulgacdo dessas ideias é
criada, no Rio de Janeiro, a Associacdo Brasileira de Educacdo,
em 1924,

Esse modelo de escola, necessariamente relacionado a
construgdo de uma sociedade democratica, passa a influenciar
o idedrio educacional brasileiro até os dias atuais. Entretanto,
vale salientar que as “novas ideias” ja vinham sendo gestadas
anteriormente ao referido periodo, tanto com a introduc¢do das
ideias iluministas nas Reformas Pombalinas, no Brasil Col6nia,
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guanto na segunda metade do século XIX, com a introdugdo dos
ideais liberais no Manifesto Liberal e com as escolas para os fi-
Ilhos de norte-americanos, que tinham como orienta¢do pedago-
gica, a educacdo ativa.

O ensino liberal tradicional, que dominava até entdo, vai aos
poucos diminuindo a sua influéncia e dando lugar a um ensino
voltado a industrializagdo, com importagdao de tecnologia, e a
necessidade de maior expansdo do ensino. No discurso oficial,
as ideias democraticas sao refor¢cadas e incluem os ideais de so-
lidariedade e cooperacgdo associados ao pensamento liberal.

A chegada dos ideais da Escola Nova ao contexto brasileiro
favorece a crenca, até hoje aceita, de que a educacgdo é o fator
determinante de mudanca social e, para tanto, tornava-se ne-
cessario difundir e reestruturar a educacgdo, tendo em vista o
regime republicano e democrdtico em vigor. O entusiasmo pela
educagdo e o otimismo pedagdgico caracterizam o movimento
escolanovista.

Como sinaliza Saviani (1985)1, a uma pedagogia da es-
séncia, da escola tradicional, se contrapds uma pedagogia da
existéncia. O “otimismo pedagdgico” ou a “ilusdo liberal” que
se anunciava na escola tradicional liberal, surge de forma mais
intensa na Escola Nova.

O inicio da industrializagdo no Brasil, na década de 1920, co-
meca a produzir mudangas politicas, no aparelho de Estado e no
poder politico, e mudangas sociais com o aumento da exigéncia
por educacdo de forma a suprir os recursos humanos necessa-
rios a economia. Antes da década de 1920, segundo Romanelli
(1986, p. 55), a educacgdo escolar “carecia de fung¢do importante
a desempenhar junto a economia”.

Essa mudanca que se possibilitou a educacdo de enfrentar
os novos desafios advindos do desenvolvimento do capitalismo,
também gerou inquieta¢Ges e questionamentos acerca do fazer
docente. O viés individualista norteia a formagao de educadores
nas 42s séries iniciais do ensino elementar (que equivale hoje a
primeira fase do ensino fundamental) e a Psicologia da Educagdo
contribui com essa orientagdo.

O aluno passa a ser o centro do processo educativo e o pro-
fessor deve ser capaz de orientar a aprendizagem a partir do
conhecimento da personalidade do aluno. Os professores sdo
chamados a atuar visando a construcdo do novo homem, prepa-
rado para o0 novo, com autonomia e visdo critica.

No ano de 1932, alguns educadores como Anisio Teixeira,
Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Francisco Campos, lan-
cam o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, na defesa de
uma educagdo e uma escola leiga e gratuita, e da abolicdo do
dualismo escolar em todo territério nacional. Esse documento
é fruto dos embates entre os educadores catdlicos defensores do
ensino tradicional e os educadores defensores das “ideias novas”
gue questionavam os principios que deveriam nortear a educagao
nacional.

A Constituicdo de 1934, reflete a vitéria do movimento reno-
vador, e a educacgdo passa a ser direito de todos e responsabilida-
de da familia e dos Poderes Publicos, inclusive com a obrigatorie-
dade e a gratuidade do ensino primario (RIBEIRO, 1986, p. 104).

Em novembro de 37, Vargas dd o Golpe de Estado (Estado
Novo) e institui o regime totalitdrio. E promulgada a Constitui-
¢do essencialmente de tendéncia fascista e ditatorial. Em seu
texto, fica explicita a orientagdo politico-educacional para o
mundo capitalista com a preparagdo de um maior contingente
de m3o-de-obra para as novas atividades abertas pelo mercado.
Em 1945, é deposto por um golpe militar.




A Constituicdo de 1946, de orientacdo ideoldgica liberal-de-
mocratica, em esséncia, ndo difere da de 34. O retorno a norma-
lidade democratica favorece o renascimento dos principios libe-
rais em educagdo e a retomada do preceito de que a educagdo
é direito de todos, inspirada nos principios da Escola Nova e do
Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova.

No final da década de 1940 e inicio da década de 1950, in-
tensificam-se as lutas ideoldgicas entre reformadores e conser-
vadores e favorecem a cria¢do de varios 6rgdos e de uma comis-
sdo, em 1948, para discussao e elabora¢do do ante-projeto das
diretrizes e bases da educacdo nacional.

Vargas retorna ao poder em 1950, e, em 1954, suicida-se.
Segue-se um conturbado periodo politico. Em 1956, Juscelino
Kubitschek assume a presidéncia e, em 1961 (treze anos apods a
constituicdo da primeira comissdo), é aprovada a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) em que prevalecem as
reivindicacdes dos donos de estabelecimentos particulares de
ensino.

Romanelli (1986) aponta que esse percurso teve, como pon-
to negativo, a defasagem entre o texto e a realidade concreta
e, como ponto positivo, a grande mobilizacdo e a luta nacional
propiciadas pela conscientizagdo dos problemas relacionados a
realidade educacional (ROMANELLI, 1986, p. 171-172). Freitag
(1986) afirma que a LDB traduziu toda a seletividade do sistema
educacional, tanto verticalmente (do ensino primario ao univer-
sitario), quanto em relagdo a origem de classe dos alunos. Nas
décadas de 40 e 50, a importacdo de livros e o aperfeicoamen-
to de professores nos Estados Unidos da América, “através de
acordos celebrados entre os governos brasileiro e americano de-
ram novo impulso a Psicologia da Educagdo” (GOULART, 1987,
p. 149).

Exemplos desse novo impulso dado a Psicologia da Educa-
¢do, sdo: o retorno da concepg¢do democratica de educagdo de
John Dewey (bem propicio nesse periodo apds 15 anos de di-
tadura); a chegada dos estudos do Comportamentalismo com
John Watson, que trazem a seguranca da fundamentagao cienti-
fica (mesmo que orientada para um experimentalismo positivis-
ta) e ddo énfase ao papel do ambiente na formagdo das pessoas;
a chegada dos textos de Carl Rogers, ainda que de forma menos
incisiva; assim como o uso dos testes em Psicometria.

A Psicologia Experimental influencia os cursos de Filosofia e
ddo suporte a tecnologia educacional fundamentada principal-
mente nos estudos de Burrhus Skinner. O uso de testes na Psi-
cometria reduz as diferengas sociais as diferengas individuais.
Portanto, as diferencas se explicariam pelo nivel de inteligéncia,
pela aptiddo, pelo interesse, adiando ou mesmo ignorando as
discussOes acerca do acesso e da permanéncia do aluno na esco-
la. Os testes sdo também amplamente utilizados na escola pela
Orientagdo educacional na orientagdo vocacional e em diagnds-
ticos (GOULART, op.cit., p. 151).

O pais vive um momento de crescimento econdmico e de
participacgdo politica no governo liberal de Juscelino Kubitschek.
Surgem os Movimentos de Educagdo Popular motivados tanto
pelos debates a favor da educagdo publica e de qualidade em
toda a América Latina, como pelas ideias de Paulo Freire e de
autores que, influenciados pelo pensamento social cristdo, de-
fendem a participacdo ativa da populagdo adulta na vida politica
do pais.

Com o golpe de 1964, o Estado Militar imprime a educacéo o
carater antidemocratico de sua proposta ideolégica de governo.
A Constituicdo de 1967 elimina varios direitos constitucionais
adquiridos anteriormente e a relagdo educa¢do e desenvolvi-
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mento é refor¢cada pelos acordos MEC-USAID que atingem todo
o sistema de ensino. Desenvolve-se uma concepg¢ao tecnicista
em educacdo com énfase nos métodos e técnicas e na formacgdo
profissional, mais adequada aos principios da empresa capitalis-
ta: maior eficiéncia e produtividade.

A racionalizagdo do processo produtivo reflete-se na racio-
nalizacdo educacional através das reformas de ensino como a
Lei 5.540/68 e a Lei 5.692/71 relativas, respectivamente, ao en-
sino superior e ao ensino de 12 e 22 graus. No plano pedagdgi-
co, entre outros aspectos, a Filosofia é eliminada dos curriculos
e a psicologia, destaca Goulart (op.cit., p. 155) “sobreviveu a
esta crise provavelmente porque lhe era possivel desenvolver
um discurso descompromissado com o social e o politico e, ao
mesmo tempo, capaz de justificar as desigualdades sociais e até
preserva-las”.

Na década del960, sdo criados cursos de Psicologia e de
Orientagdo Educacional.

Portanto, segundo Goulart (1987, p. 154), foi “entre os es-
pecialistas (professores de) em Psicologia Educacional que se
buscou inspiragdo para os dois novos cursos”. Esses cursos ti-
nham uma tendéncia fortemente experimental, aproximando
a Psicologia da Biologia, e com o emprego da Psicometria com
vista a “selecdo e adaptagdo do pessoal nas empresas”.

A tendéncia nos cursos de Psicologia da Educacdo foi, mais
uma vez, o Comportamentalismo, fundamentada agora nos tra-
balhos de Skinner e o estudo da dindmica de grupo e das rela-
¢Ges humanas, voltados para a analise das relagdes no interior
das escolas, deixando intocadas as questdes relativas a estrutu-
ra econdmica e social mais ampla.

Ao assumir as reformas, o Estado isola o fendmeno educa-
tivo dos fendmenos econdmicos, politicos e sociais e articula-se
ao grande capital, assim como assume, segundo Freitag (1986,
p. 107), a fungdo de reproducdo “da estrutura de classe, da es-
trutura de poder e da ideologia”, e “da for¢ca de trabalho” 3,
contribuindo para a formagao de “um exército industrial de re-
serva”.

Historicamente, compreende-se que a psicologia deu um
salto qualitativo, ao passar de uma analise individualista de seu
objeto de estudo a uma analise social. Entretanto, ainda perce-
be-se que essa andlise, na maioria das vezes, “mascara” a anali-
se histdrica. Se, a analise individual negligencia o aspecto social,
reduzindo diferencgas sociais a diferencas individuais; a analise
social parece reduzir as questdes histéricas ao meio social mais
proximo ao sujeito, ou seja, a familia, a escola, ao bairro, ao que
denomino “individualizagdo do social” (BAPTISTA, p. 35).

No final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980, a
populagdo brasileira volta-se para a reconstrugdo nacional e o
enfrentamento dos problemas econémicos (divida externa e cri-
se fiscal), politicos (luta pela redemocratiza¢do da sociedade) e
sociais (aumento do analfabetismo e do desemprego) agravados
ou herdados com a ditadura.

Na década de 80, o processo de reabertura politica favorece
a reconquista das liberdades democraticas, possibilidade de par-
ticipagdo para os movimentos sociais de base e o crescimento
dos movimentos sindicais. Os trabalhadores comegam a se or-
ganizar incorporando a histéria do Partido Comunista Brasileiro
(PCB), da esquerda marxista e da Agdo Popular (AP), que retorna
a cena politica na década de 1980 com as pastorais e comunida-
des eclesiais de base. Hd um retorno da teoria de Jean Piaget e
do Construtivismo ao idedrio educacional brasileiro.




Nesse periodo, comegcam a chegar, ao Brasil, as primeiras
obras de Lev Vigotski, traduzidas, principalmente, do inglés. Es-
sas tradugdes favorecem uma apropriacdo da obra de Vigotski,
ora pela via da linguagem, aproximando-o dos linguistas, ora
pelo viés interacionista, aproximando-o de Piaget, ora pelo viés
marxista, afastando-o de Piaget.

Duarte (2000, p. 278) representa essa terceira apropriacédo e
afirma que, diferentemente de Piaget que “é sociointeracionis-
ta” (o préprio construtivismo ou interacionismo é sociointera-
cionista), em Vigotski o social tem uma “conotacdo efetivamen-
te historicizadora do ser humano, uma concepg¢do marxista do
homem como ser social”.

Em seu livro intitulado Vigotski e o “Aprender a aprender”,
Duarte (2000, p. 171; 168) acusa a superficialidade com que os
livros Pensamento e linguagem e A formagdo social da mente
foram “traduzidos” para o portugués, denominando-os “versées
resumidas, reescritas e censuradas dos textos originais de Vi-
gotski”, que buscam “descaracterizar a conota¢dao fortemente
critica do texto de Vigotski em relagdo ndo sé ao pensamento de
Piaget como também ao idealismo presente em boa parte das
teorias psicoldgicas” e tornar “o pensamento de Vigotski mais
soft, menos marxista e mais facilmente adaptdvel ao pragmatis-
mo norte-americano”. Apesar de estar se referindo as obras de
Vigotski, as reflexdes de Duarte bem poderiam ser atribuidas as
tradugdes e interpretagdes de outros autores marxistas.

No fim do Periodo Militar (1985), a responsabilidade do Es-
tado burgués com a educacédo, ideal defendido pelos escolano-
vistas, recebe fortes criticas de educadores, principalmente, de
orientagcdo marxista. A discussdo sobre as questdes educacio-
nais perde o sentido pedagdgico e adquire um viés politico.

Saviani (1986, p. 12; 20) afirma que a defesa da “tutela” do
Estado em relagdo a educac¢do, como forma de “garantir o aten-
dimento das necessidades educacionais do conjunto da socieda-
de” (décadas de 1930 e 1950), constituia uma “ilusdo liberal”,
uma vez que pressupunha “um Estado neutro que pairava acima
das diferencgas de classe”. Assim como conclama a sociedade ci-
vil a “exercer o controle da educa¢do em geral”.

A Constituicdo de 1988, apesar de alguns avangos na darea
educacional como o carater do direito publico subjetivo ao en-
sino obrigatdrio4, acentuou o papel da sociedade e da familia
frente a educacgédo de seus filhos, minimizando o papel do Estado
quanto a qualidade dos servigos prestados a populagdo (“Estado
minimo”). A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacio-
nal (LDB) aprovada em 1996, onze anos apods de ter sido cogi-
tada a sua efetivagdo na V Conferéncia Brasileira de Educacdo
em 1985, caracteriza-se pelo forte cunho liberal dos “primeiros
tempos”, nos moldes de Dewey.

A partir do final da década de 1990, a responsabilidade do
Estado com as politicas sociais, entre elas, a educacdo, retorna a
discussdo nacional como enfrentamento ao Estado minimo neo-
liberal (liberal). As reformas na educac¢do investem na formagado
aligeirada e a distancia, e na tecnologizagdo da educagdo (um
novo transplante!), deixando a mostra o avanco da mercanti-
lizagdo da educagao e a ineficiéncia do Estado em arcar com a
educacdo publica e de qualidade.

Finalmente, vale salientar que a Psicologia da Educag¢do ao
voltar-se para a compreensdo do homem como um todo ndo
pode prescindir de uma micro e de uma macro-analise. Nesse
sentido, essa compreensdo pressupde uma analise, tanto do
contexto em que o individuo encontra-se inserido, quanto da
determinacgdo desse contexto, a que o sujeito exterioriza em
acdo, em comportamento.
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A relagdo desenvolvimento e aprendizagem

O estudo sobre a psique humana tem constantemente en-
frentado a seguinte questdo: se este ou aquele traco de perso-
nalidade deve-se a hereditariedade e a constituicdo, ou seja, a
carga genética do individuo, ou ao ambiente, ou melhor, a expe-
riéncia e a aprendizagem do individuo na interagdo com o seu
meio social e cultural.

Assim, as agdes, o comportamento humano, enfim, as di-
ferencas individuais sdo atribuidos ora a hereditariedade, ora
aos fatores externos. No primeiro caso, aparecem relacionados
ao comportamento familiar. Portanto, se a crianga é agitada ou
calma, esperta ou “desligada”, se gosta de estudar ou ndo, de
comer ou ndo, se demora a dormir ou se acorda cedo, diz-se que
se parece com o pai, 0 av0, a tia etc., quando tinham a mesma
idade que a da crianga em questdo.

No segundo caso, esses comportamentos sdo atribuidos a
fatores, tais como, o excesso ou a falta de limites pelos pais na
criacdo da crianga, desde quando pequena. Assim, aos compor-
tamentos acima descritos reage-se com observagdes como: “a
mae é boazinha demais” ou “o pai é muito severo”, ou ainda
“a escola ndo consegue controlar os seus alunos”, entre outras.

Se, por um lado, atribuirmos a hereditariedade ou a cons-
tituicdo o determinante decisivo sobre o comportamento hu-
mano, estamos afirmando que o comportamento ird se manter
através do tempo e que a experiéncia do individuo em pouco ou
nada pode contribuir para modificar o comportamento, uma vez
gue os aspectos inatos ja estdo postos na vida de uma pessoa e
irdo predisp6-la para esta ou aquela forma de agir.

Por outro lado, aqueles que atribuem a experiéncia e a
aprendizagem o fator determinante sobre o comportamento
tém como vantagem poder explicar como o comportamento se
modifica com o passar do tempo. Essa perspectiva favorece o
estudo processual do desenvolvimento do comportamento de
individuos submetidos a essa ou aquela situagao de aprendiza-
gem, ou seja, como um e outro comportamento pode vir a ser
aprendido e como fazer para modifica-lo.

Entretanto, como explicar as diferengas individuais em su-
jeitos submetidos as mesmas condigGes de aprendizado?

Filloux (1978), em seu livro A personalidade, trata justamen-
te dessa proporg¢do do dado e do adquirido no comportamento,
em fungdo do contato com o meio, apontando para a importan-
cia da dialética “nature-nurture”. O autor define “nature” como
do inato, da hereditariedade, e “nurture” como do adquirido, do
meio, mas explica que esses termos tém a vantagem de ndo se
limitarem, no caso do primeiro conceito, a algo que ja esta dado,
e no segundo, ao meio, mas as resultantes desse meio.

Filloux (1978, p. 21) afirma que essa separagdo entre nature e
nurture é algo aleatdrio e que na histéria individual a relagdo en-
tre esses aspectos “assume a forma de uma incessante dialética”.
O autor aponta que o erro tem origem, primeiro, no significado
atribuido ao conceito nature, como “elementos constitucionais
dados”, em que o préprio conceito de maturagdo é desprezado; e
segundo, na interagdo funcional nature-nurture; enfatizando que
“o que é “dado” ao nascer ja supera a herancga genética”.

Nesse sentido, afirma que a nurture contribui para consti-
tuir a nature, uma vez que o feto tem uma vida fisioldgica in-
tra-ulterina, mas também uma vida “psicoldgica intra-ulterina
[que] é, em parte, fungdo do meio ‘maternal’”. Assim, a vida in-
tra-ulterina sofre os efeitos de um meio maternal traumatizante
(tensGes vividas pela mae durante a gestagdo, exposicdo a radia-
¢do, ingestdo de substancias quimicas), assim como os acidentes
de parto, as reagdes psiquicas do recém-nascido fazem parte
das estruturas congénitas.




CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRA-
SIL DE 1988 E SUAS ALTERAGOES. ARTIGOS: 52; 62; 205
AO 214 E 226 AO 230

— Direitos e deveres individuais e coletivos
Os direitos e deveres individuais e coletivos sdo todos aqueles
previstos nos incisos do art. 52 da Constituicdo Federal.

Art. 52 Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢éo de qual-
quer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros re-
sidentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a sequranca e a propriedade, nos termos seguintes:

Principio da igualdade entre homens e mulheres:
I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos
termos desta Constitui¢do;

Principio da legalidade e liberdade de agao:
Il - ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma
coisa sendo em virtude de lei;

Vedagao de praticas de tortura fisica e moral, tratamento de-
sumano e degradante:

Il - ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento desu-
mano ou degradante;

Liberdade de manifesta¢dao do pensamento e vedag¢do do ano-
nimato, visando coibir abusos e nao responsabilizagao pela veicu-
lagdo de ideias e praticas prejudiciais:

IV - é livre a manifestagdo do pensamento, sendo vedado o ano-
nimato;

Direito de resposta e indenizagao:
V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo,
além da indenizagdo por dano material, moral ou a imagem;

Liberdade religiosa e de consciéncia:

VI - é invioldvel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na for-
ma da lei, a protegdo aos locais de culto e a suas liturgias;

VIl - é assegurada, nos termos da lei, a prestagdo de assisténcia
religiosa nas entidades civis e militares de internagdo coletiva;

VIII - ninguém serd privado de direitos por motivo de crenga re-
ligiosa ou de convicgdo filosofica ou politica, salvo se as invocar para
eximir-se de obrigagdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir
prestagdo alternativa, fixada em lei;

Liberdade de expressao e proibi¢do de censura:
IX - é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cienti-
fica e de comunicagdo, independentemente de censura ou licenga;

Protecdo a imagem, honra e intimidade da pessoa humana:

X - sdo invioldaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a
imagem das pessoas, assegurado o direito a indenizagdo pelo dano
material ou moral decorrente de sua violagdo;

Protegao do domicilio do individuo:

XI-a casa é asilo invioldvel do individuo, ninguém nela podendo
penetrar sem consentimento do morador, salvo em caso de flagran-
te delito ou desastre, ou para prestar socorro, ou, durante o dia,
por determinagdo judicial; (Vide Lei n® 13.105, de 2015) (Vigéncia).
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Protecgdo do sigilo das comunicagoes:

XIl - é invioldvel o sigilo da correspondéncia e das comunicagées
telegrdficas, de dados e das comunicagdes telefénicas, salvo, no ul-
timo caso, por ordem judicial, nas hipdteses e na forma que a lei es-
tabelecer para fins de investigagéo criminal ou instrugéo processual
penal; (Vide Lei n© 9.296, de 1996).

Liberdade de profissao:
XIll - é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profis-
sdo, atendidas as qualificagées profissionais que a lei estabelecer;

Acesso a informagdo:
XIV - é assegurado a todos o acesso a informagdo e resguar-
dado o sigilo da fonte, quando necessdrio ao exercicio profissional;

Liberdade de locomogao, direito de ir e vir:

XV -é livre a locomogdo no territdrio nacional em tempo de paz,
podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar, permane-
cer ou dele sair com seus bens;

Direito de reunido:

XVI - todos podem reunir-se pacificamente, sem armas, em lo-
cais abertos ao publico, independentemente de autorizagéo, desde
que ndo frustrem outra reunido anteriormente convocada para o
mesmo local, sendo apenas exigido prévio aviso a autoridade com-
petente;

Liberdade de associagao:

XVII - é plena a liberdade de associagdo para fins licitos, vedada
a de cardter paramilitar;

XVIII - a cria¢do de associagbes e, na forma da lei, a de coope-
rativas independem de autorizag¢do, sendo vedada a interferéncia
estatal em seu funcionamento;

XIX - as associagbes s6 poderdo ser compulsoriamente dissolvi-
das ou ter suas atividades suspensas por decisdo judicial, exigindo-
-se, no primeiro caso, o trdnsito em julgado;

XX - ninguém poderd ser compelido a associar-se ou a perma-
necer associado;

XXI - as entidades associativas, quando expressamente auto-
rizadas, tém legitimidade para representar seus filiados judicial ou
extrajudicialmente;

Direito de propriedade e sua fungao social:
XXII - é garantido o direito de propriedade;
XXIll - a propriedade atenderd a sua fungéo social;

Intervengao do Estado na propriedade:

XXIV - a lei estabelecerd o procedimento para desapropriagéo
por necessidade ou utilidade publica, ou por interesse social, me-
diante justa e prévia indenizagdo em dinheiro, ressalvados os casos
previstos nesta Constituicéo;

XXV - no caso de iminente perigo publico, a autoridade com-
petente poderd usar de propriedade particular, assegurada ao pro-
prietdrio indenizagdo ulterior, se houver dano;

Pequena propriedade rural:

XXVI - a pequena propriedade rural, assim definida em lei, des-
de que trabalhada pela familia, ndo serd objeto de penhora para
pagamento de débitos decorrentes de sua atividade produtiva, dis-
pondo a lei sobre os meios de financiar o seu desenvolvimento;




Direitos autorais:

XXVII - aos autores pertence o direito exclusivo de utilizagdo,
publicagéio ou reprodugdo de suas obras, transmissivel aos herdei-
ros pelo tempo que a lei fixar;

XXVIII - sGo assegurados, nos termos da lei:

a) a protegdo as participagbes individuais em obras coletivas e
a reprodug¢do da imagem e voz humanas, inclusive nas atividades
desportivas;

b) o direito de fiscalizagdo do aproveitamento econémico das
obras que criarem ou de que participarem aos criadores, aos intér-
pretes e as respectivas representagdes sindicais e associativas;

XXIX - a lei assegurard aos autores de inventos industriais pri-
vilégio tempordrio para sua utilizacdo, bem como protegdo as cria-
¢Oes industriais, a propriedade das marcas, aos nomes de empresas
e a outros signos distintivos, tendo em vista o interesse social e o
desenvolvimento tecnoldgico e econémico do Pais;

Direito de heranga:

XXX - é garantido o direito de heranga;

XXXI - a sucessdo de bens de estrangeiros situados no Pais serd
regulada pela lei brasileira em beneficio do conjuge ou dos filhos
brasileiros, sempre que ndo lhes seja mais favordvel a lei pessoal
do “de cujus”;

Direito do consumidor:
XXXII - o Estado promoverd, na forma da lei, a defesa do con-
sumidor;

Direito de informacao, peticao e obteng¢do de certidao junto
aos orgdos publicos:

XXXIll - todos tém direito a receber dos drgdos publicos infor-
magdes de seu interesse particular, ou de interesse coletivo ou geral,
que serdo prestadas no prazo da lei, sob pena de responsabilidade,
ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindivel a seguranga da
sociedade e do Estado; (Regulamento) (Vide Lein®12.527, de 2011).

XXXIV - sGo a todos assegurados, independentemente do paga-
mento de taxas:

a) o direito de petigGo aos Poderes Publicos em defesa de direi-
tos ou contra ilegalidade ou abuso de poder;

b) a obtengdo de certidées em repartigcées publicas, para defesa
de direitos e esclarecimento de situagées de interesse pessoal;

Principio da protegdo judiciaria ou da inafastabilidade do con-
trole jurisdicional:

XXXV - a lei ndo excluird da apreciagéo do Poder Judicidrio lesGo
ou ameaca a direito;

Seguranga juridica:
XXXVI - a lei ndo prejudicard o direito adquirido, o ato juridico
perfeito e a coisa julgada;

Direito adquirido é aquele incorporado ao patrimonio juridico
de seu titular e cujo exercicio ndo pode mais ser retirado ou tolhido.

Ato juridico perfeito é a situagdo ou direito consumado e defi-
nitivamente exercido, sem nulidades perante a lei vigente.

Coisa julgada é a matéria submetida a julgamento, cuja sen-
tenga transitou em julgado e ndo cabe mais recurso, ndo podendo,
portanto, ser modificada.
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Tribunal de excegdo:

XXXVII - ndo haverd juizo ou tribunal de exce¢éio;

O juizo ou tribunal de excegdo seria aquele criado exclusiva-
mente para o julgamento de um fato especifico ja acontecido, onde
os julgadores sdo escolhidos arbitrariamente. A Constitui¢do veda
tal pratica, pois todos os casos devem se submeter a julgamento
dos juizos e tribunais ja existentes, conforme suas competéncias
pré-fixadas.

Tribunal do Juri:

XXXVIII - é reconhecida a instituigGo do juri, com a organizagéo
que lhe der a lei, assegurados:

a) a plenitude de defesa;

b) o sigilo das votagbes;

¢) a soberania dos veredictos;

d) a competéncia para o julgamento dos crimes dolosos contra
a vida;

Principio da legalidade, da anterioridade e da retroatividade
da lei penal:

XXXIX - ndo hd crime sem lei anterior que o defina, nem pena
sem prévia cominagdo legal;

XL - a lei penal néio retroagird, salvo para beneficiar o réu;

Principio da ndo discriminagdo:
XLI - a lei punird qualquer discriminagdo atentatéria dos direi-
tos e liberdades fundamentais;

Crimes inafiangaveis, imprescritiveis e insuscetiveis de graca
e anistia:

XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiangdvel e impres-
critivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei;

XLIll - a lei considerard crimes inafiangdveis e insuscetiveis de
graga ou anistia a prdtica da tortura, o trdfico ilicito de entorpecen-
tes e drogas afins, o terrorismo e os definidos como crimes hedion-
dos, por eles respondendo os mandantes, os executores e os que,
podendo evitd-los, se omitirem; (Regulamento).

XLIV - constitui crime inafiangdvel e imprescritivel a a¢éo de
grupos armados, civis ou militares, contra a ordem constitucional e
o Estado Democrdtico.

e Crimes inafiangdveis e imprescritiveis: Racismo e agdo de
grupos armados contra a ordem constitucional e o Estado Demo-
cratico;

e Crimes inafiangaveis e insuscetiveis de graca e anistia: Pra-
tica de Tortura, Trafico de drogas e entorpecentes, terrorismo e cri-
mes hediondos.

Principio da intranscendéncia da pena:

XLV — nenhuma pena passard da pessoa do condenado, poden-
do a obrigagdo de reparar o dano e a decretagdio do perdimento de
bens ser, nos termos da lei, estendidas aos sucessores e contra eles
executadas, até o limite do valor do patriménio transferido;

Individualizagao da pena:

XLVI—a lei regulard a individualizagdo da pena e adotard, entre
outras, as seguintes:

a) privagdo ou restrigdo da liberdade;

b) perda de bens;

¢) multa;

d) prestagdo social alternativa;

e) suspensdo ou interdicdo de direitos;

Proibi¢do de penas:
XLVII — néio haverd penas:




a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do
art. 84, XIX;

b) de cardter perpétuo;

¢) de trabalhos for¢ados;

d) de banimento;

e) cruéis.

Estabelecimentos para cumprimento de pena:

XLVIII — a pena serd cumprida em estabelecimentos distintos,
de acordo com a natureza do delito, a idade e o sexo do apenado;

Respeito a Integridade Fisica e Moral dos Presos:

XLIX — é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica
e moral;

Direito de permanéncia e amamentagao dos filhos pela pre-
sidiaria mulher:

L — as presididrias serdo asseguradas condi¢bes para que pos-
sam permanecer com seus filhos durante o periodo de amamenta-
¢do;

Extradicdo:

LI — nenhum brasileiro serd extraditado, salvo o naturalizado,
em caso de crime comum, praticado antes da naturalizag¢éo, ou de
comprovado envolvimento em trdfico ilicito de entorpecentes e dro-
gas afins, na forma da lei;

LIl — ndo serd concedida extradi¢Go de estrangeiro por crime
politico ou de opinido;

Direito ao julgamento pela autoridade competente
LIl — ninguém serd processado nem sentenciado sendo pela au-
toridade competente;

Devido Processo Legal:
LIV —ninguém serd privado da liberdade ou de seus bens sem o
devido processo legal;

Contraditdrio e a ampla defesa:

LV —aos litigantes, em processo judicial ou administrativo, e aos
acusados em geral sdo assegurados o contraditorio e ampla defesa,
com os meijos e recursos a ela inerentes;

Provas ilicitas:
LVI — sdo inadmissiveis, no processo, as provas obtidas por
meios ilicitos;

Presungao de inocéncia:
LVII — ninguém serd considerado culpado até o trénsito em jul-
gado de sentenga penal condenatdria;

Identificagdo criminal:
LVIII - o civilmente identificado néo serd submetido a identifi-
cagdo criminal, salvo nas hipdteses previstas em lei; (Regulamento).

Agdo Privada Subsidiaria da Publica:
LIX —serd admitida ag¢do privada nos crimes de agdo publica, se
esta ndo for intentada no prazo legal;

A publicidade dos atos processuais e o segredo de Justica:
LX — a lei s6 poderd restringir a publicidade dos atos processu-
ais quando a defesa da intimidade ou o interesse social o exigirem;
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Legalidade da prisdo:

LXI — ninguém serd preso sendo em flagrante delito ou por or-
dem escrita e fundamentada de autoridade judicidria competente,
salvo nos casos de transgressdo militar ou crime propriamente mi-
litar, definidos em lei;

Comunicabilidade da prisao:

LXIl — a prisdo de qualquer pessoa e o local onde se encontre
serdo comunicados imediatamente ao juiz competente e a familia
do preso ou a pessoa por ele indicada;

Informagao ao preso:

LXIIl — o preso serd informado de seus direitos, entre os quais o
de permanecer calado, sendo-lhe assegurada a assisténcia da fami-
lia e de advogado;

Identificagdo dos responsaveis pela prisdo:
LXIV — o preso tem direito a identificagdo dos responsdveis por
sua prisdo ou por seu interrogatorio policial;

Relaxamento da prisdo ilegal:
LXV — a prisdo ilegal serd imediatamente relaxada pela autori-
dade judicidria;

Garantia da liberdade proviséria:
LXVI— ninguém serd levado a prisdo ou nela mantido, quando a
lei admitir a liberdade proviséria, com ou sem fianga;

Prisao civil:

LXVII — ndo haverad prisdo civil por divida, salvo a do respon-
savel pelo inadimplemento voluntdrio e inescusdvel de obrigagdo
alimenticia e a do depositdrio infiel;

Habeas corpus:

LXVIIl - conceder-se-d habeas corpus sempre que alguém sofrer
ou se achar ameagado de sofrer violéncia ou coagbo em sua liberda-
de de locomocgdo, por ilegalidade ou abuso de poder;

Mandado de Segurancga:

LXIX — conceder-se-d mandado de seguranga para proteger di-
reito liquido e certo, ndo amparado por habeas corpus ou habeas
data, quando o responsavel pela ilegalidade ou abuso de poder for
autoridade publica ou agente de pessoa juridica no exercicio de atri-
buicées do Poder Publico;

LXX — 0 mandado de seguranga coletivo pode ser impetrado
por:

a) partido politico com representagéo no Congresso Nacional;

b) organizagdo sindical, entidade de classe ou associagdo legal-
mente constituida e em funcionamento hd pelo menos um ano, em
defesa dos interesses de seus membros ou associados;

Mandado de Injungao:

LXXI — conceder-se-d mandado de injungdo sempre que a falta
de norma regulamentadora torne invidvel o exercicio dos direitos e
liberdades constitucionais e das prerrogativas inerentes a naciona-
lidade, a soberania e a cidadania;

Habeas data:

LXXIl — conceder-se-d habeas data:

a) para assegurar o conhecimento de informagées relativas a
pessoa do impetrante, constantes de registros ou bancos de dados
de entidades governamentais ou de cardter publico;

b) para a retificagbio de dados, quando ndo se prefira fazé-lo
por processo sigiloso, judicial ou administrativo;




COMPREENSAO DE TEXTOS. IDENTIFICAGCAO DAS CA-
RACTERISTICAS DE COMPOSICAO E DE FUNGAO SO-
CIAL DE DIFERENTES GENEROS TEXTUAIS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o
objetivo de comunicag¢do seja alcangado satisfatoriamente. Com
isso, é importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lem-
brar que o texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha
um sentido completo.

A compreensado se relaciona ao entendimento de um texto
e de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem ex-
plicita. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a
sua interpretacdo.

A interpretagao sdo as conclusGes que chegamos a partir
do conteudo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo
gue estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a inter-
pretagdo é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do
repertdrio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um
texto, é necessario fazer a decodificagao de cddigos linguisticos
e/ou visuais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhe-
cer o sentido de conjungdes e preposi¢des, por exemplo, bem
como identificar expressoes, gestos e cores quando se trata de
imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um
conceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em
cada paragrafo, tentando tracgar a linha de raciocinio do texto. Se
possivel, adicione também pensamentos e inferéncias préprias
as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desco-
nhecidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados,
fonte de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informacgdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral,
questdes que esperam compreensdo do texto aparecem com as
seguintes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o
texto...; de acordo com o autor... Ja as questdes que esperam
interpretagdo do texto aparecem com as seguintes expressées:
conclui-se do texto que...; o texto permite deduzir que...; qual é a
inteng¢do do autor quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fung¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificagdes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da fi-
nalidade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o
texto se apresenta. A partir de sua funcgdo, é possivel estabelecer
um padrao especifico para se fazer a enunciagdo.
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Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracte-
risticas:

Apresenta um enredo, com agdes e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espago e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
TEXTO ponto de vista, persuadindo o leitor a
DISSERTATIVO partir do uso de argumentos solidos.
ARGUMENTATIVO Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagdes, informagdes,
definigbes, conceitualizagcbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instru¢des, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reco-
nhecimento de certos padrdes estruturais que se constituem a
partir da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu
estilo ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipolo-
gia textual, podendo se apresentar com uma grande diversida-
de. Além disso, o padrdo também pode sofrer modificagGes ao
longo do tempo, assim como a prépria lingua e a comunicagao,
no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

e Propaganda

¢ Receita culinaria

® Resenha

e Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais
em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que
um texto literdrio seja feito com a estruturagdo de uma receita
culinaria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteris-
ticas, a finalidade e a fungao social de cada texto analisado.




ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma infor-
macdo a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem
positiva de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado,
ou inteligente, ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz
seja admitido como verdadeiro. Em sintese, tem a inteng¢do de
convencer, ou seja, tem o desejo de que o ouvinte creia no que o
texto diz e faga o que ele propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagéo,
todo texto contém um componente argumentativo. A argumen-
tacdo é o conjunto de recursos de natureza linguistica destina-
dos a persuadir a pessoa a quem a comunicagao se destina. Esta
presente em todo tipo de texto e visa a promover adesdo as te-
ses e aos pontos de vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razao indiscutivel para comprovar
a veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se
disse acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o in-
terlocutor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como ver-
dadeiro o que esta sendo transmitido. A argumentagdo pertence
ao dominio da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o
uso de recursos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é
bom voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV
a.C., numa obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo Uteis
guando se tem de escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma
desvantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argu-
mentar. Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher
entre duas coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude.
Nesse caso, precisamos argumentar sobre qual das duas é mais
desejavel. O argumento pode entdo ser definido como qualquer
recurso que torna uma coisa mais desejavel que outra. Isso sig-
nifica que ele atua no dominio do preferivel. Ele é utilizado para
fazer o interlocutor crer que, entre duas teses, uma é mais pro-
vavel que a outra, mais possivel que a outra, mais desejavel que
a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentagdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferenca entre o raciocinio légico e a argumenta-
¢do. O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pre-
tende demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente
das premissas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos
postulados admitidos. No raciocinio ldgico, as conclusdes ndo
dependem de crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas
apenas do encadeamento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadeamen-
to:

A é igual a B.

A éigualaC.

Entdo: C é igual a B.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo é, obrigatoria-
mente, que C é igual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.
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No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-
-se mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais
plausivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-
-se mais confidvel do que os concorrentes porque existe desde a
chegada da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-
-nos que um banco com quase dois séculos de existéncia é sélido
e, por isso, confidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre
a solidez de uma instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem
peso argumentativo na afirmag¢dao da confiabilidade de um ban-
co. Portanto é provavel que se creia que um banco mais antigo
seja mais confidvel do que outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer
as pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante
entender bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o au-
ditorio, que pode ser individual ou coletivo, sera tanto mais fa-
cil quanto mais os argumentos estiverem de acordo com suas
crengas, suas expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer
um auditério pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas
gue ele abomina. Serd mais facil convencé-lo valorizando coisas
gue ele considera positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja
vem com frequéncia associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacio-
nal. Nos Estados Unidos, essa associagdo certamente ndo surtiria
efeito, porque 1a o futebol ndo é valorizado da mesma forma que
no Brasil. O poder persuasivo de um argumento esta vinculado
ao que é valorizado ou desvalorizado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a
fazer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um
argumento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citagdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconheci-
das pelo auditdério como autoridades em certo dominio do sa-
ber, para servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo.
Esse recurso produz dois efeitos distintos: revela o conhecimen-
to do produtor do texto a respeito do assunto de que estd tratan-
do; da ao texto a garantia do autor citado. E preciso, no entanto,
nado fazer do texto um amontoado de citagdes. A citagdo precisa
ser pertinente e verdadeira. Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginagdo, ndo ha co-
nhecimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginagdo é mais im-
portante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir
a ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mun-
do. Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas
devem acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior
numero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem
maior duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fun-
damento desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publi-
cidade faz largo uso do argumento de quantidade.




Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-
-se em afirmag¢des que, numa determinada época, sdo aceitas
como verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a me-
nos que o objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte
da ideia de que o consenso, mesmo que equivocado, correspon-
de ao indiscutivel, ao verdadeiro e, portanto, € melhor do que
aquilo que ndo desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais,
por exemplo, as afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser
protegido e de que as condi¢des de vida s3o piores nos paises
subdesenvolvidos. Ao confiar no consenso, porém, corre-se o
risco de passar dos argumentos validos para os lugares comuns,
0s preconceitos e as frases carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil
aceitar aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que
é apenas provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular
enuncia o argumento de existéncia no provérbio “Mais vale um
passaro na mdo do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documen-
tais (fotos, estatisticas, depoimentos, gravagdes, etc.) ou provas
concretas, que tornam mais aceitavel uma afirmacdo genérica.
Durante a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que
0 exército americano era muito mais poderoso do que o iraquia-
no. Essa afirmac¢do, sem ser acompanhada de provas concretas,
poderia ser vista como propagandistica. No entanto, quando do-
cumentada pela comparag¢dao do nimero de canhdes, de carros
de combate, de navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase ldgico

E aquele que opera com base nas relacdes légicas, como
causa e efeito, analogia, implicagdo, identidade, etc. Esses ra-
ciocinios sdo chamados quase légicos porque, diversamente dos
raciocinios légicos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes ne-
cessarias entre os elementos, mas sim instituir relagdes prova-
veis, possiveis, plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é igual
a B”, “B é igual a C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se uma
relacdo de identidade ldgica. Entretanto, quando se afirma “Ami-
go de amigo meu é meu amigo” nao se institui uma identidade
l6gica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmen-
te aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que
concorrem para desqualificar o texto do ponto de vista légico:
fugir do tema proposto, cair em contradi¢do, tirar conclusGes
gue nao se fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afir-
macdes gerais com fatos inadequados, narrar um fato e dele ex-
trair generalizagdes indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades ti-
picas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo,
0 mais raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é
melhor que o que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia,
celebridades recomendando prédios residenciais, produtos de
beleza, alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o con-
sumidor tende a associar o produto anunciado com atributos da
celebridade.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizacdo da variante culta e formal
da lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica
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socialmente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir
um texto em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que
o modo de dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de sau-
de de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas
maneiras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente
mais adequada para a persuasdo do que a segunda, pois esta
produziria certa estranheza e nao criaria uma imagem de com-
peténcia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando
em conta o carater invasivo de alguns exames, a equipe médica
houve por bem determinar o internamento do governador pelo
periodo de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque
alguns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no
hospital por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunica-
¢do deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda
ser, um texto tem sempre uma orientagao argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa direg¢do que o falan-
te traga para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de
um homem publico, pode ter a intencdo de critica-lo, de ridicu-
lariza-lo ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndao a outros, omitindo certos epi-
sodios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e
nao outras, etc. Veja:

“0O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras
trocavam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que no-
ras e sogras nao se toleram. Nao fosse assim, ndo teria escolhi-
do esse fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o
termo até, que serve para incluir no argumento alguma coisa
inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando
tratamos de alguns tipos de argumentacdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimitacdo adequada de palavra de sentido tao
amplo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu
contrario. S3o nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmen-
te, pode ser usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras
podem ter valor positivo (paz, justica, honestidade, democracia)
ou vir carregadas de valor negativo (autoritarismo, degradacéo
do meio ambiente, injustica, corrupgao).

- Uso de afirmacgdes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos
sdo ladrdes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para
destruir o argumento.

- Emprego de nogdes cientificas sem nenhum rigor, fora do
contexto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-
-as e atribuindo-lhes uma significagdo subjetiva e grosseira. E o
caso, por exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias
ndo permite que outras crescam”, em que o termo imperialismo
é descabido, uma vez que, a rigor, significa “a¢do de um Estado
visando a reduzir outros a sua dependéncia politica e econémi-

”
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MATEMATICA

SISTEMAS DE NUMERAGAO E SISTEMAS DE MEDIDAS PARA CALCULO DE COMPRIMENTO, AREA, VOLUME, CAPACI-
DADE, MASSA E TEMPO

O sistema métrico decimal é parte integrante do Sistema de Medidas. E adotado no Brasil tendo como unidade fundamental
de medida o metro.
O Sistema de Medidas é um conjunto de medidas usado em quase todo o mundo, visando padronizar as formas de medigdo.

Medidas de comprimento
Os multiplos do metro sdo usados para realizar medi¢cdo em grandes distancias, enquanto os submultiplos para realizar medicdo
em pequenas distancias.

MULTIPLOS FUI;J;'II\I)I\;IAE?\IETAL SUBMULTIPLOS
Quilémetro Hectémetro Decametro Metro Decimetro Centimetro Milimetro
km hm Dam m dm cm mm
1000m 100m 10m Im 0,1m 0,01m 0,001m

Para transformar basta seguir a tabela seguinte (esta transformacédo vale para todas as medidas):

x10 x10 10 x10 x10 x10

' NN CN/CCN/CYN /MY
m
R KRR R R R

0 A0 20 10 10 10

Medidas de superficie e area

As unidades de area do sistema métrico correspondem as unidades de comprimento da tabela anterior.

Sdo elas: quildmetro quadrado (km?), hectometro quadrado (hm?), etc. As mais usadas, na pratica, sdo o quilémetro quadrado,
o metro quadrado e o hectébmetro quadrado, este muito importante nas atividades rurais com o nome de hectare (ha): 1 hm?=1 ha.

No caso das unidades de drea, o padrdao muda: uma unidade é 100 vezes a menor seguinte e ndo 10 vezes, como nos compri-
mentos. Entretanto, consideramos que o sistema continua decimal, porque 100 = 10%. A nomenclatura é a mesma das unidades de
comprimento acrescidas de quadrado.

Vejamos as relagdes entre algumas essas unidades que ndo fazem parte do sistema métrico e as do sistema métrico decimal
(valores aproximados):

1 polegada = 25 milimetros

1 milha =1 609 metros

1 légua =5 555 metros

1 pé = 30 centimetros

Medidas de Volume e Capacidade

Na pratica, sdo muitos usados o metro cubico(m?) e o centimetro cibico(cm?).

Nas unidades de volume, hd um novo padrdo: cada unidade vale 1000 vezes a unidade menor seguinte. Como 1000 = 103, o
sistema continua sendo decimal. Acrescentamos a nomenclatura cubico.

A nocdo de capacidade relaciona-se com a de volume. A unidade fundamental para medir capacidade é o litro (l); 1l equivale a
1dm?d.

Medidas de Massa

O sistema métrico decimal inclui ainda unidades de medidas de massa. A unidade fundamental é o grama(g). Assim as denomi-
namos: Kg — Quilograma; hg — hectograma; dag — decagrama; g — grama; dg — decigrama; cg — centigrama; mg — miligrama

Dessas unidades, s6 tém uso pratico o quilograma, o grama e o miligrama. No dia-a-dia, usa-se ainda a tonelada (t). Medidas
Especiais:

1 Tonelada(t) = 1000 Kg

1 Arroba = 15 Kg

1 Quilate=0,2g
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Em resumo temos:

[ Medidade || Grandeza |[Fator|| Miiltiplos [ Unidade || Submultiplos |

[ capacidade || Litro 10 ] w ][ n ][ dal | 1 [ [ ml ]

[ wvolume || Metro Cabico [[1000|] km2 || mm2 | dam® | w3 || dm® || am® || mmd |

[ Area  |[MetroQuadrado][ 100 km? | mm? | dam? || m2 ][ dm? || om? || mm? ]
Comprimento Metro 10 km hm dam m dm cm mm
Massa Grama 10 kg hg dag 1] dg cg mg

| | [ === == == == ==

Relagbes importantes

\)

Umi litro

lkg=1l=1dm3

1 hm?=1ha=10.000m?
1 m3=1000I

Exemplos:

(CLIN/RJ - GARI E OPERADOR DE ROCADEIRA - COSEAC) Uma peca de um determinado tecido tem 30 metros, e para se con-

feccionar uma camisa desse tecido sdo necessarios 15 decimetros. Com duas pecas desse tecido é possivel serem confeccionadas:
(A) 10 camisas

(B) 20 camisas
(C) 40 camisas
(D) 80 camisas

Resolugdo:
Como eu quero 2 pecas desse tecido e 1 pega possui 30 metros logo:

30.2 =60 m. Temos que trabalhar com todas na mesma unidade: 1 m é 10dm assim temos 60m . 10 = 600 dm, como cada
camisa gasta um total de 15 dm, temos entdo:

600/15 = 40 camisas.
Resposta: C

(CLIN/RJ - GARI E OPERADOR DE ROCADEIRA - COSEAC) Um veiculo tem capacidade para transportar duas toneladas de carga.

Se a carga a ser transportada é de caixas que pesam 4 quilogramas cada uma, o veiculo tem capacidade de transportar no maximo:
(A) 50 caixas

(B) 100 caixas
(C) 500 caixas
(D) 1000 caixas

Resolugdo:

Uma tonelada(ton) é 1000 kg, logo 2 ton. 1000kg= 2000 kg
Cada caixa pesa 4kg

2000 kg/ 4kg = 500 caixas.

Resposta: C




MATEMATICA

NUMEROS REAIS: REPRESENTACAO, TRANSFORMAGAO, COMPARAGAO E OPERAGOES (ADICAO, SUBTRAGAO, MULTI-
PLICACAO, DIVISAO E POTENCIAGCAO). POTENCIAS DE 10 E NOTAGCAO CIENTIFICA

Conjunto dos numeros inteiros - z
O conjunto dos numeros inteiros é a reunido do conjunto dos niumeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos
opostos dos nimeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N C Z (N estd contido em Z)

Subconjuntos:

simBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros nao nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros nao negativos
*e+ z*, Conjunto dos nimeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
*e- Z* Conjunto dos nimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:

e Mddulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O
modulo de qualquer nimero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

e Numeros Opostos: dois numeros sdo opostos quando sua soma € zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da
origem (zero).

| [ ' | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 1 0 +1 +2 +3+4 +5 +6 +7 48

T I T A TR T I T U T N S U T
N B B B R H B N N B B B B B B

NEGATIVOS

4 unidades .. 4 unidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) = 0

Operagoes
e Soma ou Adigdao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de
perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do niimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (=) antes do niimero negativo nunca pode
ser dispensado.




NOTICIAS, ACONTECIMENTOS, FATOS E/OU VERSOES
OCORRIDOS NO BRASIL E NO MUNDO DIVULGADOS
A PARTIR DE JANEIRO 2020, NOS MEIOS DE COMU-

NICACAO REFERENTE AS AREAS DE: CIDADANIA,

CIENCIA, CULTURA, ARTE, COMUNICACAO, ESPORTE,

ECONOMIA, EDUCACAO, EMPREGABILIDADE, ETICA,
LEGISLACAO, MEIO AMBIENTE, NEGOCIOS, NOVAS

TECNOLOGIAS, POLITICA, SAUDE, SUSTENTABILIDADE

E REDES SOCIAIS

A importancia do estudo de atualidades

Dentre todas as disciplinas com as quais concurseiros e estu-
dantes de todo o pais se preocupam, a de atualidades tem se tor-
nado cada vez mais relevante. Quando pensamos em matemdtica,
lingua portuguesa, biologia, entre outras disciplinas, inevitavelmen-
te as colocamos em um patamar mais elevado que outras que nos
parecem menos importantes, pois de algum modo nos é ensinado a
hierarquizar a relevancia de certos conhecimentos desde os tempos
de escola.

No, entanto, atualidades é o Unico tema que insere o individuo
no estudo do momento presente, seus acontecimentos, eventos
e transformagdes. O conhecimento do mundo em que se vive de
modo algum deve ser visto como irrelevante no estudo para concur-
sos, pois permite que o individuo va além do conhecimento técnico
e explore novas perspectivas quanto a conhecimento de mundo.

Em sua grande maioria, as questdes de atualidades em con-
cursos sdo sobre fatos e acontecimentos de interesse publico, mas
podem também apresentar conhecimentos especificos do meio po-
litico, social ou econdmico, sejam eles sobre musica, arte, politica,
economia, figuras publicas, leis etc. Seja qual for a drea, as questdes
de atualidades auxiliam as bancas a peneirarem os candidatos e se-
lecionarem os melhores preparados ndo apenas de modo técnico.

Sendo assim, estudar atualidades é o ato de se manter cons-
tantemente informado. Os temas de atualidades em concursos sao
sempre relevantes. E certo que nem todas as noticias que vocé vé
na televisdo ou ouve no radio aparecem nas questes, manter-se
informado, porém, sobre as principais noticias de relevancia nacio-
nal e internacional em pauta é o caminho, pois sdo debates de ex-
trema recorréncia na midia.

O grande desafio, nos tempos atuais, é separar o joio do trigo.
Com o grande fluxo de informagdes que recebemos diariamente, é
preciso filtrar com sabedoria o que de fato se esta consumindo. Por
diversas vezes, os meios de comunicagdo (TV, internet, radio etc.)
adaptam o formato jornalistico ou informacional para transmitirem
outros tipos de informagdo, como fofocas, vidas de celebridades,
futebol, acontecimentos de novelas, que ndo devem de modo al-
gum serem inseridos como parte do estudo de atualidades. Os in-
teresses pessoais em assuntos deste cunho ndo sdo condenaveis de
modo algum, mas sdo triviais quanto ao estudo.

Ainda assim, mesmo que tentemos nos manter atualizados
através de revistas e telejornais, o fluxo intermindvel e ininterrupto
de informagGes veiculados impede que saibamos de fato como es-
tudar. Apostilas e livros de concursos impressos também se tornam
rapidamente desatualizados e obsoletos, pois atualidades é uma
disciplina que se renova a cada instante.

O mundo da informacgdo esta cada vez mais virtual e tecnolo-
gico, as sociedades se informam pela internet e as compartilham
em velocidades incalculdveis. Pensando nisso, a editora prepara
mensalmente o material de atualidades de mais diversos campos
do conhecimento (tecnologia, Brasil, politica, ética, meio ambiente,
jurisdicdo etc.) na “drea do cliente”.

ATUALIDADES

(=)

L4, o concurseiro encontrara um material completo com ilus-
tracOes e imagens, noticias de fontes verificadas e confidveis, tudo
preparado com muito carinho para seu melhor aproveitamento.
Com o material disponibilizado online, vocé podera conferir e che-
car os fatos e fontes de imediato através dos veiculos de comunica-
¢do virtuais, tornando a ponte entre o estudo desta disciplina tao
fluida e a veracidade das informag¢des um caminho certeiro.

Acesse: https://www.apostilasopcao.com.br/errata-retificacao

Bons estudos!

ANOTACOES






