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COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS. TIPO-
LOGIA E GENERO TEXTUAL

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou nao-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdrio fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjuncges e preposicGes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tracar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias préprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informages importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
toes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o aqutor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpreta¢dao do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificacOes.

LINGUA PORTUGUESA

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrao
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com acles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagGes, informagdes,
definicGes, conceitualizacbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagéo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e CrOnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

® Propaganda

e Receita culinaria

® Resenha

* Semindrio




Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturacdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungao social de cada texto analisado.

ARGUMENTAGAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faca o que ele
propoe.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Estd presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que esta sendo transmitido. A argumentacdo pertence ao dominio
da retérica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo Uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferencga entre o raciocinio légico e a argumentagao.
O primeiro opera no dominio do necessdrio, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio ldgico, as conclusdes ndo dependem de
crencas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.

AéigualaC.

Entdo: C é igual a B.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C éigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

LINGUA PORTUGUESA

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejdvel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confiavel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
que se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

J& vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audito-
rio, que pode ser individual ou coletivo, sera tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixao nacional. Nos Estados Unidos,
essa associagdo certamente nao surtiria efeito, porque la o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento esta vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

J4a verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; dé ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de citagBes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira. Exemplo:

“A imaginag¢do é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginac¢do, ndo ha conhe-
cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginacdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.




Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagbes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que ndo
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmacgbes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condi¢des de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provével, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na mao
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagoes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmacdo genérica. Durante
a invasdo do lraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmacdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparagdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relacdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implicacdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase légicos porque, diversamente dos raciocinios |6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagcdo de identidade ldgica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nao se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista ldgico: fugir do
tema proposto, cair em contradicdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizages
indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
gue é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

LINGUA PORTUGUESA

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utiliza¢do da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de salde
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
quada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagnédstico e levando em
conta o carater invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo
de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagao
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagao argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa direcdo que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episé-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimita¢do adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do meio ambiente,
injustica, corrupgdo).

- Uso de afirmagdes tdo amplas, que podem ser derrubadas por
um unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sdo
ladrbes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
0 argumento.

- Emprego de nogdes cientificas sem nenhum rigor, fora do con-
texto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as e
atribuindo-lhes uma significacio subjetiva e grosseira. E o caso, por
exemplo, da frase “O imperialismo de certas indUstrias ndo permite
que outras crescam”, em que o termo imperialismo é descabido,
uma vez que, a rigor, significa “agao de um Estado visando a reduzir
outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentacdo é aquela que esta de acordo com a situa-
¢do concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvi-
dos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicagdo,
0 assunto, etc).




RACIOCINIO LOGICO-MATEMATICO

NUMEROS INTEIROS E RACIONAIS: OPERACOES (ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO, POTENCIACAO); EX-
PRESSOES NUMERICAS; MULTIPLOS E DIVISORES DE NUMEROS NATURAIS; PROBLEMAS. FRACOES E OPERACOES COM
FRAGOES

Conjunto dos nimeros inteiros - z
O conjunto dos numeros inteiros € a reunido do conjunto dos numeros naturaisN ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos niUmeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
*e+ Z* Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
*e- 7*_ Conjunto dos nimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O médulo de

qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
e Numeros Opostos: dois numeros sao opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdao a mesma distancia da origem

(zero).
-4 >  +4
| .
| I | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 1 0 +41 +2 +3 44 +5 +6 +7 48
] ] ] ] ] | ] ] I ] |1 ] ] ] ] ] >
I ¢ 1 1 % 1 T 1% | I | R I | 1
NEGATIVOS 4 unidades . 4 unidades
Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0
Operagoes

e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal () antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
guanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtragdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre serd do maior nimero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, niimeros, ..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal invertido,
ou seja, é dado o seu oposto.




Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

S3o 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 - 16 =36 cm de altura de livros de 3 cm
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[no)

36:3=12livrosde 3 cm
O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciagao: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais - Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO

" Q* Conjunto dos nimeros
racionais ndo nulos

+ Q Conjunto dos numeros

* racionais nao negativos

*e4 Q* Conjgnto 'dos ndmeros
+ racionais positivos

. Q Conjunto dos numeros

- racionais nao positivos

*a. o Conjunto dos nimeros
- racionais negativos

Representag¢do decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de
fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possi-
veis:
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12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais

Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

o . * 0313131 .

Petioda; 4 {1 algarismo] Perioda; 31 (2 algarisimos) peﬂfgszz?%??&_ 5 s
A 31

0.444..=3 0313131, = — -

? 99 0278278278, = 55

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada

qguantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que ndo se repete.

a)
Fame nlo TEDTH Ll Co0i
pe Cinglificanda

pErnds ds diims mencs 8

parte ndo panidd ca (" \

D8G — DN a2h D2h 1 Th T

I]h r E‘EMII = = = =
. HIL L g : TH 12

~are ndin "
perigdna i W EETISITeCS
oom 2 : | peres
aub_'u_,—.:: Feripdn - Rar mn g
[ar
digarEma

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.




PROGRAMA DE ATUALIDADES: DOMINIO DE TOPICOS
RELEVANTES DE DIVERSAS AREAS, TAIS COMO: POLI-
TICA, ECONOMIA, SOCIEDADE, EDUCAGAO, TECNO-
LOGIA, ENERGIA, RELACOES INTERNACIONAIS, DE-
SENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL, SEGURANCA, ARTES
E LITERATURA E SUAS VINCULAGOES HISTORICAS, A
NiVEL NACIONAL E INTERNACIONAL

A importancia do estudo de atualidades

Dentre todas as disciplinas com as quais concurseiros e estu-
dantes de todo o pais se preocupam, a de atualidades tem se tor-
nado cada vez mais relevante. Quando pensamos em matemdtica,
lingua portuguesa, biologia, entre outras disciplinas, inevitavelmen-
te as colocamos em um patamar mais elevado que outras que nos
parecem menos importantes, pois de algum modo nos é ensinado a
hierarquizar a relevancia de certos conhecimentos desde os tempos
de escola.

No, entanto, atualidades é o Unico tema que insere o individuo
no estudo do momento presente, seus acontecimentos, eventos
e transformagdes. O conhecimento do mundo em que se vive de
modo algum deve ser visto como irrelevante no estudo para concur-
sos, pois permite que o individuo va além do conhecimento técnico
e explore novas perspectivas quanto a conhecimento de mundo.

Em sua grande maioria, as questdes de atualidades em con-
cursos sdo sobre fatos e acontecimentos de interesse publico, mas
podem também apresentar conhecimentos especificos do meio po-
litico, social ou econémico, sejam eles sobre musica, arte, politica,
economia, figuras publicas, leis etc. Seja qual for a drea, as questdes
de atualidades auxiliam as bancas a peneirarem os candidatos e se-
lecionarem os melhores preparados ndo apenas de modo técnico.

Sendo assim, estudar atualidades é o ato de se manter cons-
tantemente informado. Os temas de atualidades em concursos sdo
sempre relevantes. E certo que nem todas as noticias que vocé vé
na televisdo ou ouve no radio aparecem nas questdes, manter-se
informado, porém, sobre as principais noticias de relevancia nacio-
nal e internacional em pauta é o caminho, pois sdo debates de ex-
trema recorréncia na midia.

O grande desafio, nos tempos atuais, é separar o joio do trigo.
Com o grande fluxo de informagdes que recebemos diariamente, é
preciso filtrar com sabedoria o que de fato se esta consumindo. Por
diversas vezes, os meios de comunicagdo (TV, internet, radio etc.)
adaptam o formato jornalistico ou informacional para transmitirem
outros tipos de informagao, como fofocas, vidas de celebridades,
futebol, acontecimentos de novelas, que ndo devem de modo al-
gum serem inseridos como parte do estudo de atualidades. Os in-
teresses pessoais em assuntos deste cunho ndo sdo condenaveis de
modo algum, mas sao triviais quanto ao estudo.

Ainda assim, mesmo que tentemos nos manter atualizados
através de revistas e telejornais, o fluxo intermindvel e ininterrupto
de informagdes veiculados impede que saibamos de fato como es-
tudar. Apostilas e livros de concursos impressos também se tornam
rapidamente desatualizados e obsoletos, pois atualidades é uma
disciplina que se renova a cada instante.

O mundo da informagdo esta cada vez mais virtual e tecnolo-
gico, as sociedades se informam pela internet e as compartilham
em velocidades incalculdveis. Pensando nisso, a editora prepara
mensalmente o material de atualidades de mais diversos campos
do conhecimento (tecnologia, Brasil, politica, ética, meio ambiente,
jurisdi¢do etc.) na “drea do cliente”.

CONHECIMENTOS GERAIS (DIGITAL)
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L4, o concurseiro encontrara um material completo com ilus-
tracOes e imagens, noticias de fontes verificadas e confidveis, tudo
preparado com muito carinho para seu melhor aproveitamento.
Com o material disponibilizado online, vocé podera conferir e che-
car os fatos e fontes de imediato através dos veiculos de comunica-
¢do virtuais, tornando a ponte entre o estudo desta disciplina tao
fluida e a veracidade das informag¢des um caminho certeiro.

Acesse: https://www.apostilasopcao.com.br/errata-retificacao

Bons estudos!

LEI ORGANICA DO MUNICIPIO DE LINHARES/ES

LEI ORGANICA DO MUNICiPIO DE LINHARES/ES.
Preambulo

Nos, representantes do povo Linharense na Camara Municipal
Organizante, reunidos por for¢a do Artigo 11, Paragrafo Unico do
Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, baseados nos principios nela conti-
dos e na Constituigdo do Estado do Espirito Santo, PROMULGAMOS
sob a invocagdo de DEUS, a LEI ORGANICA DO MUNICIPIO DE LI-
NHARES.

TiTULO |
DA ORGANIZACAO DO MUNICiPIO
CAPITULO |
DO MUNICiPIO
SECAO |
DOS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS

Art. 12 O Municipio de Linhares, em unido indissoltvel ao Esta-
do do Espirito Santo e a Republica Federativa do Brasil, constituido
dentro do Estado Democrdtico de Direito, em esfera do governo
local, objetivando, na sua drea territorial e competencial, o seu de-
senvolvimento com a constru¢do de uma comunidade livre, justa e
solidaria, fundamentada na autonomia, na cidadania, na dignidade
de pessoa humana, nos valores sociais do trabalho, na iniciativa e
no pluralismo politico, exercendo o seu poder por decisdo dos mu-
nicipes, pelos seus representantes eleitos diretamente, nos termos
da Constituicdo Federal, da Constituigdo Estadual e desta Lei Orga-
nica.

Paragrafo Unico - A acdo municipal desenvolve-se em todo o
seu territério, sem privilégio de distritos ou bairros, reduzindo as
desigualdades regionais e sociais, promovendo o bem-estar de
todos, sem preconceitos de origem, credo, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo.

Art. 22 S3o poderes do Municipio, independentes e harmonicos
entre si, o Legislativo e o Executivo.

Art. 32 O Municipio, objetivando integrar a organizac¢do, pla-
nejamento e a execu¢do de fungbes publicas de interesse regional
comum, pode associar-se aos demais Municipios limitrofes e ao Es-
tado.

Paragrafo Unico - As defesas dos interesses municipalistas fi-
cam asseguradas por meio de associa¢gdo ou convénio com outros
Municipios ou entidades localistas.

Art. 42 S3o simbolos do Municipio de Linhares o Brasdo, o Hino
e a Bandeira.




SECAO Il
DA ORGANIZACAO POLITICO ADMINISTRATIVO

Art. 52 O Municipio de Linhares, unidade territorial do Estado
do Espirito Santo, pessoa juridica de direito publico e interno, com
autonomia politica, administrativa e financeira, é organizado e regi-
do pela presente Lei Organica, na forma da Constituicdo Federal e
da Constitui¢do Estadual.

§ 12 O Municipio tem sua sede na cidade de Linhares, Estado
do Espirito Santo.

§ 22 O Municipio de Linhares compde-se dos Distritos:

| - Sede;

Il - Regéncia;

Il - Desengano;

IV - Sdo Rafael;

V - Bebedouro.(Redacdo dada pela Lei n2 2303/2002)

§ 32 A criagdo, organizagdo e a supressdo de Distritos depende
de Lei Municipal, observada a Legislagdao Estadual.

§ 42 Qualquer alteragdo do territério do Municipio de Linhares
s6 pode ser feita, na forma de Lei Complementar Estadual, preser-
vando a continuidade e a unidade histdrica cultural do ambiente
urbano e rural, dependendo de consulta prévia as populagdes dire-
tamente interessadas, mediante plebiscito.

Art. 62 Constituem bens do Municipio, todas as coisas moveis e
imodveis, direitos de a¢des que a qualquer titulo lhe pertengam e os
que lhe vierem a ser atribuidos.

Paragrafo Unico - O Municipio tem direito a antecipacdo no
resultado da exploragdao de petréleo ou gds natural, de recursos hi-
dricos para fins de geragdo de energia elétrica e outros recursos
minerais de seu territério.

Art. 72 E vedado ao Municipio:

| - estabelecer cultos religiosos com igrejas, subvenciona-los,
embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus re-
presentantes, relagdes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na
forma da lei, a colaboragdo de interesse publico;

Il - recusar fé aos documentos publicos;

Il - criar distingdes entre brasileiros ou preferéncia entre si.

CAPITULO Il
DA COMPETENCIA DO MUNICIPIO
SECAO |
DA COMPETENCIA PRIVATIVA

Art. 82 Compete ao Municipio:

| - legislar sobre assuntos de interesse local;

Il - suplementar a legislagdo federal e estadual, no que couber;

Il - instituir e arrecadar os tributos de sua competéncia, bem
como aplicar suas rendas, sem prejuizo da obrigatoriedade de pres-
tar contas e publicar balancetes nos prazos fixados em lei;

IV - elaborar o plano plurianual, a Lei de Diretrizes Orcamenta-
rias e os Orgamentos Anuais;

V - criar, organizar e suprimir os Distritos, observando o dispos-
to nesta Lei Organica e na legislagdo estadual pertinente;

VI - organizar e prestar, diretamente ou sob regime de conces-
sdo ou permissao, fixando-lhe pregos ou tarifas, os servigos publicos
locais, em especial:

a) iluminagdo publica;

b) construgdo e conservagdo de ruas, pragas, parques, jardins,
hortos florestais e estradas municipais;

¢) servigo de transporte coletivo de passageiros e de taxis;

d) cemitério e servico funerario;

e) protegdo contra incéndio;

f) fiscalizagdo sanitéaria;

g) mercado, feira e matadouro.
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VIl - conceder e renovar licenga para:

a) localizagdo e funcionamento de estabelecimentos indus-
triais, comerciais, prestadoras de servigos e outros;

b) exercicio de comércio eventual ou ambulante;

c) realizagdo de jogos, espetaculos e divertimentos publicos,
observados as prescri¢des legais;

d) prestacGes dos servicos de taxi e de transporte coletivo de
passageiros.

VIII - promover a protegdo do patriménio histérico cultural lo-
cal, observadas as legislagGes e ag¢des fiscalizadoras Federais e Es-
taduais;

IX - elaborar e executar a politica de desenvolvimento urbano,
com o objetivo de ordenar as fung¢des sociais das areas habitadas no
Municipio, e garantir o bem-estar social de seus habitantes;

X - elaborar e executar o plano diretor, como instrumento bdsi-
co da politica de desenvolvimento e expansdo urbana;

XI - exigir do proprietdrio do solo urbano ndo edificado, sub-
tilizado ou ndo utilizado, que promova o seu adequado aproveita-
mento na forma do plano diretor, sob pena, sucessivamente, de
parcelamento ou edificagdo compulsérios, impostos sobre a pro-
priedade urbana no tempo e desapropriagdo, assegurado o valor
de indenizagdo;

XIl - estabelecer normas de edificacdao e loteamento, de arru-
amento e de zoneamento urbano e rural, bem como as limitagGes
urbanisticas convenientes a ordenagao de seu territério, observada
a Lei Federal;

Xl - regulamentar e fiscalizar a utilizagdo dos logradouros pu-
blicos e, especialmente, no perimetro urbano, determinar o itine-
rario e os pontos de parada dos transportes coletivos e os locais de
estabelecimentos de taxis e demais veiculos;

XIV - dispor sobre a administragdo, utilizagao e alienagdo dos
bens publicos;

XV - adquirir bens, inclusive mediante desapropriacao;

XVI - estabelecer serviddes administrativas necessdrias a reali-
zagdo de seus servigos, e a de seus concessionarios;

XVII - cassar licenca de estabelecimento que torne prejudicial
a saude, a higiene, ao sossego, a seguranga ou aos bons costumes;

XVIII - tornar obrigatdria a utilizagdo da estagdo rodoviaria;

XIX - sinalizar as vias urbanas e estradas municipais;

XX - promover a limpeza das vias e logradouros publicos, a re-
mogao e o destino do lixo domiciliar e de outros residuos de qual-
quer natureza;

XXI - ordenar as atividades urbanas, fixando condi¢des para o
funcionamento de estabelecimentos industriais, comerciais, de ser-
vigos e outros, observadas a legislagdo pertinente;

XXIl - regulamentar, licenciar, e fiscalizar a fixagdo de cartazes e
anuncios, bem como a utilizagdo de quaisquer outros meios de pu-
blicidade e propagandas, nos locais sujeitos ao Poder Publico Muni-
cipal, observado a legislagdo federal e estadual aplicdveis;

XXIII - prestar assisténcia as emergéncias médicas hospitalares
de pronto-socorro, por seus préprios servicos ou mediante convé-
nio com instituicdo especializada;

XXIV - exercer seu poder de policia;

XXV - estabelecer e impor penalidades por infragdo de suas leis
e regulamentos;

XXVI - planejar e promover a defesa permanente contra cala-
midades publicas;

XXVII - legislar sobre a licitagdo e contratacdo em todas as mo-
dalidades, para a administragao publica municipal, direta e indireta-
mente, inclusive as fundagGes publicas municipais e empresas sob
o seu controle, respeitadas as normas gerais da legislagdo federal;




XXVIII - dispor sobre a vacinagdo, a captura, o depdsito e o des-
tino de animais, com finalidade precipua de erradicagdo da raiva e
de outras moléstias de que possam ser portadores ou transmisso-
res;

Paragrafo Unico - As normas de loteamento e arruamento a
que se refere o inciso Xll, deste artigo, deverao exigir a reserva de
locais destinados a:

a) dreas verdes e demais logradouros publicos;

b) vias de trafego e passagem de canalizacdo publica de esgo-
tos e de agua pluviais

Art. 92 O Municipio podera criar e organizar a Guarda Munici-
pal.

Paragrafo Unico - A lei de criagdo da Guarda Municipal estabe-
lecera a organizagdo e competéncia dessa forga auxiliar na protegdo
dos bens, servicos e instalages municipais;

SECAO Il
DA COMPETENCIA CONCORRENTE

Art. 10 Ao Municipio compete, concorrente com a Unido e o
Estado:

| - zelar pela guarda da Constituicdo Federal, da Constituicdo
Estadual, das Leis e de instituicdes democraticas e conservagao do
patriménio publico.

Il - manter, com a cooperagdo técnica e financeira da Unido e
do Estado, programas de educagdo pré-escolar e de ensino funda-
mental;

Il - prestar, com a cooperacgao financeira da Unido e do Estado,
servico de atendimento a salde da populagdo;

IV - prover a organizagdo e funcionamento da saude publica,
através de ambulatdrios, centros e postos de saude, pronto-socor-
ro, servi¢o dentario e outros, inclusive hospitais e maternidade;

V - cuidar da saude e assisténcia publica, da protegdo e garantia
das pessoas portadoras de deficiéncia fisica;

VI - apoiar a medicina preventiva, zelar pela higiene e seguran-
¢a publica, sob todos os aspectos, inclusive quanto a campanhas
regionais e nacionais;

VIl - amparar, com providéncias de origem econdmicas sociais,
a infancia e a adolescéncia, contra o abandono fisico, moral e inte-
lectual;

VIII - combater as causas da pobreza e os fatores de marginali-
zacdo, promovendo a integragdo social dos setores desfavorecidos;

IX - promover programas de construgdo de moradias e garantir,
em nivel compativel com a dignidade da pessoa humana, melhoria
das condi¢Ges habitacionais, saneamento basico e acesso ao trans-
porte;

X - proteger os documentos, as obras e outros bens de valor
historico, artistico e cultural, os monumentos e as paisagens natu-
rais notaveis;

Xl - impedir a evasdo, a destruicdo e a descaracterizagdo de
obras e de arte e de outros bens de valor histdrico artistico ou cul-
tural;

XIl - proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagdo e
a ciéncia;

XIlI - proteger o meio ambiente e combater a poluicdo em qual-
quer de suas formas;

XIV - preservar as florestas, a fauna, a flora, as praias, rios, os
manguezais e os costdes;

XV - registrar, acompanhar e fiscalizar as concessdes de direitos
de pesquisas e exploragdo de recursos hidricos e minerais, em seu
territério;

XVI - fomentar a produgdo agropecuaria, e organizar o estabe-
lecimento alimentar;
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XVII - estabelecer e implantar a politica de educacgdo, para a
seguranga do transito.

Paragrafo Unico - A cooperacdo do Municipio com a Unido e o
Estado, tendo em vista o equilibrio de desenvolvimento e do bem-
-estar na sua area territorial, serad definida na conformidade de lei
complementar federal, fixadora dessas normas;

SECAO IlI
DA COMPETENCIA SUPLEMENTAR

Art. 11 Ao Municipio compete suplementar a legislagdo federal
e estadual no que couber, e naquilo que disser respeito ao seu pe-
culiar interesse.

TiTULO Il
DA ORGANIZACAO DOS PODERES
CAPITULO |
DO PODER LEGISLATIVO
SECAO |
DA CAMARA MUNICIPAL

Art. 12 O Poder Legislativo do Municipio é exercido pela Ca-
mara Municipal, composta de Vereadores representantes da co-
munidade, eleitos para cada legislatura, entre cidaddaos maiores de
dezoito anos, no exercicio dos direitos politicos, pelo voto direto e
secreto;

§ 12 O mandato dos Vereadores serd de quatro anos.

§ 22 A elei¢do dos Vereadores dar-se-a até noventa dias do tér-
mino do mandato, em pleito direto e simultdneo aos demais Mu-
nicipios;

Art. 13 O nimero de Vereadores serd fixado pela Camara Muni-
cipal observado o estabelecido pelo artigo 29, inciso IV da Emenda
Constitucional n2 58, de 23 de setembro de 2009.

§ 12 O numero de Vereadores sera fixado, até o final da Sessdo
Legislativa do ano que anteceder as elei¢Ges, observado o limite
maximo de:

a) 9 (nove) Vereadores, nos Municipios de até 15.000 (quinze
mil) habitantes;

b) 11 (onze) Vereadores, nos Municipios de mais de 15.000
(quinze mil) habitantes e de até 30.000 (trinta mil) habitantes;

c) 13 (treze) Vereadores, nos Municipios com mais de 30.000
(trinta mil) habitantes e de até 50.000 (cinquenta mil) habitantes;

d) 15 (quinze) Vereadores, nos Municipios de mais de 50.000
(cinquenta mil) habitantes e de até 80.000 (oitenta mil) habitantes;

e) 17 (dezessete) Vereadores, nos Municipios de mais de
80.000 (oitenta mil) habitantes e de até 120.000 (cento e vinte mil)
habitantes;

f) 19 (dezenove) Vereadores, nos Municipios de mais de
120.000 (cento e vinte mil) habitantes e de até 160.000 (cento ses-
senta mil) habitantes;

g) 21 (vinte e um) Vereadores, nos Municipios de mais de
160.000 (cento e sessenta mil) habitantes e de até 300.000 (trezen-
tos mil) habitantes.

h) 23 (vinte e trés) Vereadores, nos Municipios de mais de
300.000 (trezentos mil) habitantes e de até 450.000 (quatrocentos
e cinquenta mil) habitantes;

i) 25 (vinte e cinco) Vereadores, nos Municipios de mais de
450.000 (quatrocentos e cinquenta mil) habitantes e de até 600.000
(seiscentos mil) habitantes;

j) 27 (vinte e sete) Vereadores, nos Municipios de mais de
600.000 (seiscentos mil) habitantes e de até 750.000 (setecentos
cinquenta mil) habitantes;




FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO: CONCEITOS E CON-
CEPCOES PEDAGOGICAS, SEUS FINS E PAPEL NA SO-
CIEDADE OCIDENTAL CONTEMPORANEA

No contexto da histdria da cultura ocidental, é facil observar
que educacgdo e filosofia sempre estiveram juntas e préximas. Po-
de-se constatar, com efeito, que desde seu surgimento na Grécia
classica, a filosofia se constituiu unida a uma intengdo pedagdgica,
formativa do humano. Para ndo citar sendo o exemplo de Platdo,
em momento algum o esforgo dialético de esclarecimento que pro-
pde ao candidato a filésofo deixa de ser simultaneamente um es-
forgo pedagdgico de aprendizagem. Praticamente todos os textos
fundamentais da filosofia classica implicam, na explicitagao de seus
conteudos, uma preocupag¢do com a educagao.

Além desse dado intrinseco do conteudo de seu pensamento, a
prépria pratica dos filésofos, de acordo com os registros histéricos
disponiveis, eslava intimamente vinculada a uma tarefa educativa,
fossem eles sofistas ou ndo, a uma convivéncia escolar ja com carac-
teristicas de institucionalizagdo.

Averdade é que, em que pese o ainda restrito alcance social da
educagdo. a filosofia surge intrinsecamente ligada a ela, autorizan-
do-nos a considerar, sem nenhuma figuragdo, que o filésofo classico
sempre foi um grande educador.

Desde entdo, no desenvolvimento histérico-cultural da filosofia
ocidental, essa relagao foi se estreitando cada vez mais. A filosofia
escolastica na Idade Média foi literalmente o suporte fundamental
de um método pedagdgico responsavel pela formagdo cultural e re-
ligiosa das geragOes europeias que estavam constituindo a nova ci-
vilizagdo que nascia sobre os escombros do Império Romano. E que
falar entdo do Renascimento. com seu projeto humanista de cul-
tura, e da Modernidade, com seu projeto iluminista de civilizagdo?

Ndo foi sendo nesta Ultima metade do século vinte que essa
relagdo tendeu a se esmaecer! Parece ser a primeira vez que uma
forte tendéncia da filosofia considera-se desvinculada de qualquer
preocupacao de natureza pedagdgica, vendo-se tdo-somente como
um exercicio puramente légico Essa tendéncia desprendeu-se de
suas proprias raizes, que se encontravam no positivismo, trans-
formando-se numa concepg¢do abrangente. Denominadaneoposi-
tivismo, que passa a considerar a filosofia como tarefa subsidiaria
da ciéncia, s6 podendo legitimar-se em situa¢do de dependéncia
frente ao conhecimento cientifico, o Unico conhecimento capaz de
verdade e o Unico plausivel fundamento da agdo. Desde entdo qual-
quer critério do agir humano soé pode ser técnico, nunca mais ético
ou politico. Fica assim rompida a unidade do saber.

Mas, na verdade, esse enviesamento da tradigdo filosofica na
contempo-raneidade é ainda parcial, restando vélido para as outras
tendéncias igualmente significativas da filosofia atual que os esfor-
cos de reflexao filosofica estdo profunda e intimamente envolvidos
com a tarefa educacional. E este envolvimento decorre de uma tri-
plice vinculagdo que delineia trés frentes em que se faz presente a
contribuicdo da filosofia para a educacgdo.

A Educacdo como Projeto, a Reflexdo e a Praxis

A cultura contemporanea, fruto dessa longa trajetéria do es-
pirito humano em busca de algum esclarecimento sobre o sentido
do mundo, é particularmente sensivel a sua significativa conquista
que é a forma cientifica do conhecimento. Coroamento do projeto
iluminista da modernidade, a ciéncia dominou todos os setores da
existéncia humana nos dias atuais.
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Impondo-se ndo so pela sua fecundidade explicativa enquanto
teoria, como também pela sua operacionalidade técnica, possibili-
tando aos homens o dominio e a manipulagdo do préprio mundo.
Assim, também no ambito da educagdo, seu impacto foi profundo.

Como qualquer outro setor da fenomenalidade humana,
também a educagdo pode ser reequacionada pelas ciéncias, par-
ticularmente pelas ciéncias humanas que, gracas a seus recursos
metodoldgicos, possibilitam uma nova aproximagdo do fenéme-
no educacional. O desenvolvimento das ciéncias da educagdo, no
rastro das ciéncias humanas, demonstra o quanto foi profunda a
contribuicdo das mesmas para a elucidagdo desse fendmeno, bem
como para o planejamento da pratica pedagdgica. E por isso mesmo
gue muitos se perguntam se além daquilo que nos informam a Bio-
logia, a Psicologia, a Economia, a Sociologia e a Histdria, é cabivel
esperar contribui¢Ges de alguma outra fonte, de algum outro saber
que se situe fora desse patamar cientifico, de um saber de natureza
filosdfica. Ndo estariam essas ciéncias, ao explicitar as leis que re-
gem o fendmeno educacional, viabilizando técnicas bastantes para
a conduc¢do mais eficaz da pratica educacional? J4 vimos a resposta
que fica implicita nas tendéncias epistemoldgicas inspiradas numa
perspectiva neopositivistal...

No entanto, é preciso dar-se conta de que, por mais imprescin-
divel e valiosa que seja a contribuicdo da ciéncia para o entendimen-
to e para a condugdo da educagdo, ela ndo dispensa a contribuicao
da filosofia. Alguns aspectos da problematica educacional exigem
uma abordagem especificamente filoséfica que condiciona inclusi-
ve o adequado aproveitamento da prépria contribuicdo cientifica.
Esses aspectos se relacionam com a proépria condi¢do da existéncia
dos sujeitos concernidos pela educagdo. com o carater praxico do
processo educacional e com a prépria produgdo do conhecimento
em sua relagdo com a educacgdo. Dai as trés frentes em que pode-
mos identificar a presenga marcante da contribui¢do da filosofia.

O Sujeito da Educagao

Assim, de um ponto de vista mais fundante, pode-se dizer que
cabe a filosofia da educagdo a construgdo de uma imagem do ho-
mem, enquanto sujeito fundamental da educagéo. Trata-se do es-
forgo com vista ao delineamento do sentido mais concreto da exis-
téncia humana. Como tal, a filosofia da educagdo constitui-se como
antropologia filoséfica, como tentativa de integragdo dos conteudos
das ciéncias humanas, na busca de uma visdo integrada do homem.

Nessa tarefa ela é, pois, reflexdo eminentemente antropoldgica
e. como tal, pde-se como alicerce fundante de todas as demais tare-
fas que Ihe cabem. Mas ndo basta enunciar as coisas desta maneira,
reiteirando a féormula universal de que nao se pode tratar da edu-
cagdo a ndo ser a partir de uma imagem do homem e da sociedade.

A dificuldade estd justamente no modo de elaboragdo dessa
imagem. A tradigdo filosofica ocidental, tanto através de sua pers-
pectiva essencialista como através de sua perspectiva naturalista,
ndo conseguiu dar conta das especificidades das condi¢des do exis-
tir humano e acabou por construir. de um lado, uma antropologia
metafisica fundamentalmente idealista. com uma imagem universal
e abstrata da natureza humana, incapaz de dar conta da imergén-
cia do homem no mundo natural e social: de outro lado, uma an-
tropologia de fundo cientificista que insere o homem no fluxo vital
da natureza organica, fazendo dele um simples prolongamento da
mesma, e que se revela incapaz de dar conta da especificidade hu-
mana nesse universo de determinismos.




Nos dois casos, como retomaremos mais adiante, a filosofia da
educacdo perde qualquer solidez de seus pontos de apoio Com efei-
to, tanto na perspectiva essencialista quanto na perspectiva natura-
lista, ndo fica adequadamente sustentada a condigdo basica da exis-
tencialidade humana. que é a sua profunda e radical historicidade,
a ser entendida como a intersec¢do da espacialidade com a tempo-
ralidade do existir real dos seres humanos, ou seja, a intersec¢dao do
social com o histdrico. O que se quer dizer com isso é que o ser dos
homens sé pode ser apreendido em suas mediag¢des historicas e so-
ciais concretas de existéncia. S6 com base nessas condig¢des reais de
existéncia é que se pode legitimar o esforgo sistematico da filosofia
em construir uma imagem consistente do humano.

Podemos usar a propria imagem do tempo e do espago em nos-
sa percep ¢do. para um melhor esclarecimento da questdo. Assim
como, formal mente. o espago e o tempo sdo as coordenadas da
realidade do mundo natural, tal qual é dado em nossa percepgao,
pode-se dizer, por analogia. que o social e o histdrico sdo as coorde-
nadas da existéncia humana. Por sua vez. o educacional, como alias
o politico, constitui uma tentativa de intencionalizagdo do existir
social no tempo histérico. A educagdo é. com efeito, instauragdo
de um projeto, ou seja, pratica concreta com vista a uma finalidade
que da sentido 3 existéncia cultural da sociedade histdrica. *,

Os homens envolvidos na esfera do educacional — sujeitos
que se educam e que buscam educar — ndo podem ser reduzidos
a modelos abstratamente concebidos de uma natureza humana”,
modelo universal idealizado. como também ndo se reduzem a uma
“magquina natural”, prolongamento organico da natureza bioldgica.
Seres de caréncias multiplas, como que se desdobram num projeto,
pré-definem-se como exigéncia de um devir em vista de um “ser-
-mais”, de uma intencionalidade a ser realizada: ndo pela efetivagdo
mecanica de determinismos objetivos nem pela atua¢do energética
de finalidades impositivas. O projeto humano se da nas coordena-
das histdricas, sendo obra dos sujeitos aluando socialmente, num
processo em que sua encarnagdo se defronta, a cada instante, com
uma exigéncia de superac3o. E s nesse processo que se pode con-
ceber uma ressignificagdo da “esséncia humana”, pois é nele tam-
bém, na frustragdo desse processo, que o homem perde sua essen-
cialidade. A educagdo pode. pois. ser definida como esforgo para
se conferir ao social, no desdobramento do histérico, um sentido
intencionalizado, como esforgo para a instauragdao de um projeto de
efetiva humanizacéao, feita através da consolidagdo das mediacGes
da existéncia real dos homens.

Assim, s6 uma antropologia filosdfica pode lastrear a filosofia
da educagdo. Mas uma antropologia filoséfica capaz de apreender
o homem existindo sob media¢des historico-sociais, sendo visto
entdo como ser eminentemente histdrico e social. Tal antropologia
tem de se desenvolver, entdo, como uma reflexdo sobre a historia
e sobre a sociedade, sobre o sentido da existéncia humana nessas
coordenadas. Mas. caberia perguntar, a construcdo dessa imagem
do homem ndo seria exatamente a tarefa das ciéncias humanas?
Isto coloca a questdo das relagGes da filosofia com as ciéncias hu-
manas, cabendo esclarecer entdo que, embora indispensaveis, os
resultados obtidos pelas diversas ciéncias humanas nao sdo sufi-
cientes para assegurar uma visdo da totalidade dialeticamente ar-
ticulada da imagem do homem que se impde construir. As ciéncias
humanas investigam e buscam explicar mediante a aplicagao de seu
categorial tedrico, os diversos aspectos da fenomenalidade humana
e, gragas a isso, tornam-se aptas a concretizar as coordenadas his-
tdrico-sociais da existéncia real dos homens. Mas em decorréncia
de sua prépria metodologia, a visdo tedrica que elaboram é neces-
sariamente aspectual. Justamente em fun¢do de sua menor rigidez
metodoldgica, é que a filosofia pode elaborar hipdteses mais abran-
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gentes, capazes de alcancarem uma visdo integrada do ser humano,
envolvendo nessa compreensdo o conjunto desses aspectos, consti-
tuindo uma totalidade que ndo se resume na mera soma das partes,
parles estas que se articulam entdo dialeticamente entre si e com
o todo, sem perderem sua especificidade, formando ao mesmo
tempo, uma unidade. A perspectiva filoséfica integra ao totalizar,
ao unir e ao relacionar. Ndo se trata, no entanto, de elaborar como
gue uma teoria geral das ciéncias humanas, pois. ndo se atendo aos
requisitos da metodologia cientifica, a filosofia pode colocar hipé-
teses em ide maior alcance epistemoldgico. Assim, o que se pode
concluir deste ponto de vista é que a filosofia da educagdo, em sua
tarefa antropoldgica, trabalha em intima colaboragdo com as cién-
cias humanas no campo da teoria educacional, incorporando subsi-
dios produzidos mediante investigagao histérico-antropolégica por
elas desenvolvida.

O Agir, os Fins e os Valores

De um segundo ponto de vista e considerando que a educa-
¢do é fundamentalmente uma pratica social, a filosofia vai ainda
contribuir significativamente para sua efetivagdo mediante uma re-
flexdao voltada para os fins que a norteiam. A reflexao filoséfica se
faz entdo reflexdo axioldgica, perquirindo a dimensdo valorativa da
consciéncia e a expressao do agir humano enquanto relacionado
com valores.

A questdo diretriz desta perspectiva axioldgica é aquela dos fins
da educacgdo, a questdo do para qué educar. Ndo ha duvida, entre-
tanto, que, também nesse sentido, a tradi¢do filoséfica no campo
educacional, o mais das vezes, deixou-se levar pela tendéncia a es-
tipular valores, fins e normas, fundando-os apressadamente numa
determinacgdo arbitraria, quando ndo aprioristica, de uma natureza
ideal do individuo ou da sociedade Foi o0 que ocorreu com a orien-
tacdo metafisica da filosofia ocidental que fazia decorrer, quase
que por um procedimento dedutivo, as normas do agir humano da
esséncia do homem, concebida, como ja vimos, como um modelo
ideal, delineado com base numa ontologia abstrata. Assim, os va-
lores do agir humano se fundariam na prépria esséncia humana,
esséncia esta concebida de modo ideal, abstrato e universal. A ética
se tornava entdo uma ética essencialista, desvinculada de qualquer
referéncia sdcio-histérica. O agir deve assim, seguir critérios éticos
que se refeririam tdo-somente a esséncia ontoldgica dos homens.
E a ética se transformava num sistema de critérios e normas pura-
mente deduzidos dessa esséncia.

Mas. por outro lado. ao tentar superar essa visdo essencialis-
ta, a tradi¢do cientifica ocidental vai ainda vincular o agir a valores
agora relacionados apenas com a determinagdo natural do existir
do homem O homem é um prolongamento da natureza fisica, um
organismo vivo, cuja perfeicdo maior ndo é. obviamente, a reali-
zagdo de uma esséncia, mas sim o desenvolvimento pleno de sua
vida. O objetivo maior da vida, por sinal, é sempre viver mais e viver
bem! E esta finalidade fundamental passa a ser o critério basico
na delimitagdo de lodos os valores que presidem o agir. Devem ser
buscados aqueles objetivos que assegurem ao homem sua melhor
vida natural Ora. como a ciéncia da conta das condi¢des naturais
da existéncia humana, ao mesmo tempo que domina e manipula o
mundo, ela tende a lazer o mesmo com relagdo ao homem Tende
nao sé a conhecé-lo mas ainda a manipula-lo. a controla-lo e a do-
mind-lo, transpondo para seu ambito a técnica decorrente desses
conhecimentos. A “naturalizacdo do homem acaba transformando-
-0 num objeto facilmente manipuldvel e a pratica humana conside-
rada adequada, acaba sendo aquela dirigida por critérios puramen-
te técnicos, seja no plano individual, seja no plano social essa ética
naturalista apoiando-se apenas nos valores de uma funcionalidade
técnica.




Em consequéncia desses rumos que a reflexdo filoséfica. en-
quanto reflexdo axioldgica, tomou na tradi¢do da cultura ocidental,
a filosofia da educagdo nao se afastou da mesma orienta¢do. De um
lado, tendei a ver, como fim ultimo da educacgdo, a realiza¢do de
uma perfei¢do dos individuos enquanto plena atualizagdo de uma
esséncia modelar; de outro, entendeu-se essa perfei¢do como ple-
nitude de expansdo e desenvolvimento de sua natureza bioldgica.
Agora a filosofia da educagdo busca desenvolver sua reflexdo levan-
do em conta os fundamentos antropoldgicos da existéncia humana,
tais como se manifestam em mediag¢des historico-sociais, dimensdo
esta que qualifica e especifica a condigdo humana. Tal perspectiva
nega, retoma e supera aqueles aspectos enfatizados pelas aborda-
gens essencialista e naturalista, buscando dar a filosofia da educa-
¢do uma configuragdo mais assente as condigdes reais da existéncia
dos sujeitos humanos.

A Forga e a Fraqueza da Consciéncia

A filosofia da educagdo tem ainda uma terceira tarefa: a epis-
temoldgica. cabendo-lhe instaurar uma discussdo sobre questdes
envolvidas pelo processo de produgdo, de sistematiza¢do e de
transmissdo do conhecimento presente no processo especifico da
educacdo. Também deste ponto de vista é significativa a contribui-
¢do da filosofia para a educacdo.

Fundamentalmente, esta questdo se coloca porque a educagao
também pressupGe mediagOes subjetivas, ou seja, ela pressupde a
intervenc¢do da subjetividade de todos aqueles que se encontram
envolvidos por ela. Em cada um dos momentos da atividade edu-
cativa esta necessariamente presente uma ineludivel dimensdo de
subjetividade, que impregna assim o conjunto do processo como
um todo. Desta forma, tanto no plano de suas expressdes tedricas
como naquele de suas realizagdes praticas, a educagdo envolve a
prépria subjetividade e suas produgdes, impondo ao educador uma
atencdo especifica para tal situagdo. A atividade da consciéncia é
assim media¢do necessaria das atividades da educacdo.

E por isso que a reflexdo sobre a existéncia histérica e social dos
homens enquanto elaboragdo de uma antropologia filoséfica fun-
dante, sé se torna possivel, na sua radicalidade, em decorréncia da
prépria condigdo de ser o homem capaz de experimentar a vivéncia
subjetiva da consciéncia. A questdo do sentido de existir do homem
e do mundo sé se coloca gracgas a essa experiéncia. A grande di-
ficuldade que surge é que essa experiéncia da consciéncia é tam-
bém uma riquissima experiéncia de ilusGes. A consciéncia é o lugar
privilegiado das ilusdes, dos erros e do falseamento da realidade,
ameacgando constantemente comprometer sua prépria atividade.

Diante de tal situagdo, cabe a filosofia da educagdo desenvolver
uma reflexdo propriamente epistemoldgica sobre a natureza dessa
experiéncia na sua manifestacdo na area do educacional. Cabe-lhe,
tanto de uma perspectiva de totalidade como da perspectiva da
particularidade das varias ciéncias, descrever e debater a constru-
¢3o, pelo sujeito humano, do objeto “educagdo”. E nesse momento
que a filosofia da educagdo, por assim dizer, tem de se justificar, ao
mesmo tempo que rearticula os esfor¢os da prépria ciéncia, para
também se justificar, avaliando e legitimando a atividade do conhe-
cimento enquanto processo tecido no texto/contexto da realidade
histérico-social da humanidade. Com efeito e coerentemente com o
que ja se viu acima, a analise do conhecimento ndo pode ser sepa-
rada da analise dos demais componentes dessa realidade.

No seu momento epistemoldgico, a filosofia da educacgdo in-
veste, pois, no esclarecimento das relagdes entre a produgdo do
conhecimento e o processo da educagdo. E assim que muitas ques-
tbes vao se colocando a necessaria consideragdo por parte dos que
se envolvem com a educagdo, também nesse plano da produgdo do
saber, desde aquelas relacionadas com a natureza da proépria subje-
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tividade até aquelas que se encontram implicadas no mais modesto
ato de ensino ou de aprendizagem, passando pela questdo da possi-
bilidade e da efetividade das ciéncias da educagdo. Com efeito, aqui
estdo em pauta os esforgos que vém sendo desenvolvidos com vista
a criacdo de um sistema de saber no campo da educagdo, de tal
modo que se possa dispor de um corpo de conhecimentos funda-
dos numa episteme, num saber verdadeiro e consistente. Trata-se,
sem duvida, de um projeto de cientificidade para a area educacio-
nal.

No desenvolvimento desse projeto, logo se percebeu que o
campo educacional. do ponto de vista epistemoldgico, é extrema-
mente complexo Ndo é possivel proceder com ele da mesma ma-
neira que se procedeu no ambito das demais ciéncias humanas.
Para se aproximar do fenémeno educacional foi preciso uma abor-
dagem multidisciplinar, ja que ndo se dispunha de um Unico acervo
categorial para a construgdo apreensdo desse objeto; além disso, a
abordagem exigia ainda uma perspectiva transdisciplinar, na medi-
da em que o conjunto categorial de cada disciplina langava esse ob-
jeto para além de seus préprios limites, enganchando-o em outros
conjuntos, indo além de uma mera soma de elementos: no final das
contas, viu-se ainda que se trata de um trabalho necessariamen-
te interdisciplinar, as categorias de todos os conjuntos entrando
numa relagdo reciproca para a constituicdo desse corpo epistémico.
Esta situacdo peculiar tem a ver com o cardter predominantemen-
te praxio-légico da educagdo: a educacgdo é fundamentalmente de
natureza pratica. uma totalidade de agdo, ndo sé se deixando redu-
zir e decompor como se fosse um simples objeto. Assim, quer seja
considerada sob um enfoque epistemoldgico, quer sob um enfoque
praxioldgico, enquanto praxis concreta, a educagdo implica esta in-
terdisciplinaridade, ou seja. o sentido essencial do processo da edu-
cacdo, a sua verdade completa. ndo decorre dos produtos de uma
ciéncia isolada e nem dos produtos somados de varias ciéncias: ele
so se constitui mediante o esforco de uma concorréncia solidaria e
qualitativa de varias disciplinas.

Esta malha de interdisciplinaridade na construgdo do sentido
do educacional é tecida fundamentalmente pela reflexao filoséfica.
A filosofia da educag¢do ndo substitui os conteudos significadores
elaborados pelas ciéncias: ela, por assim dizer, os articula, instau-
rando uma comunidade construtiva de sentido, gerando uma atitu-
de de abertura e de predisposigdo a intersubjetividade.

Esta visdo interdisciplinar que se da enquanto articulagdo in-
tegradora do sentido da educagdo no plano tedrico, é igualmente
expressdo auténtica da pratica totalizadora onde ocorre a educa-
¢do. Enquanto agdo social, atravessada pela analise cientifica e pela
reflexdo filoséfica, a educagdo se torna uma praxis e, portanto, im-
plica as exigéncias de eficacia do agir tanto quanto aquelas de elu-
cidagdo do pensar.

Portanto tanto no plano tedrico como no plano pratico, refe-
rindo-se seja aos processos de conhecimento, seja aos critérios da
acdo, e seja ainda ao préprio modo de existir dos sujeitos envolvi-
dos na educacao, a filosofia esta necessariamente presente, sendo
mesmo indispensavel. E neste primeiro momento, como continua
gestora da interdisciplinaridade.

Mas ndo termina aqui a tarefa epistemoldgica da filosofia da
educagdo. Com efeito, vimos ha pouco que a experiéncia da subje-
tividade é também o lugar privilegiado da ilusdo e do falseamento
da realidade. Sem duvida, a consciéncia emergiu como equipamen-
to mais refinado que instrumentalizou 0 homem para prover, com
maior flexibilidade, os meios de sua existéncia material Mas ao se
voltar para a realidade no desempenho concreto dessa finalidade,
ela pode projetar uma objetividade ndo-real. E o processo de alie-
nagdo que a espreita a cada instante na sua relagdo com o mundo
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HISTORIA DA EDUCAGCAO A EDUCACAO COMO PRO-
CESSO DE CONSTRUGCAO HISTORICA

Histdria da Educagdo
Periodo Primitivo

Resumo:

- Ndo existia educagdo na forma de escolas;

- Objetivo era ajustar a crianga ao seu ambiente fisico e social,
através da aquisi¢do das experiéncias;

- Chefes de familia eram os primeiros professores e em seguida
os sacerdotes.

A evolugdo do hominideo para o homem apresenta as seguin-
tes fases:

Australopithecus (de 5 milhdes a 1 milhdo de anos atras), caca-
dor, que lasca a pedra, constrdi abrigos;

Pitecanthropus (de 2 milhGes a 200 mil anos atrds), com um
cérebro pouco desenvolvido, que vive da colheita e da caga, se ali-
menta de modo misto, pule a pedra nas duas faces, € um pron-
to-artesdo e conhece o fogo, mas vive imerso numa condi¢do de
fragilidade e de medo;

Homem de Neanderthal (de 200 mil a 40 mil anos atras), que
aperfeicoa as armas e desenvolve um culto dos mortos, criando até
um gosto estético (visivel nas pinturas), que deve transmitir o seu
ainda simples saber técnico;

Homo sapiens, que ja tem caracteristicas atuais: possui a lin-
guagem, elabora multiplas técnicas, educa os seus “filhotes”, vive
da caga, é ndmade, é “artista” (arte naturalista e animalista), esta
impregnado de cultura magica, dotado de cultos e crengas, e vive
dentro da “mentalidade primitiva” marcada pela participagdo misti-
ca dos seres e pelo raciocinio concreto, ligado a conceitos-imagens
e pré-ldgico, intuitivo e ndo-argumentativo.

A educacgdo dos jovens, nesta fase, torna-se o instrumento cen-
tral para a sobrevivéncia do grupo e a atividade fundamental para
realizar a transmissdo e o desenvolvimento da cultura. No filhote
dos animais superiores ja existe uma disposi¢cdao para acolher esta
transmissdo, fixada biologicamente e marcada pelo jogo-imitacdo.

Todos os filhotes brincam com os adultos e nessa relagdo se
realiza um adestramento, se aprendem técnicas de defesa e de
ataque, de controle do territério, de ritualizagdo dos instintos. Isso
ocorre —e num nivel enormemente mais complexo —também com
o homem primitivo, que através da imitagdo, ensina ou aprende o
uso das armas, a caga e a colheita, o uso da linguagem, o culto dos
mortos, as técnicas de transformacgdo e dominio do meio ambiente.

Depois desta fase, entra-se (cerca de 8 ou 10 mil anos atras) na
época do Neolitico, na qual se assiste a uma verdadeira e prépria
revolugdo cultural.

Nascem as primeiras civilizagOes agricolas: os grupos humanos
se tornam sedentarios, cultivam os campos e criam animais, aper-
feicoam e enriquecem as técnicas (para fabricar vasos, para tecer,
para arar), cria-se uma divisdo do trabalho cada vez mais nitida
entre homem e mulher e um dominio sobre a mulher por parte
do homem, depois de uma fase que exalta a feminilidade no culto
da Grande Mée (findo com o advento do treinamento, visto como
“conquista masculina”).

TECNICO PEDAGOGICO (PEDAGOGO)
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A revolugdo neolitica é também uma revolugdo educativa: fixa
uma divisdo educativa paralela a divisdo do trabalho (entre homem
e mulher, entre especialistas do sagrado e da defesa e grupos de
produtores); fixa o papel - chave da familia na reproducdo das in-
fraestruturas culturais: papel sexual, papéis sociais, competéncias
elementares, introje¢cdo da autoridade; produz o incremento dos
locais de aprendizagem e de adestramento especificos (nas diver-
sas oficinas artesanais ou algo semelhante; nos campos; no ades-
tramento; nos rituais; na arte) que, embora ocorram sempre por
imitagdo e segundo processos de participagdo ativa no exercicio de
uma atividade, tendem depois a especializar-se, dando vida a mo-
mentos ou locais cada vez mais especificos para a aprendizagem.

Depois, sdo a linguagem e as técnicas (linguagem magica e téc-
nicas pragmaticas) que regulam — de maneira cada vez mais sepa-
rada — os modelos de educacdo.

Periodo oriental

Resumo:

- O surgimento da escrita;

- Transi¢do da sociedade primitiva para a civilizacdo;
- Surgimento da cidade e do estado;

- Mantinha a cultura dominante através da educacgdo.

China

Nas civilizagbes orientais, a educagdo era tradicional: dividida
em classes, opondo cultura e trabalho, organizada em escolas fe-
chadas e separadas para a classe dirigente.

O conhecimento da escrita era restrito, devido ao seu carater
esotérico. As preocupag¢des com educagdo apareceram nos livros
sagrados, que ofereceram regras ideais de conduta e enquadra-
mento das pessoas nos rigidos sistemas religiosos.

Nesse periodo surgiu o dualismo escolar, que destina um tipo
de ensino para o povo e outro para os filhos dos funcionarios, ou
seja, grande parte da comunidade foi excluida da escola e restringi-
da a educacgdo familiar informal.

Egito

As escolas funcionavam como templos e em algumas casas fo-
ram frequentadas por pouco mais de vinte alunos.

A aprendizagem se fazia por transcrigdes de hinos, livros sa-
grados, acompanhada de exortagdes morais e de coergdes fisicas.
Ao lado da escrita, ensinava-se também aritmética, com sistemas
de célculo, complicados problemas de geometria associados a agri-
mensura, conhecimentos de botanica, zoologia, mineralogia e geo-
grafia. O primeiro instrumento do sacerdote-intelectual é a escrita,
que no Egito era hieroglifica (relacionada com o carater pictografico
das origens e depois estilizada em ideogramas ligados por homofo-
nia e por polifonia, em seguida por contragdes e jungbes, até atingir
um cursivo chamado hieratico e de uso cotidiano, mais simples, e
finalmente o demdtico, que era uma forma ainda mais abreviada
e se escrevia sobre folha de papiro com um cdlamo embebido em
carbono).

Ao lado da educagdo escolar, havia a familiar (atribuida primei-
ra a mae, depois ao pai) e a “dos oficios”, que se fazia nas oficinas
artesanais e que atingia a maior parte da populagao.

Este aprendizado ndo tinha nenhuma necessidade de “proces-
so institucionalizado de instrugcdo” e “sdo os pais ou os parentes
artesdos que ensinavam a arte aos filhos”, através do observar para
depois reproduzir o processo observado. Os populares eram tam-
bém excluidos da ginastica e da musica, reservadas apenas a casta
guerreira e colocadas como adestramento para guerra.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Babilonia

A cultura da poderosa classe sacerdotal destaca-se, bem como
a extrema dificuldade que a escrita cuneiforme oferece aos escri-
bas, incumbidos de ler e copiar textos religiosos.

Na civilizagdo babildnica, tiveram um papel essencial o templo
e as técnicas. O templo era o verdadeiro centro social dessa civili-
zac¢do, o lugar onde se condensa a tradicdo e onde organizam as
competéncias técnicas, sobretudo as mais altas e complexas, como
escrever, contar, medir, que ddo vida a literatura, a matematica, a
geometria, as quais se acrescenta a astronomia que estuda o céu
para fins, sobretudo praticos (elaborar um calendario).

Os sacerdotes (verdadeira casta de poder, que levava uma vida
separada e se dedicava a atividades diferentes dos outros homens,
ligadas aos rituais e a cultura), eram os depositarios da palavra, os
conhecedores da técnica da leitura e da escrita.

Os conteldos da instrucdo eram “trechos escolhidos da Tord”,
a partir daqueles usados nos oficios religiosos cotidianos. S6 mais
tarde (no século | d.C.) foi acrescentado o estudo da escrita e da
aritmética. Nos séculos sucessivos, os hebreus da diaspora fixaram-
-se, em geral, sobre este modelo de formacgao (instrugdo religiosa),
atribuindo também a esta o papel de salvar sua identidade cultural
e sua tradicdo histdrica.

Periodo Grego

Resumo:

- E o bergo da civilizacdo, tendo como seus principais represen-
tantes: Sdcrates, Aristoteles e Platdo;

- Tem como principio o desenvolvimento individual do ser hu-
mano;

- Preparacdo para o desenvolvimento intelectual da personali-
dade e a cidadania;

- Ideais pautados na liberdade politica e moral e no desenvol-
vimento intelectual.

Neste periodo, as criangas viviam a primeira infancia em fa-
milia, assistidas pelas mulheres e submetidas a autoridade do pai,
que poderia reconhecé-las ou abandona-las, que escolhia seu papel
social e era seu tutor legal.

A infancia ndo era valorizada em toda a cultura antiga: era uma
idade de passagem, ameacada por doengas, incerta nos seus suces-
sos; sobre ela, portanto, se fazia um minimo investimento afetivo.

A crianga crescia em casa, controlada pelo “medo do pai”,
atemorizada por figuras miticas semelhantes as bruxas, gratifica-
da com brinquedos (bonecas) e entretida com jogos (bolas, aros,
armas rudimentares), mas sempre era colocada a margem da vida
social. Ou entdo, era submetida a violéncia, a estupro, a trabalho,
até a sacrificios rituais.

O menino — em toda a Antiguidade e na Grécia também — era
um “marginal” e como tal era violentado e explorado sob varios as-
pectos, mesmo se gradualmente — a partir dos sete anos, em geral
— era inserido em institui¢Ges publicas e sociais que Ihe concediam
uma identidade e lhe indicavam uma fungdo. A menina ndo recebia
qualquer educagdo formal, mas aprendia os oficios domésticos e os
trabalhos manuais com a mae.

A educacgdo grega era centrada na formagao integral do indivi-
duo. Quando ndo existia a escrita, a educagdo era ministrada pela
propria familia, conforme a tradicdo religiosa. A transmissdo da
cultura grega se dava também, através das inumeras atividades co-
letivas (festivais, banquetes, reunides). A escola ainda permanecia
elitizada, atendendo aos jovens de familias tradicionais da antiga
nobreza ou dos comerciantes enriquecidos.

TECNICO PEDAGOGICO (PEDAGOGO)

O ensino das letras e dos célculos demorou um pouco mais
para se difundir, ja que nas escolas a formag¢do era mais esportiva
que intelectual.

Esparta e Atenas: dois modelos educativos

Esparta e Atenas deram vida a dois ideais de educagao: um ba-
seado no conformismo e no estatismo, outro na concepgdo, outro
na concepg¢do de Paideia, de formagdo humana livre e nutrida de
experiéncias diversas, sociais, alimentaram durante séculos o de-
bate pedagdgico, sublinhando a riqueza e fecundidade ora de um,
ora de outro modelo.

Foi o mitico Licurgo quem ditou as regras politicas de Esparta
e delineou seu sistema educativo, conforme o testemunho de Plu-
tarco. As criangas do sexo masculino, a partir dos sete anos, eram
retiradas da familia e inseridas em escolas-ginasios onde recebiam,
até os 16 anos, uma formagao de tipo militar, que devia favorecer a
aquisicao da forga e da coragem.

O cidaddo-guerreiro é formado pelo adestramento no uso das
armas, reunido em equipes sob o controle de jovens guerreiros e,
depois, de um superintendente geral (paidonomos). Levava-se uma
vida comum, favoreciam-se os vinculos de amizade, valorizava-se
em particular a obediéncia. Quanto a cultura — ler, escrever -, pou-
co espago era dado a ela na formagdo do espartano — “o estrita-
mente necessario”, diz Plutarco -, embora fizessem aprender de
memoaria Homero e Hesiodo ou o poeta Tirteo.

Ja em Atenas, apds a adogdo do alfabeto idGnico, totalmente
fonético, que se tornou comum a toda Grécia, teve um espléndido
florescimento em todos os campos: da poesia ao teatro, da histé-
ria a filosofia. No século V, Atenas exercia um influxo sobre toda a
Grécia: tinha necessidade de uma burocracia culta, que conhecesse
a escrita.

Esta se difundiu a todo o povo e os cidaddos livres adquiriram o
habito de dedicar-se a oratdria, a filosofia, a literatura, desprezan-
do o trabalho manual e comercial.

Todo o povo escrevia como atesta a pratica do ostracismo. Afir-
mou-se um ideal de formagdo mais culto e civil, ligado a eloquéncia
e a beleza, desinteressado e universal, capaz de atingir os aspec-
tos mais proprios e profundos da humanidade de cada individuo e
destinado a educar justamente este aspecto de humanidade, que
em particular a filosofia e as letras conseguem nele fazer emergir e
amadurecer. Assim, a educagdo assumia em Atenas um papel-cha-
ve e complexo, tornava-se matéria de debate, tendia a universali-
zar-se, superando os limites da polis.

Numa primeira etapa, a educac¢do era dada aos rapazes que
frequentavam a escola e a palestra, onde eram instruidos através
da leitura, da escrita, da musica e da educacdo fisica, sob a diregdo
de trés instrutores: o grammatistes (mestre), o kitharistes (profes-
sor de musica), o paidotribes (professor de gramatica).

O rapaz era depois acompanhado por um escravo que o con-
trolava e guiava: o paidagogos. Depois de aprender o alfabeto e a
escrita, usando tabuinhas de madeira cobertas de cera, liam-se ver-
sos ricos de ensinamentos, narrativas, discursos, elogios de homens
famosos, depois os poetas liricos” que eram cantados.

O cuidado com o corpo era muito valorizado, para torna-lo sa-
dio, forte e belo, realizado no gymnasia. Aos 18 anos, o jovem era
“efebo” *no auge da adolescéncia), inscrevia-se no préprio demo
(ou circunscri¢do), com uma ceriménia entrava na vida de cidadao
e depois prestava servigo militar por dois anos.

A particularidade da educagdo ateniense é indicada pela ideia
harmonica de formagdo que inspira ao processo educativo e o lugar
qgue nela ocupa a cultura literdria e musical, desprovida de valor
pratico, mas de grande importancia espiritual, ligada ao crescimen-
to da personalidade e humanidade do jovem.
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Paideia: o seu nascimento

A partir do século V a. C., exige-se algo mais da educagdo. Para
além de formar o homem, a educac¢do deve ainda formar o cidaddo.
A antiga educacdo, baseada na ginastica, na musica e na gramatica
deixa de ser suficiente.

Surge entdo o modelo ideal de educagdo grega, que aparece
como Paideia*, que tem como objetivo geral construir o homem
como homem e cidaddo. Platdo define Paideia da seguinte maneira
“(...) a esséncia de toda a verdadeira educag¢do ou Paideia é a que
dd ao homem o desejo e a dnsia de se tornar um cidaddo perfeito e
o ensina a mandar e a obedecer, tendo a justica como fundamen-
to”.

A nocdo de Paideia se afirma de modo organico e independen-
te na época dos sofistas e de Sdcrates e assinala a passagem ex-
plicita — da educagdo para a Pedagogia, de uma dimensao tedrica,
que se delineia segundo as caracteristicas universais e necessarias
da filosofia. Nasce a Pedagogia como saber autbnomo, sistematico,
rigoroso; nasce o pensamento da educagdo como episteme*, e ndo
mais como éthos* e como praxis* apenas.

* Paideia: nas suas origens e na sua acep¢do comum, indica o
tipo de formacgdo da crianga (pais), mais idéneo a fazé-lo crescer
e tornar-se homem, assume pouco a pouco nos filésofos o signi-
ficado de formagdo, de perfeigdao espiritual, ou seja, de formagao
do homem no seu mais alto valor. Portanto, podemos dizer que a
Paideia, entendida ao modo grego, ¢ a formagdo da perfeicdo hu-
mana.

* Episteme: conhecimento verdadeiro, de natureza cientifica,
em oposi¢cdo a opinido infundada ou irrefletida.

* Ethos: conjunto dos costumes e habitos fundamentais, no
ambito do comportamento e da cultura, caracteristicos de uma de-
terminada época ou regido.

* Praxis: pratica.

Helenismo e a Educagao

Trata-se de uma época que se delineia uma cultura cada vez
mais cientifica, mais especializada, mais articulada em formas di-
ferenciadas entre si tanto pelos objetos quanto pelos métodos: é
a época em que se desenvolve a ciéncia fisica em formas quase ex-
perimentais, em que apresentam a filosofia e a historiografia em
formas amadurecidas, em que cresce a astronomia tanto quanto
a geometria e a matematica, como também a boténica, a zoologia,
a gramatica, dando vida a uma enciclopédia bastante complexa do
saber.

Nesta época desenvolvem-se alguns centros de cultura: Rodes,
Pérgamo, Alexandria; Alexandria em particular — fundada por Ale-
xandre Magno em 932 a. C. no Egito -, com a biblioteca e o museu,
afirma-se como o centro de toda cultura helenistica, literaria, filo-
sofica e cientifica.

A Paideia no periodo helenistico pode ser compreendida como
uma orientac¢do de vida, ou seja, apresentava-se como um conjun-
to de orientagBes seguras, que indicavam o caminho da felicidade.
Os “novos” educadores, além de ensinar o homem a especular em
torna da verdade, buscavam enfatizar que era preciso aprender a
viver de forma virtuosa.

A vivéncia das virtudes era a garantia de uma vida feliz, por
isso, a transmissdo e a pratica dos valores tornou-se o conteudo
primordial das escolas nesse periodo.

Periodo Romano

]

Resumo:

- Ndo existia democratizac¢do;

- A educagdo dava énfase a formagdao moral e fisica (formagao
do guerreiro);

TECNICO PEDAGOGICO (PEDAGOGO)

- O ideal de Direitos e Deveres.

O texto-base da educag¢do romana, como atesta Cicero, foi por
muito tempo o das Doze tdbuas, fixado em 451 a.C., no bronze e
exposto publicamente no féorum, para que todos pudessem vé-lo.

Nelas, sublinhava-se o valor da tradi¢do (o espirito, os costu-
mes, a disciplina dos pais) e delineava-se um cddigo civil, baseado
na patria potestas e caracterizado por formas de relagao social tipi-
cas de uma sociedade agricola atrasada.

Como modelo educativo, as tabuas fixavam a dignidade, a co-
ragem, a firmeza como valores maximos, ao lado, porém, da pietas
e da parcimonia.

A educacdo na Roma arcaica teve, sobretudo, carater pratico,
familiar e civil, destinada a formar em particular o civis romanus,
superior aos outros povos pela consciéncia do direito como fun-
damento da prépria “romanidade”. Os civis romanus era, porém,
formado antes de tudo em familia pelo papel central do pai, mas
também da mae, por sua vez menos submissa e menos marginal na
vida da familia em comparagdo com a Grécia.

A mulher em Roma era valorizada como mater familias, por-
tanto reconhecida como sujeito educativo, que controlava a edu-
cagdo dos filhos, confiando-os a pedagogos e mestres. Diferente,
entretanto, é o papel do pai, cuja auctoritas, destinada a formar o
futuro cidadao, é colocada no centro da vida familiar e por ele exer-
cida com dureza, abarcando cada aspecto da vida do filho (desde a
moral até os estudos, as letras, a vida social).

Para as mulheres, porém, a educagdo era voltada a preparar
seu papel de esposas e maes, mesmo se depois, gradativamente, a
mulher tenha conquistado maior autonomia na sociedade romana.
O ideal romano da mulher, fiel e operosa, atribui a ela, porém, um
papel familiar e educativo.

Escola romana

Foi a partir do século Il a. C. que, em Roma, também se foram
organizando escolas segundo o modelo grego, destinadas a dar
uma formagdo gramatical e retdrica, ligada a lingua grega.

Sé no século | a. C. é que foi fundada uma escola de retérica
latina, que reconhecia total dignidade a literatura e a lingua dos
romanos.

Pouco tempo depois, o espirito pratico, proprio da cultura ro-
mana, levou a uma sistematica organizacdo das escolas, divididas
por graus e providas de instrumentos didaticos especificos (manu-
ais). Quanto aos graus, as escolas eram divididas em:

1. elementares (ou do litterator ou ludus, dirigidas pelo ludi
magister e destinadas a dar a alfabetizagdo primaria: ler, escrever
e, frequentemente, também calcular. Tal escola funcionava em lo-
cais alugados ou na casa dos ricos; as criangas dirigiam-se para la
acompanhadas do paedagogus, escreviam com o estilete sobre ta-
buletas de cera, aprendiam as letras do alfabeto e sua combinacao,
calculavam usando os dedos ou pedrinhas — calculi - , passavam
boa parte do dia na escola e eram submetidas a rigida disciplina do
magister, que ndo excluia as punigdes fisicas);

2. secundarias ou de gramatica (nas quais se aprendia a cultu-
ra nas suas diversas formas: desde a musica até a geometria, a as-
tronomia, a literatura e a oratdria; embora predominasse depois o
ensino literario na sua forma gramatical e filosdfica, exercido sobre
textos gregos e latinos, através da lectio, da enarratio, da emenda-
tio e do judicium);
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