11

6”"“"656

/

COD: OP-105MA-22
7908403522309

CAMPINAS-SP

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS DO ESTADO
DE SAO PAULO - SP

Comum a todas as Especialidades
de Professor:

Professor Adjunto Il: Ciéncias, Educacao Especial, Geografia, Matematica e Portugués,
Professor Bilingue, Professor De Educacado Basica Ill: Arte, Educacao Fisica, Historia,
Inglés e Portugués

EDITAL N2 02/2022



iNDICE

Lingua Portuguesa

PwnNR

O N

Leitura e interpretacdo de diversos tipos de textos (literdrios e ndo literarios). ... 7
Sindnimos e anténimos. Sentido préprio e figurado das palavras . ... 21
PO UAGAO0. .« . ittt et e e e e 22
Classes de palavras: substantivo, adjetivo, numeral, pronome, verbo, advérbio, preposicado e conjunc¢do: emprego e sentido
que imprimem as relagdes que estabelecem . . ... .. 24
Concordancia verbal @ NOMINal . ... oo 28
Regéncia verbal @ NOminal. . ... o e e 29
Col0Caga0 ProONOMINGL . ...ttt e e e e e e e 30
[0 T P 30

Matemadticos - Raciocinio Logico

1. Operagdes COM NUMEBIOS FEAIS . . ..ttt t ettt ettt ettt e e e e e e e e e e e e et et e et e e e e e e e et 35
2. Minimo multiplo comum e Mmaximo diViSOr COMUIM . .. .ottt ettt et ettt e e e e et et 39
3. POMCEN A EM L it e e e 42
4. Regrade trés simples @ COMPOSTA . ...ttt ittt e e e e e 43
5. Média aritmeética SIMPIEs. . ..ot e 43
6. JUIO SIMPIES oottt 45
7. Equagdodo 1.2 e 2.2 graus. Sistema de equagdes do 1.2 rau . ... ..ottt e 46
8. Relagdo entre grandezas: tabelas € Graficos . . . ... . o ittt 51
9.  Sistemas de Medidas USUAIS . . ..ottt ettt et et e e et e e e e e e e e e 52
10. Nogdes de geometria: forma, perimetro, area, volume, angulo, teorema de Pitdgoras. ............ ... ..., 54
11. RaAcioCinio I0ZICO MateMAtICO . . ..ottt ettt e e e e et e e e e e e e e e 61
12. Resolugdo de situagles-Problema .. ... e 84

Conhecimentos Pedagodgicos

1. Odireito a educagdo e afungdo social da escola. . ... ... it 89
2. Gestdo democratica: autonomia e participagdo CoOMO PriNCIPIOS. . .. v vttt e e e e e e ettt et 93
3. Concepgdes de educagao e de escola: tendéncias Pedagoigicas. . . ..o v ittt e e e 96
4. Concepgdes de desenvolvimento € aprendizagem. .. ..ottt e 99
5. Projeto politico-pedagdgico: organizagdo do trabalho scolar. . ... .. o 108
6. Curriculo e trabalho docente: planejamento, selecdo e organizagdo dos conteldos. .. ... v it ittt e i 110
7. Aavaliagdo e os processos de ensino € de aprendizagem. . . ... ottt e 125
8.  Alfabetizagdo € letramEntO. .. ..o it e e e 135
9. Direitos humanos e diversidade. . ... ... ... e 144
10. Docéncia e identidade profissional: autonomia, formagao € PESQUISA.. . . vttt t ittt e e et e 152
10, EdUCACE0 INCIUSIVA. vttt ittt et e et e et e e e e e e e e e 155
0 162
13. Cultura digital e uso de tecnologias Na EdUCACE0D. . .. ...ttt ittt e e e e e e e e e 165
14. Adolescéncia e juventude. Legislagdo educacional.. . ... ... i e e 168

Bibliografia

ABRAMOVAY, Miriam et al. Conversando sobre violéncia e convivéncia nas escolas. Rio de Janeiro: FLACSO - Brasil, OEl,
MEC, 20002 ottt e e e e e e e e 211
ALMEIDA, Fernando José de; SILVA, Maria da Graca Moreira da. Curriculo e conhecimento escolar como mediadores episte-
moldgicos do projeto de nagdo e de cidadania. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v. 16, n. 3, p. 594-620, jul./set. 2018 . ..212
ARROQYO, Miguel. Indagagdes sobre curriculo: educandos e educadores: seus direitos e o curriculo. Brasilia: Ministério da
Educacgdo, Secretaria de EAUCagdo Basica, 2007 . ... ittt e e e 219
BUCKINGHAM, David. Cultura digital, educagdo midiatica e o lugar da escolarizagdo. Educa¢do & Realidade, Porto Alegre, v.
35,n.3,p.37-58,5€t./dezZ. 2000 . . ..ot 221




5. CAVALLEIRO, Eliane (org.). Racismo e antirracismo na educagdo: repensando nossa escola. Sdo Paulo: Summus, 2001. (Capitu-
los: Educagéo cidad3, etnia e racga: o trato pedagdgico da diversidade, p. 83-96 / A responsabilidade da escola na eliminagdo
do preconceito racial: alguns caminhos, p. 97-114 / O educador, a educacdo e a construcdo de uma autoestima positiva no
educado NEEIO, P. 161-178) ...ttt et e e 228

6. DUBET, Francois. O que é uma escola justa? Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 34, n. 123, p. 539-555, set./dez. 2004. .228

7. FERNANDES, Claudia de Oliveira; FREITAS, Luiz Carlos de. Indagagdes sobre curriculo: curriculo e avaliagdo. Brasilia: Ministério
da Educacgdo, Secretaria de EAUCagd0 BAsiCa, 2007. . . ...ttt e ettt et et e e e 228

8. FLEURI, Reinaldo Matias. Complexidade e interculturalidade: desafios emergentes para a formac¢do de educadores em pro-
cessos inclusivos. In: FAVERO, Osmar; FERREIRA, Windyz; IRELAND, Timothy; BARREIROS, Débora (orgs.). Tornar a educacdo

inclusiva. Brasilia: UNESCO, 2009. P. B5-88. . . ..ottt ittt e e e e et e e e e e e 236
9. FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996......... 243
10. FREITAS, Maria Virginia (org.). Juventude e adolescéncia no Brasil: referéncias conceituais. Sdo Paulo: A¢do Educativa,

200, L e e e e e 243
11. HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizagdo de jovens e adultos. Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro,

N. 14, p. 108-130, Maio/ago. 2000 . . . . ..ottt ettt e e e e e e 254
12. IVIC, Ivan. Lev Semionovich Vygotsky. Recife: Fundagcado Joaquim Nabuco; Editora Massangana, 2010. p. 11-35......... 256
13. LA TAILLE, Yves de. A dimensdo ética na obra de Jean Piaget. Série Idéias, n. 20. Sdo Paulo: FDE, 1994, p. 75-86 ........ 262
14. LOURO, Guacira Lopes. Género e sexualidade: pedagogias contemporaneas. Pro-Posi¢ées, Campinas, v. 19, n. 2 (56), p. 17-23,

MAI0/A80. 2008 . . .ottt 267

15. LUCKESI, Cipriano. Verificagdo ou avaliagdo: o que pratica a escola? Série Idéias, n. 8. Sdo Paulo: FDE, 1998, p. 71-80 ...269
16. MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Diferenciar para incluir: a educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva. Diversa,

publicado @m 22 set. 200 L. . ... 274
17. MARQUES, Amanda; PIMENTA, Selma Garrido. E possivel formar professores sem os saberes da pedagogia? Uma reflexdo

sobre docéncia e saberes. Revista Metalinguagens, Sdo Paulo, n. 3, p. 135-156, maio 2015 ....................un.. 275
18. MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Educagdo e letramento. Sdo Paulo: Unesp, 2004 . ..., 281

19. PARO, Vitor. Escritos sobre educacdo. Sdo Paulo: Xam3d, 2001. (Capitulos: Educagdo para a democracia: o elemento que falta
na discussdo da qualidade do ensino, p. 33-47 / A gestdo da educacgdo ante as exigéncias de qualidade e produtividade da

escola publica, p. 91-99 / Autonomia escolar: propostas, praticas e limites, p. 113-116) ..............ciiiiiiinnn... 282
20. PARO, Vitor Henrique. Reprovacgao Escolar: renlncia a educagdo. 3 ed. Rev. - Sdo Paulo: Cortez, 2021 ................. 287
21. TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagdo profissional. Petrépolis: Vozes, 2002. . ..., 288
Legislagdo

1. BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (atualizada). Brasilia: Imprensa Oficial, 1988 (artigos 205 a 214) .291
2. BRASIL. Lei n2 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da outras providéncias.

Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 jul. 1990. (artigos 12 a0 62; 1520 18-B; 53a259;131a138).......ccovvvveeenen... 294
3. BRASIL. Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional (atualizada). Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez. 1006 . . . ...ttt e e e e 299
4. BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: SEB, 2017. (Introducdo e Estrutura da Base) 314
5. BRASIL. Lei n2 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pes-
soa com Deficiéncia). Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 7 jul. 2015. (Capitulo IV - Do direito a Educagdo) ............... 322
6. BRASIL. Ministério da Educagdo. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva. Brasilia: MEC/SECADI,
2008, . . 323
7. BRASIL. Lei n2 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e da outras providéncias. Didrio
Oficial da Unido, Brasilia, 16 Jun. 2004 . ... ...ttt e e et e e e e e 329
8. CAMPINAS. PORTARIA SME N2 13 de junho de 2016, que institui a politica educacional para pessoa com surdez e com defi-
ciéncia auditiva na rede municipal de ensino de Campinas. . . . ...ttt 345
9. CAMPINAS. Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica para a Educacgdo Infantil: um processo continuo de reflexdo e acdo.
CampPinas, SP, 2003 . . o e e 346

10. CAMPINAS. Diretrizes Curriculares da Educac¢do Basica para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Campinas, SP, 2013..346
11. CAMPINAS. Diretrizes Curriculares da Educac¢do Basica para a Educacdo de Jovens e Adultos — Anos Finais. Campinas, SP,

2003 e e e 347
12. CAMPINAS. Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica para o Ensino Fundamental — Anos Finais (22ed.) Campinas, SP,

200D L 347
13. CAMPINAS. Caderno Curricular tematico: A¢des Educacionais em Movimento — Vol | — Espagos e Tempos na Educacdo das

[0 = o= - 347

14. CAMPINAS. Caderno curricular tematico : narrativas sobre educacdo especial nas escolas da rede municipal de ensino de
Campinas [livro eletrénico] : tecendo curriculo de acesso, permanéncia e constru¢do de conhecimento / Prefeitura Municipal

de Campinas, Secretaria Municipal de Educacg&o. -- 1. ed. -- Campinas, SP : PM/Campinas, 2020...................... 347
15. Caderno Curricular Tematico: A¢Ges Educacionais em Movimento — Vol. V — Educagdo Integral — Parte 1.(*) Caderno
Curricular Tematico Vol VI — Programa Pesquisa e Conhecimento na Escola (PESCO)—Parte 1 ........................ 347

16. Caderno Curricular Tematico Vol VI — Programa Pesquisa e Conhecimento na Escola (PESCO)—Parte2................ 347



17.

18.

19.
20.
21.

Caderno Curricular Tematico Educacdo Bdasica : agGes educacionais em movimento relagdes étnico-raciais afrobrasileiras :
subsidios a a¢do educativa / Prefeitura Municipal de Campinas, Secretaria Municipal de Educagdo.— Campinas, SP: Prefeitura
Municipal de Campinas-SP, 202 . ... ...ttt e 347

Caderno curricular tematico [recurso eletronico] : educacgdo basica : agées educacionais em movimento : arte, musica e edu-
cagdo : tudo é coisa musical... / Prefeitura Municipal de Campinas, Secretaria Municipal de Educacdo, Departamento Pedagé-
gico.— Campinas, SP: Prefeitura Municipal de Campinas-SP, 2021 . ... ... . ittt e e 347
Avaliagdo como instancia mediadora da qualidade da escola publica—Vol 1 ...... ... ... i 347
Avaliagdo como instancia mediadora da qualidade da escola publica—Vol 2 ... ... ... i 347
Quadros de Suporte Pedagdgico para as Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental Anos Iniciais: subsidios a pratica
educativa: Prefeitura Municipal de Campinas, Secretaria Municipal de Educac¢do, Departamento Pedagdgico/Assessoria de
Curriculo e Pesquisa Educacional, Campinas, SP, 2003 . ... ... ittt e 348
Atencgdo

e Para estudar o Contetdo Digital Complementar e Exclusivo acesse sua “Area do Cliente” em nosso site.

https://www.apostilasopcao.com.br/errata-retificacao



LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Compreensdo e interpretacgao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo
o seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habi-
lidade é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de
uma boa prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenga entre compreensdo e interpre-
tacdo?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que estd na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um
tempo que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implici-
to, nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no
texto ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava,
mas podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora
é feliz.

Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para
que facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras.
Ela pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente ima-
gens, fotos, gestos... ndo ha presenga de nenhuma palavra.

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as
palavras quanto as imagens. Ou seja, é a jungdo da linguagem
verbal com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos
identificar quando um texto é baseado em outro. O nome que
damos a este processo é intertextualidade.

Interpretagao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar
a uma conclusdo do que se Ié. A interpretagdao é muito ligada
ao subentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode
deduzir de um texto.

A interpretagdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos
prévios que cada pessoa possui antes da leitura de um deter-
minado texto, pressupde que a aquisi¢do do novo conteudo lido
estabeleca uma relacdo com a informagdo ja possuida, o que
leva ao crescimento do conhecimento do leitor, e espera que
haja uma apreciagdo pessoal e critica sobre a andlise do novo
conteudo lido, afetando de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos
de leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura
analitica e, por fim, uma leitura interpretativa.




E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade,
estado, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de no-
ticias (e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informacgdes
ortograficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais
polémicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é ten-
tar compreender o sentido global do texto e identificar o seu
objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.

Assim, serd mais fécil identificar as ideias principais de cada
paragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa no¢do da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opinides.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objeti-
vo e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa
e mutavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atencgdo
os enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.

Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos,
tépicos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar
palavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vo-
cabulario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas
sdo uma distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a com-
preensdo do texto e ajudar a aprovacdo, ela também estimula
nossa imaginagao, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, me-
lhora nosso foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pen-
santes, além de melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e
de memédria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentac¢do e/ou desenvolvimento e a conclu-
sdo do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretacao de um texto é a
identificacdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as
ideias secundarias, ou fundamentagdes, as argumentacdes, ou
explicagdes, que levem ao esclarecimento das questdes apre-
sentadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um sig-
nificado. Ou seja, a ideia esta |3, as vezes escondida, e por isso
o candidato so precisa entendé-la — e ndo a complementar com
algum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao tex-
to, e nunca extrapole a visdo dele.

LINGUA PORTUGUESA

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as dife-
rentes informacgGes de forma a construir o seu sentido global, ou
seja, vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um
todo significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler
um texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo.
Pois o titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informa-
¢Oes sobre o assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissao, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro,
sexualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuida-
dos com o corpo? Perceba, portanto, que as temdticas sdo pra-
ticamente infinitas e saber reconhecer o tema de um texto é
condigdo essencial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo,
comegar nossos estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um tex-
to: reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram
aos seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo.
Essa amizade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as
pessoas precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros per-
ceberam que, se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto
deles e comer a comida que sobrava. J4 os homens descobriram
que os cachorros podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e
a tomar conta da casa, além de serem 6timos companheiros. Um
colaborava com o outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o
possivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que
o texto vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente
o que ele falaria sobre cdes. Repare que temos varias informa-
¢Ges ao longo do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem
dos cdes, a associagao entre eles e os seres humanos, a dissemi-
nacdo dos cdes pelo mundo, as vantagens da convivéncia entre
cdes e homens.

As informagGes que se relacionam com o tema chamamos
de subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacgdes se inte-
gram, ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer
uma unidade de sentido. Portanto, pense: sobre o que exata-
mente esse texto fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certa-
mente vocé chegou a conclusdo de que o texto fala sobre a rela-
¢do entre homens e cdes. Se foi isso que vocé pensou, parabéns!
Isso significa que vocé foi capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-se-
cundarias/




IDENTIFICACAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si proprio
ou com inten¢do depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizacdo de determinada palavra ou
expressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha
um novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE!
ACHO QUE TA
VAMOS...

~UAAAZ FIQUE
MALS UM POUCO!

LOGO PODE
NOSSO CAFE DA MANHAI

REPARTIR

Na construg¢ao de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou sa-
tirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

Aintencdo e resultado da a¢do ndo estdo alinhados, ou seja,
o resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem pla-
neja uma a¢do, mas os resultados ndo saem como o esperado.
No livro “Memérias Pdéstumas de Bras Cubas”, de Machado de
Assis, a personagem titulo tem obsessao por ficar conhecida. Ao
longo da vida, tenta de muitas maneiras alcancgar a notoriedade
sem sucesso. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A
ironia é que planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou
famoso apds a morte.

LINGUA PORTUGUESA

Ironia dramatica (ou satirica)

Aironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas a¢bes ndo serdao bem-sucedidas ou que estd entrando por
um caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo
0 que se passa na histéria com todas as personagens, é mais facil
aparecer esse tipo de ironia. A pegca como Romeu e Julieta, por
exemplo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da
histdria irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens
agem ao longo da peca esperando conseguir atingir seus objeti-
vos, mas a plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, é muito comum a utilizagdo de situagdes que
parecam cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de
humor.

SituagGes comicas ou potencialmente humoristicas compar-
tilham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em
ocorrer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagbes em que o humor pode aparecer. Ha
as tirinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito
cOmico; hd anedotas ou pequenos contos; e ha as crdnicas, fre-
guentemente acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos
em quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:
FOl
PENALTI
SIM, ELE
vium

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O
GENERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagao do
que de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes.
Interpretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode che-
gar ao conectar as ideias do texto com a realidade. Interpreta-
¢do trabalha com a subjetividade, com o que se entendeu sobre
o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e
qualquer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua
ideia principal. Compreender relagdes semanticas é uma com-
peténcia imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto po-
de-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimen-
to profissional, mas também o desenvolvimento pessoal.




MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

OPERACOES COM NUMEROS REAIS

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comecgando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos numeros naturais

N =1{0,1,23,45,6...}

- Todo numero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*=1{1,23,456...}

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (numero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um numero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessorde 2 é 1.

c) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Expressdes Numéricas

Nas expressoes numéricas aparecem adigGes, subtragdes, mul-
tiplicagdes e divisdes. Todas as operagdes podem acontecer em
uma Unica expressdo. Para resolver as expressées numéricas utili-
zamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tra¢do, também na ordem em que aparecerem e os parénteses sdao
resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2
40-9x4+23
40-36+23
4+23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

(’35‘:‘,

Numeros Inteiros

Podemos dizer que este conjunto é composto pelos nimeros
naturais, o conjunto dos opostos dos numeros naturais e o zero.
Este conjunto pode ser representado por:

Z=A{.,-3,-2,-1,0123,..}

Subconjuntos do conjunto Z:
1)Conjunto dos numeros inteiros excluindo o zero

Z¥=1{.-2,-1,1,2,..}

2) Conjuntos dos nimeros inteiros ndo negativos
Z,=10,1,2,..}

3) Conjunto dos numeros inteiros nao positivos
Z_ ={.-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de nimero racional a todo nimero que pode ser ex-
presso na forma %, onde a e b sdo inteiros quaisquer, com b#0

S3do exemplos de numeros racionais:

-12/51
-3

-(-3)
-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por fragao,
portanto sdo consideradas numeros racionais.
Como representar esses numeros?

Representag¢do Decimal das FragGes

Temos 2 possiveis casos para transformar fragdes em decimais

12) Decimais exatos: quando dividirmos a fragdo, o nimero de-
cimal terd um numero finito de algarismos apds a virgula.

1
-=05
2

1
—=0,25
4

3
—=0,75
4

29) Terd um numero infinito de algarismos apds a virgula, mas
lembrando que a dizima deve ser periddica para ser nimero racio-
nal




OBS: periodo da dizima sdo os numeros que se repetem, se
nao repetir ndo é dizima periddica e assim niumeros irracionais, que
trataremos mais a frente.

1 0,333

3=0

35

— = (,353535...
99

105
5 = 11,6666...

Representagdo Fracionaria dos Niumeros Decimais

12caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com o
denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

3

03=—
10

0,03 = 3
77100

0,003 = 1000

33

3,3= 10

29caso) Se dizima periddica € um nimero racional, entdo como
podemos transformar em fracdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragdo

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima dada
de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos por 10.
10x=3,333...

E entdo subtraimos:
10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de periodo.
Exemplo 2

Seja adizima1,1212...

Facamos x =1,1212...

100x =112,1212....

Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

Numeros Irracionais

Identificacdo de nimeros irracionais

— Todas as dizimas periddicas sdo numeros racionais.
— Todos os numeros inteiros sdo racionais.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

—Todas as fragGes ordindrias sdo numeros racionais.

—Todas as dizimas ndo periddicas sdo niumeros irracionais.

— Todas as raizes inexatas sdo nimeros irracionais.

— A soma de um numero racional com um numero irracional é
sempre um namero irracional.

— A diferenga de dois nimeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

— Os numeros irracionais ndo podem ser expressos na forma %,
com a e b inteirns e hz0.

Exemplo: V5-vY5=0e0éum nimero racional.

— O quociente de dois numeros irracionais, pode ser um nime-
ro racional.
Exemplo: V8.2 - V4 =2 e 2 é um nimero racional.

— O produto de dois niUmeros irracionais, pode ser um nimero

racional.
Exemplo: V7 . V7 V49 7 é um numero racional.

Exemplo: radicais( V2, ﬁ) a raiz quadrada de um numero na-
tural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Nameros

Nameros |

Racionais .
Inteiros

Fonte: www.estudokids.com.br
Representacdo na reta

Conjunto dos numeros reais

i | ] i i || i i i [

i 1 1 1 T |

4 3 |2 -1 D [+1 +2 +3| +4
-5/2

+3/4 +3.1|41E

Intervalos limitados
Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou iguais a
e menores do que b ou iguais a b.

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x € R|asx<b}

Intervalo aberto — nimeros reais maiores que a e menores que




Intervalo:]a,b[
Conjunto:{xeR |a<x<b}

Intervalo fechado a esquerda —numeros reais maiores que a ou
iguais a A e menores do que B.

Intervalo:{a,b[
Conjunto {x € R|asx<b}

Intervalo fechado a direita — nUmeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x € R|a<x<b}

Intervalos llimitados
Semirreta esquerda, fechada de origem b- nimeros reais me-
nores ou iguais a b.

Intervalo:]-o=,b]
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — nimeros reais me-
nores que b.

Intervalo:]-eo,b[
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — nimeros reais maiores
ou iguais a A.

Intervalo:[a,+ oo
Conjunto:{x € R|x=a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — nimeros reais maiores
que a.

Intervalo:]a,+ oo
Conjunto:{x € R|x>a}

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Potenciagao
Multiplicagdo de fatores iguais

23=2.2.2=8

Casos
1) Todo nimero elevado ao expoente 0 resulta em 1.

19=1
100000° = 1

2) Todo nimero elevado ao expoente 1 é o préprio nimero.
31=3
41 =4

3) Todo numero negativo, elevado ao expoente par, resulta em
um numero positivo.

(-2)?=4
(-9*=16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, resulta
em um numero negativo.
(-2)*=-8

(—3)3=-27

5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o sinal
para positivo e inverter o nimero que esta na base.

1
_1__
2 )

2=t
4

6) Toda vez que a base for igual a zero, ndo importa o valor do
expoente, o resultado sera igual a zero.

02=0
03=0

Propriedades

1) (@™.a"=a™") Em uma multiplicagdo de poténcias de mesma
base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:

24 . 23 = 24+3= 27

(2.2.2.2) (2.2.2)=2.2.2.2.2.2.2=27

2 3 2+3 1 5

O - @) -




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

O DIREITO A EDUCAGCAOE A
FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA

O Titulo VIII da Constitui¢cdo cuida da Ordem Social, elencada
em seus artigos 193 a 232.

Educagdo, Cultura e Desporto

Educagdo

A educacdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituicdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e da
familia, a educagdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Organizagdo dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUAGAO (PRIORITARIA)

Unido Ensino superior e técnico
Estados e DF Ensino fundamental e médio

Municipios Educacdo infantil e ensino fundamental

CAPITULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socieda-
de, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o0 exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas, e coexis-
téncia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestéo democrdtica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

1 https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Zf8RGtlpQiw.J
https://www.grancursosonline.com.br/download-demonstrativo/download-au-
la-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)

Pardgrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educa¢do bdsica e sobre a
fixagdo de prazo para a elaborag¢do ou adequagdo de seus planos
de carreira, no Gmbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia diddtico-cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdio ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituigdes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela néo tiveram acesso na idade prdpria;

Il - progressiva universalizagéio do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
diddtico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsdveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigbes:

I - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagéo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 19 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird
disciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino fun-
damental.




§ 29 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Uniéo, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiard as instituicdes de ensino publicas federais e
exercerd, em matéria educacional, fun¢do redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil.

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio.

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragao, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatdrio. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educacgdo bdsica publica atenderd prioritariamente ao
ensino regular.

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdo minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condi¢cdes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdo na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Uniéo aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento
do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadag¢do de impostos transferida pela
Uniéo aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do cdlculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 29 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuigdo dos recursos publicos assegurard prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que se
refere a universalizagéo, garantia de padréo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educacdo.

§ 49 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com recursos
provenientes de contribuigdes sociais e outros recursos orcamentd-
rios.

§ 52 A educagdo bdsica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribui¢do social do saldrio-educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da contri-
buicdo social do saldrio-educagdo serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educagdo bdsica nas
respectivas redes publicas de ensino.

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§ 5°
e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

§ 82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem recursos
vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212-
A desta Constituicdo, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 92 A lei dispora sobre normas de fiscalizacdo, de avaliacdo e
de controle das despesas com educagdo nas esferas estadual, dis-
trital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituicdo a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino na
educagdo bdsica e a remuneragao condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposi¢des: (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educac¢do (Fundeb), de natureza
contabil; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se refe-
rem os incisos |, Il e lll do caput do art. 155, o inciso |l do caput do
art. 157, os incisos Il, Il e IV do caput do art. 158 e as alineas “a” e
“b” do inciso | e o inciso Il do caput do art. 159 desta Constituicdo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rao distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcio-
nalmente ao nimero de alunos das diversas etapas e modalidades
da educacdo bdsica presencial matriculados nas respectivas redes,
nos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme estabelecido nos §§
22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderagdes
referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22 deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - a Unido complementara os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

V - a complementagdo da Unido serd equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte forma: (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Il do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou
distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido
no inciso VI do caput deste artigo, nao alcangar o minimo definido
nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcancarem evolucdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
reducdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdo da educagdo basica; (Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)




VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto no § 12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Il do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VII - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui¢do; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutencgdo e ao desenvolvi-
mento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituigdo su-
portara, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagdo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo aplica-se
aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e seu
descumprimento pela autoridade competente importara em crime
de responsabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

X - a lei dispord, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, II, Il e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no art. 214
desta Constitui¢do, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

a) a organizac¢do dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribui¢do proporcional de seus recursos, as diferengas
e as pondera¢des quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessarios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de calculo do VAAF decorrente do inciso Il do caput
deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c¢) a forma de célculo para distribui¢do prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o controle
interno, externo e social dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a manutencgdo e a
consolidagdo de conselhos de acompanhamento e controle social,
admitida sua integragdo aos conselhos de educagdo; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteldo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do or-
gdo responsdvel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo nao inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, sera
destinada ao pagamento dos profissionais da educag¢do basica em
efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispora sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagdo basica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

(o1)

XIII - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementacdo da Unido ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, deverd considerar, além dos recursos previstos no inciso Il
do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vin-
culadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo inte-
grantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo; (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadac¢do do saldrio-edu-
cacdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constitui¢do; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IIl - complementacgdo da Unido transferida a Estados, ao Distrito
Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V do caput
deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 22 Além das ponderagdes previstas na alinea “a” do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel so-
cioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arrecadagdo
tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentacdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 32 Serd destinada a educacgdo infantil a proporc¢do de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea
“b” do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.” (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitdrias, confessionais
ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educacgao;

Il - assegurem a destinagdo de seu patrimonio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 19 - Os recursos de que trata este artigo poderao ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansao de sua rede na lo-
calidade.

§ 29 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovacdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢Oes de educacgdo profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Reda¢do dada pela Emenda Constitu-
cional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacgdo, de
durac¢do decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdao em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizacdao do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos
em educagdo como propor¢do do produto interno bruto.
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Destinado aos educadores, este livro busca contribuir para a
compreensao de algumas das dimensdes do cotidiano que confor-
mam o clima escolar, tornando-o mais suscetivel, ou ndo, a ocor-
réncia de violéncias, e visa oferecer subsidios e sugestdes para
que as escolas invistam na prevengdo das violéncias e na convi-
véncia solidaria e democratica, pautada no respeito aos direitos
humanos.

Certamente, essa é uma preocupac¢ao que tem levado es- tu-
diosos a se debrucar sobre o tema, a procura de possiveis cami-
nhos. Aqui, considerou- -se fundamental trazer a palavra dos mui-
tos atores sociais que constroem o cotidiano escolar

— estudantes, familiares, professores, diretores, coordena-
do- res e demais profissionais —, de modo a conhecer suas expe-
riéncias, opinides e sugestdes, para entdo, com seu respaldo,
apresentar algumas possibilidades de ac¢do.

Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa jun- to
aos atores de escolas publicas das cinco regides brasileiras, que
ofereceram ricos depoimentos sobre muitos aspectos da realida-
de atual da educag¢do em nosso pais, falando de suas dores e deli-
cias, como diria o poeta.

A escola é considerada como instituicdo privilegiada para a
formacgao de criangas, adolescentes e jovens, segundo uma pers-
pectiva cidada e democratica, na qual as relagdes que se estabe-
lecem entre os sujeitos tém papel determinante. Por- tanto, nessa
pesquisa, a andlise do fendmeno das violéncias nas escolas privi-
legia as relagGes sociais existentes dentro e fora do espaco esco-
lar, considerando diferentes fatores — o ambiente fisico, as regras
de convivéncia, as especificidades dos distintos atores.

A opgdo por uma abordagem metodoldgica de cunho quali-
tativo mostrou-se como a mais adequada, por permitir uma es-
cuta sensivel e abrangente, possibilitando conhecer atividades
didrias, motivos, significados, emocdes e rea¢des dos sujeitos,
dando espaco para seu préprio olhar sobre o mundo e oferecen-
do, ao pesquisador, pistas acerca dos “Por qué?” e dos “Como?”
que envolvem a compreensdo dos comportamentos sociais, o
que, conforme aponta Kaufmann (1996)1 , propicia uma intima
combinagdo entre o empirico e o tedrico. O trabalho de campo
foi realizado em cinco capitais (Rio Branco, Salvador, Rio de Ja-
neiro, Porto Alegre e Cuiabd), abrangendo quatro escolas —duas
estaduais e duas municipais— em cada uma delas. Ao todo, nos 20
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, foram ouvidos
631 atores sociais. No processo de escuta, utilizaram-se entrevis-
tas in- dividuais semiestruturadas com diretores, coordenadores
de ensino, coordenadores pedagdgicos, inspetores, porteiros,
merendeiras e outros agentes. Em rela¢do aos estudantes, fa- mi-
liares e professores, foram realizados grupos focais. Vale ressaltar
que a técnica do “grupo focal” é bastante util para, de forma agil,
obter-se informacgBes em profundidade sobre atitudes, crencas e
valores de um grupo relacionado aos aspectos especificos que se
quer estudar.
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As entrevistas e os grupos focais foram apoiados por roteiros
pautados nos eixos tematicos da pesquisa:

» Como é essa escola? Quais seus principais problemas?
Como sdo as relagdes entre seus sujeitos? Como se dé a relagédo
familia-escola? O que se faz ou se pode fazer para lidar com essas
questbes?

» Como funcionam as regras dessa escola? Qual a opinido dos
sujeitos sobre elas?

» Como se manifesta o fendmeno da violéncia nessa escola?
Quais as experiéncias vividas pelos sujeitos? O que se faz ou se
pode fazer para lidar com ele?

» Quais sdo os principais preconceitos presentes nessa esco-
la? Como se manifestam? O que se faz ou se pode fazer para lidar
com eles?

Os resultados desse estudo sdo apresentados a seguir, nos
trés capitulos em que se organiza este livro. O primeiro aborda
as relagBes entre atores sociais do universo escolar e entre escola
e familia, considerando, nessa andlise, as regras estabelecidas. E
importante destacar que as intera¢gdes ndo sdo vistas unicamente
como conflituosas ou harmoniosas. Ao contrario, elas sdo plurais
e multifacetadas: uma mesma relagdo pode ter aspectos de con-
flito e amizade, ser negativa e positiva. Do ponto de vista dos pro-
fessores, sua interagdo com os estudantes é atravessada por reco-
nhecimento e estimulo, mas também por muitos conflitos. Para os
jovens, os docentes, em geral, sdo referéncias de vida e amizade.
Entretanto, ha reclamagbes sobre o tratamento por vezes rude
e autoritdrio que lhes é dispensado por alguns professores. No
que diz respeito ao relacionamento entre os estudantes, aliancas
e rivalidades se alternam. Chama ainda a aten¢do o desencontro
da relagdo familia-escola, as duas mais importantes instituicdes
socializadoras dos jovens. Quanto ao re- gulamento escolar, por
ndo ser pactuado entre todos os integrantes da comunidade, tem
suas normas frequentemente rejeitadas pelos estudantes, o que
gera problemas e conflitos.

O segundo capitulo trata da pluralidade das violéncias nas
escolas, categorizadas em microvioléncias, violéncias simbdlicas
e violéncia “dura”. Na dtica de jovens e adultos, as relagdes sdo
atravessadas por sentimentos contraditérios, que incluem empa-
tia, cumplicidade e admiragdo, bem como apelidos, competi¢des,
ameacas, xingamentos e indiferenga. As agressdes verbais sdo
as mais corriqueiras. No entanto, agressdes fisicas sdo também
acionadas para resolver confli- tos. Destaca-se, ainda, a presencga
de armas brancas e de ar- mas de fogo, configurando grave ele-
mento de tensdo interna. Vale ressaltar que conflitos originados
por preconceitos, per- passam, explicita ou veladamente, todas
as categorias sociais. Atitudes discriminatdrias criam problemas
de autoestima, podem interferir no aprendizado e, quando ndo
contempla- das seriamente, evoluir para eventos violentos.

O ultimo capitulo sugere caminhos de transformagdo, para
que a escola potencialize seu papel educador e socializador, recu-
perando sua condi¢do de ambiente privilegiado para a construgao
de relagdes de conhecimento e amizade. Partindo de propostas e




sugestBes presentes na literatura, apresentam-se as recomenda-
¢Oes produzidas na interlocugdao com os muitos sujeitos da pes-
quisa.

Por fim, é nosso desejo que este seja um dos “livros de cabe-
ceira” de professores e gestores da educacdo brasileira.

ALMEIDA, FERNANDO JOSE DE; SILVA, MARIA DA
GRACA MOREIRA DA. CURRICULO E CONHECIMENTO
ESCOLAR COMO MEDIADORES EPISTEMOLOGICOS
DO PROJETO DE NAGAO E DE CIDADANIA. REVISTA
E-CURRICULUM, SAO PAULO, V. 16, N. 3, P. 594-620,
JUL./SET. 2018

Este artigo tece o didlogo entre curriculo e conhecimento
escolar, frente as crescentes demandas e responsabilidades edu-
cacionais, ndo tipicamente escolares, originadas nas ul- timas
décadas do século XX. Reconhece e nomeia as tensdes inerentes
ao contexto educacional contemporaneo e suas variaveis e, para
fomentar o didlogo, revisita brevemente as raizes da educagéo in-
tegral escola novistas, bem como os marcos da construgdo das
politicas educacionais brasileiras culminando com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Versa sobre a centralidade epistemo-
légica do conhecimento escolar que cabe a finalidade da escola
e a sua coerente competéncia como agéncia social de formagao
do conhecimento de geragdes. O artigo contribui com o dialogo
apontando caminhos para a construgdo de um desenho curricular
que aproxime o conhecimento social do conhecimento cultural,
linguistico, cientifico e histérico, para consolidar um trabalho es-
colar de formagdo de competéncias cognitivas dos estudantes na
participagdo da vida e de um digno viver coletivo. Conclui, pro-
viséria e preocupadamente, que as variaveis culturais e politicas
que marcaram o cenario onde o debate curricular ocorreu, se
organizam em torno da caréncia que o pensamento estratégico
sobre curriculo acontece, sobre a pouca clareza do que seja o co-
nhecimento escolar como es- pago epistemoldgico de desenvolvi-
mento do pensamento de um pais e de uma indefini¢do da fun¢do
do estado como institui¢ao social que cuida da educagao como
direito de todos e como bem publico.

Introducgdo

As duas primeiras décadas do século XXI reacenderam o inte-
resse social pela escola.

Tal valorizagdo da escola traz-lhe a responsabilidade de que
ela crie as competéncias para o Século XXI além de for- mar para
novos mercados de trabalho e de organizar a vida intelectual e
produtiva das populagdes que envelhecem — em nome da educa-
¢do ao longo da vida. Desse modo, amplia-se o escopo da escola
e de seu curriculo trazendo-lhes um desafio nao ébvio de ser re-
solvido.

Tais preocupagdes e interesses de uma parte da sociedade
sobre a escola trouxeram-lhe algumas sobrecargas sorrateiras que
ainda ndo foram suficientemente analisadas pelos educadores e
pelas politicas publicas. Além da sobrecarga nebulosa, ainda po-
de-se temer que ela pode trazer desvios conceituais da fungao
social da escola e da produgdo de conhecimentos que lhe sdo proé-
prios. Mas ndo s0 isso. A escola bdsica como negdcio altamente
rentdvel abriu enormes por- tas com o aumento da demanda de
publico, em um pais que acaba de universalizar a Educagdo Basica,
ampliando-lhe as idades escolares. Editoras, grupos internacio-
nais, sistemas de ensino nacionais cresceram como oportunidade
de negdcios articulados.
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No século XX, ja comecaram a ser feitas, discretamente, ter-
ceirizagOes para as escolas publicas ou privadas de algumas com-
peténcias antes atribuidas a sociedade, como a educagdo para a
religido, a educagdo para o transito, para a coleta de lixo reciclavel,
para a alimentagdo saudavel, para o controle das doengas sexu-
almente transmissiveis, etc. As questdes que aqui se pdem nao
sdo o teor das problematicas, todas justas, urgentes e dignas do
olhar da educagao em geral e da escolar em particular. O proble-
ma é o viés a partir do qual elas sdo tratadas. Este artigo quer
Ilhes evidenciar a “dimensdo epistemoldgica” do tratamento dos
sobreditos temas e ndo dos crivos afetivos, politicos partidarios
nem daqueles defendidos pela fé. Defendemos aqui que o olhar
descritivo, analitico, critico dos temas seja crivado pela literatura,
pela visao das ciéncias, interpretagao da histdria, das andlises de
circunstancias territoriais, das compreensdes dadas pelas lingua-
gens e pelos conceitos das matematicas ou das multiplas pesqui-
sas que os interpretam e os expressam.

A escola, claramente, é uma importante agéncia civilizatoria
de ampla escala, pelo seu tamanho territorial e abrangéncia do
contingente de estudantes de multiplas faixas eta- rias. Todos sa-
bem. E nem se pode fugir do enfrentamento de problemas tido
graves da sociedade como os trazidos aqui: problemas de transito,
consumo destrutivo, as doencgas en- démicas, de fundamentalis-
mos religiosos e de falta de vida saudavel... Por causa do alarga-
mento do espectro da fungdo da Escola, comega-se fortemente a
exigir que a educagdo nela vivida seja uma educagao, dita integral.
O que isso significa? Integral ou seria integra? Quais os sentidos
desses termos quando referentes a educagdo?

O objeto deste artigo é discutir o que é a integralidade da
educacgdo escolar que cabe a finalidade da escola e a sua coerente
competéncia, como agéncia social de formagdo do conhecimento
de geragbes. O que toca a escola fazer na integra? Qual o tipo de
conhecimento que sé ela pode e tem fungdo social de trabalhar
com as geragdes que entram na escola e vivem seus curriculos?

Focalizando melhor a pergunta acima e a sua resposta, po-
de-se dizer que a caracteristica mais marcante do conhecimento
escolar, proposto pelos curriculos, tem sua centralidade no seu
carater epistemoldgico: um modo préprio de conhecer, ja que o
conhecimento tem amplos e variados sentidos. Nem todo o co-
nhecimento é atributo da escola, como, por exemplo, o conheci-
mento trazido pela fé ou pela emocgdo. A escola ndo é especialista
em andlises ou divulgagdes ou tratamento especializado das emo-
¢Oes ou da fé. Tais inteligéncias sdo objeto das teorias psicotera-
péuticas e das religides como difusoras e aspectos vivenciais de
tais fendmenos.

As contribuicdes que a escola traz (pensando-se nas da Educa-
¢do Infantil até nas da Superior) se referem as dimensdes episte-
moldgicas que por elas trazidas a compreensdo das ciéncias e das
linguagens, a formacdo e a analise dos valores, a elaboragdo de
diagndstico da realidade, dos territdrios e da Histéria, a vivéncia e
as produgdes da cultura e a dimensao filosdfica e criativa da vida
e do futuro, ao conhecimento de si. Tudo isso a partir do recorte
epistemoldgico. Tudo pode nascer do “conhece-te a ti mesmo e
conheceras os deuses e o universo” de Sdcrates (469-399 A.C.),
passando pela com- preensdo dos arquétipos sociais, indo ao pen-
samento cientifico e tecnoldgico assim como ao entendimento da
fungdo de cultura e das artes e as questdes gnosioldgicas dos con-
ceitos transcendentais da fé e das divindades, por exemplo. Ndo
se trata de explorar na escola o carater instrumental, afetivo, poli-
tico, pragmatico ou mistico de cada area do saber, mas da analise
cognitiva de suas grandes questdes e fundamentos. Esse artigo
parte do principio de que o conhecimento escolar, aqui referido,




perdeu parte de sua identidade nas ul- timas décadas do século
XX, tornando ralas e superficiais as proprias fungdes do sentido da
escola, podendo, assim, fazer-

-se dela mera reprodutora da visdo de um mercado para um
conhecimento utilitarista e difuso.

O conjunto da sociedade de massa e produtivista resolveu eri-
gir a escola como uma instancia responsavel para o atendimento
de todos os seus problemas e todas as suas de- mandas, fossem,
ou ndo, adequadas as fungGes prioritarias e essenciais da esco-
la. Passaram-se a ela as fung¢des de responsabilidade que outras
instancias, como a familia, as religides ou as empresas, poderiam
cumprir, retirando da escola de sua precipua e essencial tarefa - a
formacgdo da capacidade de pensar e pesquisar do ponto de vis-
ta epistemoldgico. Todas as demais fungdes cognitivas de nossas
multiplas inteligéncias se referenciam na Escola como caudatarias
dos aspectos epistemoldgicos da inteligéncia. A cidadania, a per-
cepcdo das delicadezas das artes, os encantamentos das ciéncias e
suas criticas, o dominio das habilidades tecnoldgicas, a produgdo
de textos ou de interpretagdes da realidade histérica ou politica,
assim como a participagdao no mundo do trabalho e na compre-
ensao das questdes internacionais ganham na escola a densidade
do conhecimento das epistemologias das diferentes ciéncias e dos
conteudos curriculares. As contribui¢Ges que a Escola e seu curri-
culo ddo a sociedade estdo exatamente em formar o pensamento,
a capacidade de andlise, a pesquisa e a criagdo critica de inter-
pretacdo da vida. Outras instancias podem completar, com breves
contribui¢Ges operacionais a formagdo suplementar (com breves
cursos técnicos), mas a formacdo do pensamento, da critica, da
prospectiva, da fruicdo cultural, da reflexdo sé a escola pode fa-
zer. O projeto de vida, atual e futura, de cada estudante é apoia-
do pelo conhecimento escolar quando a escola lhes apresenta o
pensamento cientifico, vivéncias e praticas das tecnologias, expe-
rimentagdes do inusitado, questionamentos livres, per- cepg¢ao
das belezas nas diferencas culturais, tempo de expe- rimentacdo,
sendo tudo isso a esséncia impar da escola. As angustias e as per-
guntas éticas desenvolvem-se pela percep- ¢do epistemoldgica da
riqueza das contribui¢des de cada drea do conhecimento. O rigor
das linguagens cientificas e de suas insegurangas, a visdo estética
da cultura, imbricadas com as constatagGes socioldgicas das misé-
rias e das opressdes hu- manas sdo o mais rico campo da duvida,
da perplexidade e da esperanca para as novas geragdes. O conhe-
cimento é o es- pago de andlise de cenarios, de diagndsticos, de
imaginacdo para a vida social e politica. Que outra instancia social
faz isso do ponto de vista do conhecimento sistematizado e rigo-
roso e interdisciplinar?

Outra atribuigdo indevida que estd muito em voga é atribuir a
escola a fungdo de preparar para o mercado de tra balho. Diz-se,
equivocadamente, que ela ndo tem preparado adequadamente
para o trabalho e agora com novo encargo atribuem a ela a mis-
sdo de preparar para o mercado de novas profissdes ainda nem
existentes dos préoximos 10 a 30 anos do século XXI! Mas como?
Formar para o que ndo existe? Que mistério é? Em que parte do
mundo? No entanto, a escola ndo cabe preparar para o mercado
de trabalho, uma vez que é a op¢do do modelo econémico do pais
ou da regido que gera a criagao de postos de trabalho: a taxa do
dodlar, o desenvolvimento de investimentos ou o financiamento da
producdo agricola que, de fato, criam e incrementam os postos de
trabalho. Ndo a escola. Um aluno muito bem formado ndo neces-
sariamente consegue emprego na regido ou na area de seu inte-
resse e especialidade. Frequentemente, atribui-se, enganosamen-
te, a escola a fun¢do de geradora de empregos. Ela pode ampliar a
empregabilidade do jovem ou do adulto, mas ndo gera postos de
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emprego. A rede de relacionamento e de cultura geral do jovem
formando é, as vezes, mais importante do que a formagdo dada
pela escola.

Nesse sentido, ndo se trata de desenvolver a¢des estimulado-
ras aos aspectos afetivos, ou operativos tecnolégicos ou artisticos
das nossas multiplas inteligéncias, mas de se conceber a escola
como desenvolvedora do pensar livre, da reflexdo, da criatividade
analitica ou das habilidades criticas advindas do tratamento de
dados da memdria interna e ex- terna.

A escola é o lugar do desenvolvimento de um pensamento
organico. O pensamento organico que aqui se fala se afasta do
organicismo tradicional ou pelo determinismo biolégico.

Entende-se a organicidade em seu sentido sistémico, harmo-
nico, em que suas partes se interconectam e se inter-relacionam
de variadas formas, em um todo que indica os ritmos e os proces-
sos vitais.

Maturana (2001) enfatiza os aspectos organicos e sociais do
conhecimento, e sua dependéncia com o ambiente ou o contex-
to. O autor rejeita o fato de que a experiéncia é algo externo ao
homem ou um reflexo da natureza, mas confia o ato de conhecer
ao humano e as suas correlagGes internas (e externas). O ato de
conhecer, ou o ato cognitivo, assim, é pensado organica, ou siste-
micamente, ndo estando atrelado a uma profuséo de informacdes
desconexas, praticas dispersas ou a recortes da realidade, mas
resultam da interagdo didria da mente humana com os aconteci-
mentos que o rodeiam.

O conhecimento é baseado em representagbes que o homem
faz do mundo e é construido pelas interagdes e experiéncias que
vivencia ao longo da vida. O conhecer estd relacionado a criagdo
de enredos explicativos realizados pelo homem, por seus sistemas
internos que interagem com os externos. Esses sistemas, organi-
camente interdependentes, relacionam-se de forma harménica e
coerente, compondo o “encaixamento de partes autdbnomas”, um
sujeito sistémico sempre interligado ao meio onde se encontra
inserido e que se transforma constante e ativamente. Para Matu-
rana (2001), o conhecimento organico encontra-se em constante
processo de transformacdo devido ao papel mediador da cultura
e da educagao, enfatizando que a escola é um lugar para huma-
nizar-se, pela aceitagao das diversidades, pela compreensao das
diferengas e do processo de aprendizagem de cada um por meio
da convivéncia.

Pelo pensamento organico, cujos conceitos estdo acima
desenvolvidos, eles, os jovens e adultos, podem articular as di-
ferentes dreas do conhecimento por meio de seus métodos e
conteldos historicamente construidos, como, por exem- plo, o
conhecimento geral da Quimica. Ndo se defende aqui a aprendi-
zagem de Quimica para lhes decorar nomes, nimeros atomicos,
ou férmulas de solugbes de problemas, mas para desenvolver a
estrutura do pensamento cientifico pelo qual a Quimica analisa,
interpreta, nomeia, classifica e transforma a realidade no que ela
tem de fendmeno cognitivo e formador da histdria, da vida e da
economia. Os jovens e adultos que entram na escola tém o direi-
to de experimentar cognitiva- mente os conceitos espantosos dos
fendmenos da Quimica. Privar-lhes dessas experiéncias, em nome
de que ndo vao em suas futuras profissdes se dedicar a area afim
a das ciéncias da natureza, é privar geragOes de geragdes de cida-
ddos de, ao menos no Ensino Médio, vivenciar a beleza e a analise
que a ciéncia faz da realidade e da compreensdo da vida humana.
Se a ideia de que “é preciso toda uma aldeia inteira para edu- car
uma crianga”, seria irresponsabilidade da aldeia deixa-las apenas
aos cuidados da escola! A fungdo da escola é fazer a sua parte
dentro da dptica da aprendizagem para formar o ser integral. Edu-
cacgdo integra, portanto, é aquela que faz sua parte bem-feita: a
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BRASIL. CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO
BRASIL (ATUALIZADA). BRASILIA: IMPRENSA OFICIAL,
1988 (ARTIGOS 205 A 214)

Educacdo

A educacdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituicdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e da
familia, a educagdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Organizac¢do dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUAGAO (PRIORITARIA)

Unido Ensino superior e técnico
Estados e DF Ensino fundamental e médio

Municipios Educagdo infantil e ensino fundamental

CAPITULO III
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socieda-
de, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o0 exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condigcdes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas, e coexis-
téncia de institui¢bes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educag¢do escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestéo democrdtica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Pardgrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educagdo bdsica e sobre a fixagdo de prazo
para a elaboragéo ou adequagdo de seus planos de carreira, no dmbito
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

1 https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Zf8RGtlpQiw.J
https://www.grancursosonline.com.br/download-demonstrativo/download-au-
la-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br
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Art. 207. As universidades gozam de autonomia diddtico-cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdio ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extenséo.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 29 O disposto neste artigo aplica-se as instituigdes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdio bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela néo tiveram acesso na idade prdpria;

Il - progressiva universalizagéo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
diddtico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigbes:

I - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagéo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird
disciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino fun-
damental.

§ 22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiard as instituigbes de ensino publicas federais e
exercerd, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;




§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil.

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio.

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragao, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatdrio. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educacgdo bdsica publica atenderd prioritariamente ao
ensino regular.

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdo minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condi¢cdes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdo na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manuteng¢do e desenvolvimento
do ensino.

§ 19 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do cdlculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuigdo dos recursos publicos assegurard prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padréo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educacdo.

§ 49 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com recursos
provenientes de contribuigdes sociais e outros recursos orcamentd-
rios.

§ 52 A educagdo bdsica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do saldrio-educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da contri-
buicdo social do saldrio-educagdo serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educagdo bdsica nas
respectivas redes publicas de ensino.

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§ 52
e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem recursos
vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212-
A desta Constituicdo, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 92 A lei dispora sobre normas de fiscalizagdo, de avaliacdo e
de controle das despesas com educagdo nas esferas estadual, dis-
trital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituicdo a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino na
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educagdo bdsica e a remuneragao condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposi¢cdes: (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), de natureza
contabil; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se refe-
rem os incisos I, Il e Il do caput do art. 155, o inciso Il do caput do
art. 157, os incisos Il, lll e IV do caput do art. 158 e as alineas “a” e
“b” do inciso | e o inciso Il do caput do art. 159 desta Constituicao;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rao distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcio-
nalmente ao nimero de alunos das diversas etapas e modalidades
da educacdo bdsica presencial matriculados nas respectivas redes,
nos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme estabelecido nos §§
22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderagdes
referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22 deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - a Unido complementara os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

V - a complementagdo da Unido serd equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte forma: (Inclui-
do pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Il do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou
distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido
no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido
nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

c) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcancarem evolucdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
reducdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdo da educagdo basica; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

VI - 0 VAAT sera calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto no § 12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Il do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VII - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui¢do; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutengdo e ao desenvolvi-
mento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituigdo su-
portara, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagdo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)




IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo aplica-se
aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e seu
descumprimento pela autoridade competente importara em crime
de responsabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

X - a lei dispora, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, II, lll e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no art. 214
desta Constituigdo, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

a) a organizacgdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribuicdo proporcional de seus recursos, as diferengas
e as pondera¢des quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessarios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda
Constitucional n? 108, de 2020)

b) a forma de cdlculo do VAAF decorrente do inciso Ill do caput
deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c) a forma de calculo para distribuigdo prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o controle
interno, externo e social dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a manutencgdo e a
consolidacdo de conselhos de acompanhamento e controle social,
admitida sua integracdo aos conselhos de educagdo; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteudo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do 6r-
gdo responsdvel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, sera
destinada ao pagamento dos profissionais da educac¢do basica em
efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispora sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagdo basica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIII - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementagdo da Unido ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 19 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso Il
do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vin-
culadas a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino ndo inte-
grantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo; (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagdo do saldrio-edu-
cagdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constituigdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - complementag¢do da Unido transferida a Estados, ao Distrito
Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V do caput
deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)
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§ 29 Além das ponderagdes previstas na alinea “a” do inciso
X do caput deste artigo, a lei definira outras relativas ao nivel so-
cioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arrecadagdo
tributaria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentacdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 32 Serd destinada a educagdo infantil a propor¢do de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea
“b” do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.” (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educacdo;

Il - assegurem a destinagdo de seu patrimdnio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 19 - Os recursos de que trata este artigo poderao ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansao de sua rede na lo-
calidade.

§ 29 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovacdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢Oes de educagao profissional e tecnoldgica poderao receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Reda¢do dada pela Emenda Constitu-
cional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacgdo, de
durac¢do decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos
em educagdo como propor¢do do produto interno bruto.






