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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETAGCAO DE TEXTOS.
TIPOLOGIA TEXTUAL

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcan¢ado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. SO depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagao.

A interpretag¢do s3do as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
toério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessério fazer a decodificagdo de cédigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto &, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposi¢des, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias prdprias as anotagoes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informacgGes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagdo do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a inten¢do do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da funcdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificagGes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com agdes e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espago e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos sélidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >

desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagoes, informacgdes,
definig¢Ges, conceitualizagdes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

Expde acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém.
Com isso, é um texto rico em adjetivos e
em verbos de ligacdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugGes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se dd a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagGes ao longo do tempo, as-
sim como a prépria lingua e a comunicagao, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

* Bula

e Carta

e Conto

e Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual




¢ Noticia

* Poema

® Propaganda

* Receita culinaria

* Resenha

* Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma
informacdo a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem
positiva de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado,
ou inteligente, ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz
seja admitido como verdadeiro. Em sintese, tem a intencdo de
convencer, ou seja, tem o desejo de que o ouvinte creia no que o
texto diz e faga o que ele propdGe.

Se essa é a finalidade Ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Esta presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocutor
a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o que
esta sendo transmitido. A argumentacdo pertence ao dominio da
retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recursos
de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristételes, filésofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo Uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e
uma desvantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos
argumentar. Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher
entre duas coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse
caso, precisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel.
O argumento pode entdo ser definido como qualquer recurso que
torna uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua
no dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor
crer que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais
possivel que a outra, mais desejdvel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentagdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador estd propondo.

Ha uma diferenga entre o raciocinio légico e a argumentacéo.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das
premissas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos
postulados admitidos. No raciocinio légico, as conclusGes ndo
dependem de crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas
apenas do encadeamento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.

AéigualaC.

Entdo: C é igual a B.
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Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C éigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também sera verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-
se mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais
plausivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-
se mais confidvel do que os concorrentes porque existe desde a
chegada da familia real portuguesa ao Brasil, ele estard dizendo-
nos que um banco com quase dois séculos de existéncia é sdlido
e, por isso, confidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre
a solidez de uma instituicdo bancéria e sua antiguidade, esta tem
peso argumentativo na afirmag¢do da confiabilidade de um banco.
Portanto é provavel que se creia que um banco mais antigo seja
mais confidvel do que outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdao as formas de que nos valemos para fazer
as pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante
entender bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o
auditorio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais
facil quanto mais os argumentos estiverem de acordo com suas
crengas, suas expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer
um auditério pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas
que ele abomina. Serd mais facil convencé-lo valorizando coisas
que ele considera positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem
com frequéncia associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacional. Nos
Estados Unidos, essa associagdo certamente ndo surtiria efeito,
porque |a o futebol ndo é valorizado da mesma forma que no Brasil.
O poder persuasivo de um argumento esta vinculado ao que é
valorizado ou desvalorizado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado
a fazer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um
argumento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacgdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber,
para servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse
recurso produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do
produtor do texto a respeito do assunto de que esta tratando; da ao
texto a garantia do autor citado. E preciso, no entanto, n3o fazer do
texto um amontoado de cita¢des. A citagao precisa ser pertinente e
verdadeira. Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginagdo, ndo ha
conhecimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2




A tese defendida nesse texto é que a imaginacdo é mais
importante do que o conhecimento. Para levar o auditdrio a aderir
a ela, o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo.
Se um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior
numero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior nimero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmacGes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovag¢des, a menos que
0 objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia
de que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao
indiscutivel, ao verdadeiro e, portanto, € melhor do que aquilo que
nao desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo,
as afirmagbes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de
que as condi¢des de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos.
Ao confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos
argumentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as
frases carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o
argumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na
mdo do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, grava¢des, etc.) ou provas
concretas, que tornam mais aceitdvel uma afirmagdo genérica.
Durante a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o
exército americano era muito mais poderoso do que o iraquiano.
Essa afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia
ser vista como propagandistica. No entanto, quando documentada
pela comparac¢do do nimero de canhdes, de carros de combate, de
navios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relagdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implica¢do, identidade, etc. Esses raciocinios
sao chamados quase ldégicos porque, diversamente dos raciocinios
légicos, eles ndo pretendem estabelecer relagGes necessdrias
entre os elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis,
plausiveis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a
C”, “entdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade
légica. Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu
amigo” ndo se institui uma identidade légica, mas uma identidade
provavel.

Um texto coerente do ponto de vista légico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Vérios sdo os defeitos que
concorrem para desqualificar o texto do ponto de vista ldgico: fugir
do tema proposto, cair em contradicdo, tirar conclusGes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizacGes
indevidas.

LINGUA PORTUGUESA

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipicas
daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia,
celebridades recomendando prédios residenciais, produtos de
beleza, alimentos estéticos, etc.,, com base no fato de que o
consumidor tende a associar o produto anunciado com atributos
da celebridade.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizacdo da variante culta e formal
da lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica
socialmente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um
texto em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o
modo de dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de
salde de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas
maneiras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais
adequada para a persuasao do que a segunda, pois esta produziria
certa estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do
médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o carater invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo
de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque
alguns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no
hospital por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo
argumentativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério,
para ser ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de
comunicacdo deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que
pretenda ser, um texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa € uma certa dire¢do que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos
episodios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e
nao outras, etc. Veja:

“O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras
trocavam abracos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
que serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando
tratamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo
amplo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu
contrdrio. S3o nogdes confusas, como paz, que, paradoxalmente,
pode ser usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras
podem ter valor positivo (paz, justica, honestidade, democracia)
ou vir carregadas de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do
meio ambiente, injustica, corrupgdo).




RACIOCINIO LOGICO-MATEMATICO

NOCOES DE LOGICA. ESTRUTURAS LOGICAS E
DIAGRAMAS LOGICOS. VALORES LOGICOS DAS
PROPOSICOES. CONECTIVOS. TABELAS-VERDADE.
LOGICA DE ARGUMENTACAO. SEQUENCIAS E
SERIES. CORRELAGCAO DE ELEMENTOS. RACIOCINIO
ANALITICO.

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Este tipo de raciocinio testa sua habilidade de resolver proble-
mas matematicos, e é uma forma de medir seu dominio das dife-
rentes dreas do estudo da Matematica: Aritmética, Algebra, leitura
de tabelas e graficos, Probabilidade e Geometria etc. Essa parte
consiste nos seguintes contetdos:

- Operagao com conjuntos.

- Célculos com porcentagens.

- Raciocinio légico envolvendo problemas aritméticos, geomé-
tricos e matriciais.

- Geometria basica.

- Algebra basica e sistemas lineares.

- Calendarios.

- Numeragao.

- Razdes Especiais.

- Analise Combinatdria e Probabilidade.

- Progressdes Aritmética e Geométrica.

RACIOCINIO LOGICO DEDUTIVO

Este tipo de raciocinio esta relacionado ao conteudo Légica de
Argumentagao.

ORIENTAGOES ESPACIAL E TEMPORAL

O raciocinio légico espacial ou orientagdo espacial envolvem
figuras, dados e palitos. O raciocinio légico temporal ou orientagdo
temporal envolve datas, calenddrio, ou seja, envolve o tempo.

O mais importante é praticar o maximo de questdes que envol-
vam os conteudos:

- Logica sequencial

- Calendarios

RACIOCINIO VERBAL

Avalia a capacidade de interpretar informagdo escrita e tirar
conclusdes ldgicas.

Uma avaliagdo de raciocinio verbal é um tipo de analise de ha-
bilidade ou aptidao, que pode ser aplicada ao se candidatar a uma
vaga. Raciocinio verbal é parte da capacidade cognitiva ou inteli-
géncia geral; é a percepgao, aquisicdo, organiza¢do e aplicagdo do
conhecimento por meio da linguagem.

Nos testes de raciocinio verbal, geralmente vocé recebe um
trecho com informacgdes e precisa avaliar um conjunto de afirma-
¢Oes, selecionando uma das possiveis respostas:
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A — Verdadeiro (A afirmagdo é uma consequéncia ldgica das in-
formacgdes ou opinides contidas no trecho)

B — Falso (A afirmacdo é logicamente falsa, consideradas as in-
formagdes ou opinides contidas no trecho)

C — Impossivel dizer (Impossivel determinar se a afirmacdo é
verdadeira ou falsa sem mais informacgdes)

ESTRUTURAS LOGICAS

Precisamos antes de tudo compreender o que sdo proposigoes.
Chama-se proposicdo toda sentenca declarativa a qual podemos
atribuir um dos valores logicos: verdadeiro ou falso, nunca ambos.
Trata-se, portanto, de uma sentenca fechada.

Elas podem ser:

e Sentenca aberta: quando ndo se pode atribuir um valor l6gi-
co verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposicéo!), portanto,
nao é considerada frase ldgica. Sdo consideradas sentengas abertas:

- Frases interrogativas: Quando sera prova? - Estudou ontem?
— Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com atengdo. — Desligue a
televisdo.

- Frases sem sentido ldgico (expressdes vagas, paradoxais, am-
biguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdo paradoxal) — O cachorro
do meu vizinho morreu (expressdo ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenca fechada: quando a proposicdo admitir um UNICO
valor ldgico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, sera conside-
rada uma frase, proposi¢do ou sentenca logica.

ProposigGes simples e compostas

e Proposicdes simples (ou atdmicas): aquela que NAO contém
nenhuma outra proposi¢cdo como parte integrante de si mesma. As
proposicdes simples sdo designadas pelas letras latinas minusculas
p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.

® Proposigdes compostas (ou moleculares ou estruturas l6gi-
cas): aquela formada pela combinagdo de duas ou mais proposi¢Ges
simples. As proposi¢des compostas sdao designadas pelas letras lati-
nas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicionais.

ATENCAO: TODAS as proposigdes compostas sdo formadas
por duas proposi¢oes simples.
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Proposigoes Compostas — Conectivos
As proposi¢cdes compostas sdao formadas por proposi¢des simples ligadas por conectivos, aos quais formam um valor légico, que po-
demos vé na tabela a seguir:

OPERACAO CONECTIVO ESTRUTURA LOGICA TABELA VERDADE
p | ~p |
Negacdo ~ N&o p V F o
F \"
Pl 9 |PAQ
ViV
Conjungao A peq v F F
F| V F
FIF| F
P| qQ | Pvq
V| V v
Disjuncdo Inclusiva \% pouq Vv F Vv
F| V v
FIF| F
P| 9 |P¥q
V|V F
Disjunc¢do Exclusiva v Oupouq v F v
F|V Vv
FIF | F
pla |p>q
V|V A"
Condicional - Se p entdo g Vv F E
F| V v
F| F v
P19 |pPeq
V|V v
Bicondicional & p se e somente se q V|F i
FIV | F
FIF | V
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Em sintese temos a tabela verdade das proposi¢des que facilitard na resolugdo de diversas questdes

Disjungdo |Conjung¢do |Condicional |Bicondicional
P q pVg pPAg P-4 peg
) \ \ \ V \
V F V F F F
F vV V F \ F
F F F F Vv v

Exemplo:
(MEC — CONHECIMENTOS BASICOS PARA OS POSTOS 9,10,11 E 16 — CESPE)

T =T =|T|=|7|=|=
e - N R - B P

ol e I o e I -l Bl -l Il Y-~

@|la|@

A figura acima apresenta as colunas iniciais de uma tabela-verdade, em que P, Q e R representam proposi¢oes légicas, e V e F corres-
pondem, respectivamente, aos valores logicos verdadeiro e falso.

Com base nessas informacGes e utilizando os conectivos ldgicos usuais, julgue o item subsecutivo.

A Ultima coluna da tabela-verdade referente a proposicdo légica P v (Q¢>R) quando representada na posi¢do horizontal é igual a

[olejojololcle])
P-.J(QH-R]|\! \e'\\-'\ F‘V‘ F v|\-'|
() Certo
() Errado
Resolugao:
P v (Q¢>R), montando a tabela verdade temos:
R Q P [P v (Q & R)1
\Y% \% \% \% \" \% \Y Vv
\Y% Vv F F \" \% \Y \%
\% F \% \% \" F F Vv
\% F F F F F F Vv
F \% \% \% Vv \% F F
F v F F F Vv F F
F F Vv V \' F Vv F
F F F F v F v F
Resposta: Certo
N
(39)



LEGISLACAO BASICA DA EDUCACAO

LEI N2 9.394/1996 E SUAS ALTERAGOES (LEI DE
DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGCAO NACIONAL)

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
Da Educagdo

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des préprias.

§ 22 A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do traba-
lho e a pratica social.

TiTULO Il
Dos Principios e Fins da Educag¢do Nacional

Art. 22 A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

Xl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

XIIl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n? 13.632, de 2018)

IV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e iden-
titdria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.
(Incluido pela Lein2 14.191, de 2021)
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TITULO NI
Do Direito a Educagao e do Dever de Educar

Art. 42 O dever do Estado com educagédo escolar publica sera efe-
tivado mediante a garantia de:

| - educacgdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Reda¢do
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

c) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de
idade; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educan-
dos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino; (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade propria; (Redagdo dada
pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges do
educando;

VII - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as con-
di¢Ges de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educa-
¢do basica, por meio de programas suplementares de material dida-
tico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude; (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX — padrGes minimos de qualidade do ensino, definidos como
a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos indis-
pensdveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
adequados a idade e as necessidades especificas de cada estudante,
inclusive mediante a provisdao de mobilidrio, equipamentos e mate-
riais pedagdgicos apropriados; (Redagdo dada pela Lei n2 14.333, de
2022)

X —vaga na escola publica de educagdo infantil ou de ensino fun-
damental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir do
dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei n?
11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica internado para
tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tempo
prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamento, na
esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n? 13.716,
de 2018).




Art. 5° O acesso a educagdo basica obrigatdria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidadao, grupo de cidadaos, associagdo
comunitdria, organizagdo sindical, entidade de classe ou outra legal-
mente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder pu-
blico para exigi-lo. (Reda¢do dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera: (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatorio, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a ac¢do judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensi-
no, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferen-
tes niveis de ensino, independentemente da escolarizacdo anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responséveis efetuar a matricula das
criangas na educacgdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redacgdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituigdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestacGes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
52 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢dao, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n2
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 19A prestacgdo alternativa devera observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 290 cumprimento das formas de prestagdo alternativa de que
trata este artigo substituird a obrigagdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)
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§ 3%As instituigdes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes necessa-
rias a adequacdo de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 420 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n? 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide pardgrafo Unico do art. 2)

TITULO IV
Da Organizacdo da Educagao Nacional

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardao, em regime de colaboragao, os respectivos sistemas de
ensino.

§ 12 Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagéo, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territérios;

Ill - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educag¢do basica e na edu-
cacgdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotagdo;
(Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informac¢des sobre a educa-
¢do;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaborag¢do
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduagdo e pds-gra-
duacdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes
de educagdo superior, com a cooperagao dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagao superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n2 10.870,
de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional
de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisdo e atividade
permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informacgGes necessarios de todos os
estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢des constantes do inciso IX poderao ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tuicdes de educacgdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:




| - organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribui¢do
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populac¢do a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Ill - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicGes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
0 ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta Lei; (Reda¢do dada pela Lei n2 12.061, de 2009)

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Pardagrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competén-
cias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-3o de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e pla-
nos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-
mente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral a manutencgdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo uUnico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema Unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VII - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e,
se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execugdo da proposta pedagogica
da escola; (Redagdo dada pela Lei n2 12.013, de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo dada pela Lei
n? 13.803, de 2019)
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IX - promover medidas de conscientizagdo, de prevencdo e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo
sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido pela Lei n?
13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Oes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas.(Incluido pela Lei n? 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevengao e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabe-
lecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democrdatica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escola-
res publicas de educagdo basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamen-
to)

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituigdes de educagdo superior mantidas pela iniciativa
privada;(Redagdo dada pela Lei n? 13.868, de 2019)

Il - os drgdos federais de educagdo.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as institui¢des de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituigdes de educag¢do superior mantidas pelo Poder
Publico municipal;

Il - as instituicdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educacdo estaduais e do Distrito Federal, res-
pectivamente.

Paragrafo unico. No Distrito Federal, as instituicGes de educa-
¢do infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicGes do ensino fundamental, médio e de educagdo
infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educagdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

11l — os drgdos municipais de educagéo.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamento)
(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, man-
tidas e administradas pelo Poder Publico;
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HISTORIA DO PENSAMENTO PEDAGOGICO BRASILEI-
RO. TEORIA DA EDUCACAO, DIFERENTES CORRENTES
DO PENSAMENTO PEDAGOGICO BRASILEIRO

A educacgdo esta presente em todas as sociedades e passa por
diversas mudancas ao longo do tempo. A sociedade, de uma forma
ou de outra, se educa—e a educagao molda o homem e, a depender
da finalidade dela na sociedade, pode ser utilizada como forma de
dominagdo ou de libertacdo. E necessario que haja educacdo para
que a sociedade se desenvolva, tenha cidad3dos criticos. A evolugdo
da educacdo esta intrinsecamente ligada a evolugdo da sociedade.
Segundo Gadotti (1999), a pratica da educagdo é muito anterior ao
pensamento pedagdgico, que surge com a reflexdo sobre a pratica,
pela necessidade de sistematiza-la e organiza-la em fungdo de de-
terminados objetivos. Como afirma Paulo Freire (1993), a educagdo
como intervengdo inspira mudancas radicais na sociedade, na eco-
nomia, nas relagdes humanas e na busca dos direitos, ou seja, uma
sociedade sem educagdo ndo evolui. Diante da grande importancia
da educagdo, se torna necessdrio estudar a Histéria da Educagdo
em seus mais diversos contextos, pois ela proporciona o conheci-
mento do passado da humanidade, criando assim novas perspecti-
vas. Para Aranha (2006, p. 24),

Estudar a educagdo e suas teorias no contexto histérico em
que surgiram, para observar a concomitdncia entre suas crises e
as do sistema social, ndo significa, porém, que essa sincronia deva
ser entendida como simples paralelismo entre fatos da educagdo e
fatos politicos e sociais. Na verdade, as questbes de educagdo sdo
engendradas nas reag¢bes que se estabelecem entre as pessoas nos
diversos segmentos da comunidade. A educagdo ndo €, portanto,
um fenébmeno neutro, mas sofre efeitos do jogo do poder, por estar
de fato envolvida na politica.

Logo, ao estudar a Histéria da Educacdo podemos compreen-
der que ndo ha mudancas sem educagdo e podemos pensar os in-
dividuos como agentes construtores de histéria, ou seja, podemos
perceber a importancia da educagao na sociedade e na formagao
cultural, social e econémica dela. O Brasil apresenta, em cada peri-
odo de sua histdria, realidades e contextos diferentes, mas que, evi-
dentemente, ndo difere o modelo de educacgdo destinado as classes
populares: uma educagdo domesticadora, elitista, reaciondria, ndo
raro as vezes, em precdrias condi¢des, privando-as, assim, de uma
educagdo democrdtica, libertadora, transformadora e realmente de
qualidade.

Por mais que as leis elaboradas ao longo dos anos indicassem
mudangas, a realidade pouco mudava e, a educagdo, com toda a
sua magnitude, se destinou a beneficiar a classe dominante em de-
trimento das classes populares, contribuindo para formar “objetos”,
qguando deveria formar sujeitos da histdria.
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A educagdo durante o Periodo Colonial (1500-1822)

A histéria do Brasil é marcada preponderantemente pela de-
pendéncia, exploragdo, violéncia, desrespeito as diferengas cul-
turais e privilégio de alguns em detrimento da grande maioria da
populacgdo. E com a chegada do elemento europeu a terras brasi-
leiras que essa situagdo inicia-se, provocando um choque cultural
que rebaixa o indio e, posteriormente, o negro e enaltece o branco,
seu projeto de colonizagao e seu desejo desmedido de expandir-se
territorial e economicamente.

Nesse contexto, a Companhia de Jesus, que foi fundada para
contrapor-se ao avanco da Reforma Protestante, foi trazida para o
Brasil para desenvolver um trabalho educativo e missionario, com
0 objetivo de catequisar e instruir os indios e colaborar para que
estes se tornem mais ddceis e, consequentemente, mais faceis de
serem aproveitados como mao de obra. “A organizagdo escolar na
Coldnia estd como ndo poderia deixar de ser, estreitamente vin-
culada a politica colonizadora dos portugueses” (Ribeiro, 1986, p.
24). A obra educativa dos jesuitas estava integrada a politica co-
lonizadora; durante pouco mais de dois séculos foi a responsavel
quase exclusiva pela educagao no periodo; além de ser um ensino
totalmente acritico e alheio a realidade da vida da col6nia, foi aos
poucos se transformando em uma educagdo de elite e, em conse-
guéncia, num instrumento de ascensdo social. O ensino ndo pode-
ria interessar a grande massa pobre, pois ndo apresentava utilidade
pratica, visava uma economia fundada na agricultura e no trabalho
escravo; o ensino jesuitico s poderia interessar aqueles que ndo
precisavam trabalhar para sobreviver. A Companhia de Jesus, que
tinha inicialmente em seus objetivos catequisar e instruir o indio,
de acordo com oRatio, foi aos poucos se configurando como forte
instrumento de formacgdo da elite colonial, ficando os indigenas e
as classes mais pobres a mercé da instrugdo. Segundo Piletti (1991,
p. 34), “os jesuitas responsabilizaram-se pela educagdo dos filhos
dos senhores de engenhos, dos colonos, dos indios e dos escravos”.
Ribeiro (1986, p. 29) elucida que “o plano legal (catequisar e instruir
os indios) e o plano real se distanciaram. Os instruidos eram des-
cendentes dos colonizadores. Os indigenas foram apenas catequi-
sados”. Nesse sentido, nao sé o indio como todos aqueles que ndo
faziam parte dos altos extratos da sociedade (pequena nobreza e
seus descendentes) estavam excluidos da educagdo. O sistema de
ensino jesuitico apresentava uma rede organizada de escolas e uni-
formidade de agdo pedagdgica. Além das escolas de ler e escrever,
ministrava o ensino secundario e superior.

Todas as escolas jesuiticas eram regulamentadas por um docu-
mento, escrito por Inacio de Loiola, oRatio at que Instituto Studio-
rum, chamado abreviadamente deRatio Studiorum. Os jesuitas ndo
se limitaram ao ensino das primeiras letras; além do curso elemen-
tar, eles mantinham os cursos de Letras e Filosofia, considerados
secundarios, e o curso de Teologia e Ciéncias Sagradas, de nivel su-
perior, para a formacao de sacerdotes.




No curso de Letras estudava-se Gramatica Latina, Humanida-
des e Retdrica; no curso de Filosofia estudava-se Logica, Metafisica,
Moral, Matematica e Ciéncias Fisicas e Naturais. Os que pretendiam
seguir as profissdes liberais iam estudar na Europa, na Universidade
de Coimbra, em Portugal, a mais famosa no campo das ciéncias ju-
ridicas e teoldgicas, e na Universidade de Montpellier, na Franga, a
mais procurada na drea de medicina (Bello, 1992. p. 2).

Em 1759, Sebastido José de Carvalho, o marqués de Pombal,
primeiro-ministro de Portugal, apds entrar em conflito com os je-
suitas, os expulsou de todas as col6nias portuguesas, suprimindo
todas as suas escolas. A razao para esse conflito apontada por Piletti
(1991) é o fato de os jesuitas se oporem ao controle do governo
portugués. Com a supressdo das escolas jesuiticas, “a educac¢do bra-
sileira (...) vivenciou uma grande ruptura histérica num processo ja
implantado e consolidado como modelo educacional” (Bello, 1992).

A reforma pombalina dos estudos menores objetivou, segundo
Laert Ramos de Carvalho,

criar a escola util aos fins do Estado e, nesse sentido, ao invés
de preconizar uma politica de difusdo intensa e extensa do trabalho
escolar, pretenderam os homens de Pombal organizar a escola que,
antes de servir aos interesses da fé, servisse aos imperativos da Co-
roa (Piletti, 1992. p. 36).

Com a expulsdo dos jesuitas, desmantelou-se toda uma estru-
tura administrativa de ensino e o Estado passou a assumir pela pri-
meira vez os encargos da educagdo. Com isso, mudou-se o quadro
de professores e até rebaixou o nivel de ensino, porém ndo houve
ruptura em suas estruturas, pois os substitutos foram pessoas pre-
paradas pelos jesuitas e, aos serem recrutados, passaram a dar con-
tinuidade a sua agdo pedagdgica. “O ensino brasileiro, ao iniciar o
século XIX, estava reduzido a pouco mais que nada” (Piletti, 1991, p.
37), ja que, com a reforma pombalina, nenhum sistema educativo
comparado ao jesuitico passou a existir.

A educagdo no Periodo Imperial (1822-1889)

ApOs a chegada da Familia Real, em 1808, o Brasil apresentou
desenvolvimento cultural consideravel, mas o direito a educagdo
permanecia restrito a alguns. A vinda da Familia Real e mais adiante
a Independéncia (1822) fizeram com que o ensino superior tivesse
preocupacdo exclusiva, em detrimento de outros niveis de ensino,
evidenciando o carater classista da educacdo, ficando a classe pobre
relegada a segundo plano, enquanto a classe dominante expandia
cada vez mais seus privilégios. O objetivo fundamental da educagdo
no Periodo Imperial era a formacgao das classes dirigentes. Para isso,

ao invés de procurar montar um sistema nacional de ensino,
integrado em todos os seus graus e modalidades, as autoridades
preocuparam-se mais em criar algumas escolas superiores e em re-
gulamentar as vias de acesso a seus cursos, especialmente através
do curso secunddrio e dos exames de ingresso aos estudos de nivel
superior (Piletti, 1991, p. 41).

Em 1823, foi instituido o Método Lancaster ou “ensino mutuo”,
em que, apods treinamento, um aluno (decurido) ficaria incumbido
de ensinar a um grupo de dez alunos (decuria), diminuindo, portan-
to, a necessidade de um nimero maior de professores.

A primeira Constitui¢do Brasileira, outorgada em 1824, garantia
apenas, em seu Art. 179, “a instrugdo primaria e gratuita a todos os
cidaddos”. No ano de 1827, uma lei determinou a criagcdo de escolas
de primeiras letras em todos os lugares e vilas, além de escolas para
meninas, nunca concretizadas anteriormente. O ato adicional de
1834 e a Constituigdo de 1891 descentralizaram o ensino, mas ndo
ofereceram condig¢Ges as provincias de criar uma rede organizada
de escolas, o que acabou contribuindo para o descaso com o ensino
publico e para que ele ficasse nas maos da iniciativa privada, acen-
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tuando ainda mais o carater classista e académico, gerando assim
um sistema dual de ensino: de um lado, uma educagédo voltada para
a formacgdo das elites, com os cursos secundarios e superiores; de
outro, o ensino primario e profissional, de forma bastante precaria,
para as classes populares.

O contexto educacional durante a Primeira Republica (1889-
1930)

A dualidade do sistema educacional brasileiro, que conferia
ao povo uma educagdo dessemelhante daquela conferida a elite, é
herdada pela Primeira Republica juntamente com a desorganizagdo
que se arrastou durante o periodo monarquico. Surgiram inimeras
reformas para resolver a desorganizagdo do sistema educacional,
entre elas a Benjamin Constant, a Lei Organica Rivadavia Corréa, a
Carlos Maximiliano, porém foram apenas reformas paliativas, pois
ndo se buscava mudar a estrutura educacional. Mudava-se até o sis-
tema, mas a base da educagao continuava. O modelo educacional
que privilegiava a educagdo da elite, em detrimento da educagdo
popular, é posto em questdo na Primeira Republica. Mas os ideais
republicanos que pretensamente alimentavam projetos de ver um
novo Brasil traziam, intrinsecamente, resquicios de um velho tem-
po, cujas bases erguiam as colunas da desigualdade social, em que,
no cenario real, estava de um lado a classe pobre, sempre relegada
a segundo plano; de outro, a classe dominante, expandindo cada
vez mais os seus privilégios. O sistema federativo de governo, es-
tabelecido pela Constituicdo da Republica de 1891, ao consagrar a
descentralizagdo do ensino, acabou construindo um sistema edu-
cacional pouco democratico, que privilegiava o ensino secundario
e superior — responsabilidade da Unido —, em detrimento da ex-
pansdo do ensino primario — que deve ser reservado aos estados.
A descentralizagdo que conferia maior poder aos estados podia
representar, no plano das ideias, mudangas satisfatérias e significa-
tivas. Mas, na realidade, representou o descaso e o abandono dos
estados mais pobres, que se viam cada vez mais a mercé da prépria
sorte. Isso se refletia no ambito educacional e relegava principal-
mente os menos favorecidos a uma educag¢do precdria ou ao anal-
fabetismo, ja gritante em nosso pais. Romanelli (1978, p. 43) afirma:

Vamos ver, assim, a educac¢do e a cultura tomando impulso em
determinadas regides do sudeste do Brasil, sobretudo em Sdo Pau-
lo, e o restante dos estados seguindo, “sem transformac&es profun-
das, as linhas do seu desenvolvimento tradicional, predeterminadas
na vida colonial e no regime do Império”.

Como ¢é evidente, o Estado de Sdo Paulo se destacava pelo
maior investimento na area educacional. Porém é preciso ter em
mente que a sua luta contra o analfabetismo, por meio da Liga de
Defesa Nacional (1916) e da Liga Nacional do Brasil (1917), esta
ultima com sede em Sdo Paulo, representava consubstancialmen-
te ndo o desejo de oferecer as camadas populares oportunidades
iguais de desenvolvimento, mas sim o desejo de parte da emergen-
te burguesia de afrontar a enraizada politica oligarquica. Era preci-
so aumentar o contingente eleitoral, uma vez que o analfabeto era
proibido de votar. Por essa razdo, as lutas contra o analfabetismo
se intensificaram, pois ele era tido como fator preponderante na
perpetuacdo das oligarquias no governo; a alfabetizagdo, entdo, era
util as transformagdes politico-eleitorais. Sem deixar de considerar
que era necessario também preparar as pessoas para a nova ordem
econdmica. Contudo, ndo havia uma rede de escolas publicas orga-
nizada, respeitdvel; as poucas que existiam nas cidades, eram desti-
nadas ao atendimento dos filhos das classes abastadas. No interior
do pais, existiam algumas pequenas escolas rurais, funcionando em
condigGes precarias, e o professorando nao tinha qualquer forma-
¢do profissional.




A educagdo apos a Revolugdo de 1930 (1930-1937)

A Revolugdo de 1930 criou uma efervescéncia ideoldgica que
operou importantes discussdes e transformagdes no campo educa-
cional; parecia que o pais tinha realmente acordado para a impor-
tancia da educagdo e para a necessidade de garantir a todos esse
direito. O Decreto n2 19.850, de 11 de abril de 1931, criou o Mi-
nistério da Educacdo e as secretarias de Educagdo dos estados; em
1932, com o ideal de educagdo obrigatdria, gratuita e laica, entre
outros, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova, com o
objetivo de tornar publico o que era e o que pretendia o Movimen-
to Renovador. De acordo com Romanelli (1979, p. 147-148),

0 manifesto sugere em que deve consistir a agdo do Estado,
reivindicando a laicidade do ensino publico, a gratuidade, a obri-
gatoriedade e a coeducagéo. Reconhecendo pertencer ao cidaddo
o direito vital a educa¢do e ao Estado o dever de assegurd-la e as-
segurd-la de forma que ela seja igual e, portanto, tnica, para todos
quantos procurarem a escola publica, é evidente que esse direito
SO possa ser assegurado a todas as camadas sociais se a escola for
gratuita.

Surgiram vdrios projetos, discussdes importantes que deram
origem a Constituicdo de 1934, que visava a organiza¢do do ensino
brasileiro e incluia um capitulo exclusivo sobre educagdo, no qual o
Governo Federal passou a assumir novas atribuigdes como:

-a fungdo de integragdo e planejamento global da educagao; a
funcdo normativa para todo o Brasil e todos os niveis educacionais;
a func¢do supletiva de estimulo e assisténcia técnica e a fun¢do de
controle, supervisdo e fiscalizagdo (Piletti, 1991, p. 81-82).

A educac¢do durante o Estado Novo (1937-1945) e o governo
populista (1945-1964)

As discussoOes e reivindicagdes do periodo anterior e as con-
quistas do movimento renovador, expressos na Constituicdo de
1934, sdo consideravelmente enfraquecidas e até em alguns casos
suprimidas pela Constitui¢do de 1937. Segundo Ghiraldelli Jr. (1994,
p. 81),

o Estado Novo se desincumbiu da educagdo publica através de
sua legislagdo maxima, assumindo apenas um papel subsidiario. O
ordenamento relativamente progressista alcangado em 34, quan-
do a letra da lei determinou a educagdo como direito de todos e
obrigagdo dos poderes publicos, foi substituido por um texto que
desobrigou o Estado de manter e expandir o ensino publico.

Parafraseando Ghiraldelli Jr. (1994), o Estado estava pouco in-
teressado em oferecer as classes populares educagao publica e gra-
tuita, e isso ficou expressamente claro na Constituicdo de 1937, que
pretendia contrariamente evidenciar o carater dual da educacdo,
em que, para a classe dominante estava destinado o ensino publico
ou particular; ao povo marginalizado, deveria destinar-se apenas o
ensino profissionalizante. Com o fim do Estado Novo, o pais retor-
nou a normalidade democratica e passou a adotar uma nova cons-
tituicdo. Na drea educacional, o texto de 1946 estabelecia alguns
direitos garantidos pela Constituicdo de 1934 e suprimidos pela do
Estado Novo. A educagdo como direito de todos esta claramente
expressa em seu Art. 166. O Art. 167 afirma que o ensino devera ser
ministrado pelos poderes publicos, embora livre a iniciativa particu-
lar, respeitando as determinagdes legais.

Para que o direito a educagdo fosse realmente assegurado,
a Constituicdo destinava, em seu Art. 167, 10% do orgamento da
Unido e 20% dos estados, que, embora insuficientes, representa-
vam um avango para que esse direito fosse assegurado. Contudo,
“apesar da mudanga de regime e da nova constituicao, a legislagao
educacional herdada do Estado Novo vigorou até 1961, quando teve
inicio a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional”
(Piletti, 1991, p. 99). Até a aprovacdo da LDBEN de 1961, foram 13
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anos (1948-1961). Durante esse periodo, a luta pela escola publica
e gratuita intensificou-se. Numerosas campanhas com participagdo
popular reivindicavam a ampliacdo e a melhoria do atendimento
escolar para que, de fato, o direito constitucional “a educagdo é um
direito de todos”, fosse consolidado.

A educacdo durante o Regime Ditatorial (1964-1985)

Se a educagdo antes do Periodo Ditatorial, com as ideias de uni-
versalizacdo e democratizagdo, nunca conseguiu consolida-las, nes-
se periodo ela se distanciou mais desse ideal, pois se pautou na re-
pressdo, na privatizagdo do ensino, continuou privilegiando a classe
dominante com ensino de qualidade e deixando de fora as classes
populares, oficializou o ensino profissionalizante e o tecnicismo pe-
dagodgico, que visava unicamente preparar mao de obra para aten-
der as necessidades do mercado e desmobilizou o magistério com
inimeras e confusas legislagdes educacionais. A educagdo passou
a atender ao regime vigente e, de modo geral, visava transformar
pessoas em objetos de trabalho, de lucro; seres passivos diante to-
das as arbitrariedades que Ihes fossem impostas. O ensino técnico
oferecido para as classes populares delineou muito bem a sua fun-
¢do na sociedade: atender exclusivamente as necessidades do mer-
cado, o que frearia as manifestagdes politicas, contribuindo para
gue o ensino superior continuasse reservado as elites. Pela Lei n2
5.540/68, o governo promoveu a Reforma Universitaria:

e Instituiu o vestibular classificatério para acabar com os
‘excedentes’;

e Deu a universidade um modelo empresarial;

e Organizou as universidades em unidades praticamente
isoladas;

e Multiplicou as vagas em escolas superiores particulares
(Piletti, 1991, p. 16).

A Lei n? 5.692/71 reformulou o ensino de 12 e 29 graus; foi
aprovada sem participagdo popular, promoveu mudangas como: 19
grau de 8 anos dedicado a educacgdo geral; o 22 grau (3 a 4 anos)
obrigatoriamente profissionalizante; até 1982, aumentou o nimero
de matérias obrigatdrias em todo o territério nacional, as discipli-
nas mais reflexivas deixaram de serem ministradas no 22 grau.

A educacgdo brasileira de 1985 a atualidade

Nos ultimos 28 anos foram promovidas grandes modifica¢cdes
na educagdo brasileira. Em 5 de outubro de 1988 foi promulgada
uma nova Constituicdo, que “cuida da educacgdo e do ensino de ma-
neira especial com referéncia aos direitos, aos deveres, aos fins e
aos principios norteadores” (Santos, 1999, p. 31). Dentre as princi-
pais mudangas no ambito educacional, Aranha (1996, p. 223) des-
taca:

e  Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

e Ensino Fundamental obrigatdrio e gratuito;

e  Atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero
a seis anos;

e  Valorizagdo dos profissionais de ensino, com planos de
carreira para o magistério publico.

Com base na nova Constituicdo, foi criada a nova Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagdo Nacional, a Lei n29.394, promulgada em 20
de dezembro de 1996. A Carta Magna e a nova LDB ddo suportes le-
gais para que o direito a uma educacgdo de qualidade seja realmente
consubstanciado, assegurando a formacao integral do individuo e
a sua insergdo consciente, critica e cidada na sociedade. Em 1996,
o Governo Federal elaborou os Parametros Curriculares Nacionais,
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DIFERENTES CONCEPCOES DE EDUCACAO E DIDATICA.
AS DIFERENTES CONCEPCOES DE EDUCACAO.
IMPORTANCIA DA EDUCACAO COMO PROCESSO DE
MUDANCA

O fendmeno educativo é anterior ao seu estudo e sistematiza-
¢3o. E o processo de transmissdo da cultura, mas também de per-
petuacdo e construgdo da mesma; através dela, o homem produz
conhecimentos, técnicas, inova e renova sua historia.

Inicialmente, procura-se ressaltar que todo o processo educa-
tivo esta inserido no contexto cultural, que por sua vez direciona os
curriculos educacionais. Em seguida, apontam-se trés visdes — re-
dentorista, reprodutivista e transformadora — que interrelacionam
educacdo versus sociedade. No segundo momento, retrata-se a
fungdo social da escola de acordo com as tendéncias pedagdgicas
(liberais e progressistas) no cendrio brasileiro. Por ultimo, discor-
re-se sobre as diferentes concepgbes de gestdo (técnico-cientifica,
autogestiondria, interpretativa e democratico-participativa), enfati-
zando-se esta Ultima, sobretudo, na atualidade, caracterizada pelo
processo de redemocratizagao, ou seja, pela necessidade de maior
participa¢do das pessoas nas decisdes da escola.

O que é educagao

Nos diciondrios, a educagao aparece definida como: “agao e
efeito de educar, de desenvolver as faculdades fisicas, intelectuais e
morais da crianga e, em geral, do ser humano; disciplinamento, ins-
trucdo, ensino” — Diciondrio contemporaneo da Lingua Portuguesa,
Caldas Aulete. Ja no pequeno diciondrio brasileiro de Lingua por-
tuguesa, Aurélio Buarque de Holanda, educagdo é “agdo exercida
pelas gera¢des adultas sobre as geragdes jovens para adapta-las a
vida social; trabalho sistematizado, seletivo, orientador, pelo qual
nos ajustamos a vida, de acordo com as necessidades ideais e pro-
positos dominantes; ato ou efeito de educar; aperfeicoamento inte-
gral do ser humano, polidez, cortesia”.

De acordo com este pensamento, a educagdo esta em todos
os lugares e no ensino de varios saberes. Assim, ndo ha um mo-
delo especifico de educagao e, a escola ndo é o Unico lugar onde
ela acontece, e talvez, nem seja o melhor; nem o professor é o seu
Unico agente. Existem iniUmeras educagGes e estas sdo relativas ao
tipo de sociedade vigente.

Assim, a educagdo é uma forma de reproduzir, transmitir e
construir ou inovar os saberes que compde uma cultura. Significa,
entdo, que a educagdo de uma sociedade tem identidade prépria.
Para ilustrar essa relagdo entre tipo de sociedade e tipo de educa-
¢do, transcrevo o trecho de uma carta de Benjamin Franklin, citada
por Carlos Brand&o no seu livro “O que é Educagdo” (1984, p. 8-9).
Nela, observa-se claramente a relagdo entre educagdo, sociedade
e cultura.

“Nds estamos convencidos, portanto, que os senhores desejam
0 bem para nds e agradecemos de todo coragdao. Mas aqueles que
sdo sabios reconhecem que diferentes nagdes tém concepgdes di-
ferentes das coisas e, sendo assim, os senhores ndo ficardo ofendi-
dos ao saber que a vossa idéia de educagcdo ndo é a mesma que a
nossa... Muitos dos nossos bravos guerreiros foram formados nas
escolas do Norte e aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando
eles voltavam para nds, eles eram maus corredores, ignorantes da
vida da floresta e incapazes de suportarem o frio e a fome. Nao sa-
biam como cagar o veado, matar o inimigo e construir uma cabana,
e falavam a nossa lingua muito mal. Eles eram, portanto, totalmen-
te inUteis. Ndo serviam como guerreiros, como cagadores ou como
conselheiros. Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta
e, embora ndo possamos aceita-la, para mostrar a nossa gratiddo
oferecemos aos nobres senhores de Virginia que nos enviem alguns
dos seus jovens, que lhes ensinaremos tudo o que sabemos e fare-
mos, deles, homens.”

O ponto fraco da educagdo estd nos seus agentes, pois com
consciéncia ou nao, reproduzem as ideologias que atendem aos
grupos isolados e hegemonicos da sociedade. A educagdo, portan-
to, reflete a sociedade em que ocorre. Em sociedades tribais, por
exemplo, ela é comunitaria e igualitdria; jd em nossa sociedade ca-
pitalista é especifica, individualista e desigual.

Segundo Luckesi (1994), quando se fala de fungdo social da
educacgdo, precisa-se pensar sobre a relagdo sociedade versus edu-
cacdo. Neste sentido, existem aqueles que entendem que a educa-
¢do tem a fungdo de redimir a sociedade; alguns consideram que a
educacdo reproduz a sociedade; e outros concebem que a educa-
¢do tem a fungdo de contribuir para a transformacdo da sociedade.

Aqueles que consideram a educa¢do como redentora da socie-
dade entendem que a sociedade é um conjunto de pessoas que so-
brevivem num organismo harmonico, porém, com alguns individuos
que ficam a margem. A educagdo importa integrar todos na estru-
tura social, através da aquisi¢cdo de habilidades, valores necessérios
a vida e convivéncia social. Neste sentido, a educagdo escolar seria
um elemento “fora” da sociedade e, através da qual, todos os indi-
viduos passariam por ela, apropriar-se-iam de valores e habilidades
e se integrariam ao corpo social, cada qual com sua especificidade.
Assim, a escola interferiria na sociedade, determinando-a, “curando
suas mazelas”, promovendo a coesdo e a integragdo social.

Os que sdo reprodutivistas entendem que a educacdo faz parte
da sociedade. E uma instancia dentro da sociedade e esta ao seu
servico. Ou seja, os reprodutivistas percebem que a educagao ndo
cura as mazelas; ao contrario reproduz as desigualdades, os precon-
ceitos, a violéncia etc., existentes na sociedade. Implica dizer que
a educagdo é um elemento da prépria sociedade e, por isso, de-
terminada por seus condicionantes econdmicos, sociais e politicos.
Neste sentido, a concepgdo reprodutivista € uma postura critica e
até pessimista quanto a relagdo entre sociedade versus educagao.




Ja os transformadores compreendem a educagdo como ele-
mento mediador, isto é, ndo concebem a educagdo como reden-
tora e nem como reprodutora. Possuem uma visdo mais realista
da educacdo, contrapondo-se ao otimismo da visdao redentorista e
ao pessimismo da concepcdo reprodutivista. Assim, os transforma-
dores entendem que a educagdo pode agir estrategicamente, me-
lhorando a sociedade econdmica, social e politicamente. Assim, a
educacgdo, junto com outras formas de organizag¢do pode contribuir
para a superagao das contradi¢des sociais vigentes na sociedade.

A partir da exposi¢do destas concepgdes, pode-se concluir que
a forca da educagdo estd no processo de producdo e reproducdo
ou transformacgdo de crengas e ideias, de qualificagcbes e especia-
lidades que envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que,
em conjunto, constroem diferentes tipos de sociedades. Porém, sou
partidario da concepgdo segundo a qual a educagdo ndo é a Unica
instituicdo que pode transformar a sociedade, mas, sem ingenuida-
des, indubitavelmente, pode da excelente contribuicdo para uma
sociedade com mais oportunidades para os mais carentes.

Fungao social da escola

Quando se fala de fungdo social da Escola, percebe-se que no
cenario educacional brasileiro existem duas concepg¢des pedagogi-
cas gerais denominadas de liberais e progressistas. Fundamentados
em Luckesi (1994), expor-se-a o papel da escola de acordo com es-
tas concepgdes, que por sua vez, se ramificam em concepgdes que
denominamos a seguir:

Quanto a concepgdo liberal temos, primeiramente, a concep-
¢do tradicional, que entende a escola como uma instituicdo que vai
preparar o individuo intelectual e moralmente para assumir uma
posi¢do na sociedade. O seu compromisso é com a transmissdo da
cultura, a fim de formar individuos capazes de se integrar a vida em
sociedade.

Quanto a concepgdo renovada progressista, considera o papel
da escola com a finalidade de adequar as necessidades individuais
ao meio social e, para isso, ela deve se organizar de forma a retratar,
0 quanto possivel, a vida. A escola deve proporcionar experiéncias
aos alunos que satisfagcam seus interesses e as exigéncias da socie-
dade, objetivando sua auto-educagao num processo de construgdo
e reconstrugdo da realidade, em consondncia com suas estruturas
cognitivas.

Ja a concepcgdo liberal tecnicista, numa perspectiva de um sis-
tema social harmonioso, organico e sistematico, considera a escola
como uma modeladora de comportamentos, assim entende que
a educagdo escolar deve instruir, programar e operacionalizar o
ensino, a fim de formar individuos para integrar-se no mundo do
trabalho, formando individuosacriticos eeficientes ao mercado pro-
dutivo.

Em oposicdo aos liberais, temos os progressistas que conside-
ram os aspectos sociopoliticos da educagdo. Nesta visdo, tem-se a
pedagogia libertadora e libertaria que tem em comum o antiauto-
ritarismo, a valorizagdo da experiéncia vivida, a autogestdo escolar,
construida a partir dos debates, assembleias e votagdes. A liberta-
dora enfatiza que o ambito da escola consiste numa relagdo entre
professores e alunos, mediados pela realidade, da qual extraem
os conteudos de aprendizagem, atingem um determinado nivel de
consciéncia dessa mesma realidade social e interferem nela, trans-
formando-a.

A libertaria espera que a escola proporcione uma transforma-
¢do na personalidade do aluno no sentido autogestionario, isto é, a
escola é o espaco de participagdo grupal. Tudo é resolvido a partir
da instituicdo. Assembleias, conselhos, elei¢des, vota¢des, asso-
ciagdes constituem o ponto de partida para todas as decisdes do
processo educativo. Neste sentido, o foco da formagdo escolar é o
coletivo, a autogestdo, a autonomia e a participagdo do individuo.
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A pedagogia critico-social dos contelddos concentra-se no pa-
pel da escola como a difusora dos conteldos, ndo abstratos, mas
concretos, isto €, a escola é o local de apropriagdo do saber e, esta
apropriagdo contribui para eliminar a seletividade social e conse-
guentemente projetar a transformacdo social. Assim, a escola deve
garantir um bom ensino aos alunos, objetivando a apropriagdo dos
conteudos escolares basicos, relacionando-os ao contexto vivido
e, mediados pelo docente, esses alunos intervenham e participem
ativamente nas situagdes socioeconGmicas e politicas da sociedade
em que vivem.

A partir da exposicdo das concepgdes liberais e progressistas,
ressalta-se que no contexto da sociedade capitalista, o papel que a
escola deve desempenhar deve estar voltado para uma perspectiva
transformadora. Neste sentido, cita-se pertinentemente o pensa-
mento de Buss (2008, p. 9):

A escola é mediadora do processo educacional e formadora dos
sujeitos de sua histdria e da histdria do seu entorno. Tem a fung¢do
de incorporar o patrimonio cultural da humanidade; (re)construir o
saberhistoricamente acumulado e apropriar-se do saber produzido
e acumulado pela humanidade. A Escola possui ainda duplo papel,
ou seja, de formar ndo somente os individuos para o mercado de
trabalho, mas também uma cultura que, vem por sua vez, penetrar,
auxiliar e modificar a cultura da sociedade atual.

Gestdo e administragao escolar

Como se vé que a escola, historicamente construida pela hu-
manidade, foi ampliando seu papel, acumulando tanto o papel de
socializar e multiplicar os saberes cientificos quanto assumindo a
formacgédo para o exercicio da cidadania e a insercdo dos individuos
ao mercado de trabalho. Assim, a escola tornou-se um ambiente
cujo objetivo é a formagdo de pessoas. Neste sentido, segundo Li-
baneo et al. (Educagdo Escolar: politicas, estrutura e organizacao,
2007, p. 315):

(...) seus objetivos dirigem-se para a educagdo e a formagdo
de pessoas; seu processo de trabalho tem uma natureza eminente-
mente interativa, com forte presenca das relagGes interpessoais; o
desempenho das praticas educativas implica uma agao coletiva de
profissionais; o grupo de profissionais tem niveis muito semelhan-
tes de qualificagdo, perdendo relevancia as relagdes hierarquicas;
os resultados do processo educativo sdo de natureza muito mais
qualitativa que quantitativa; os alunos sdo ao mesmo tempo, usua-
rios de um servigo e membros da organizagdo escolar.

Em se tratando de formagdo de pessoas, a missdao de cada Es-
cola torna-se mais importante quando verificamos o que diz a Lei
de diretrizes e Bases da Educagdo no seu artigo 22 (...) “a missdo de
cada Escola, de cada gestor, de cada professor, é promover o pleno
desenvolvimento do educando, preparando-o para a cidadania e
qualificando-o para o trabalho”

Pleno desenvolvimento significa dar conta de varias outras di-
mensodes que, trabalhadas, culminam com a plenitude do ser hu-
mano. Quao diferente seria se a cada atividade, o professor e toda
a equipe escolar tivesse em mente que estard promovendo o pleno
desenvolvimento do educando!

Com uma missdo tdo nobre, a escola precisa pensar sua admi-
nistracio e o dispositivo legal, lei 9.394/96 no seu Art. 12, atribui as
seguintes incumbéncias aos estabelecimentos de ensino:

| - elaborar e executar sua proposta pedagodgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;




V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VII - informar pai e mde, conviventes ou ndo com seus filhos, e,
se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execugdo da proposta pedagdgica
da escola; (Redagdo dada pela Lei n2 12.013, de 2009).

A partir do processo de redemocratiza¢do do pais, iniciado na
década de 1980, a Escola passou por muitas mudancas, sobretu-
do, do ponto de vista administrativo, tendo em vista que a escola
“define-se como unidade social que reline pessoas que interagem
entre si, intencionalmente, operando por meio de estruturas e de
processos organizativos préprios, a fim de alcancar objetivos educa-
cionais”. Libaneo (2007, p. 316).

A Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996, determinam a auto-
nomia da escola no sentido de elaborar sua propria proposta pe-
dagodgica, organizar e administrar sua estrutura e funcionamento.
A partir dai, varias concepgbes de administragdo consolidar-se-iam
no ambito da escola, destacando-se a mudanga do termo adminis-
tragdo para o de gestdo escolar, dando assim, uma conotagdo de
maior participacdo dos envolvidos no processo educacional escolar.
Assim, segundo Libaneo (op.cit. p. 323): “a organizagdo e os proces-
sos de gestdao assumem diferentes modalidades, conforme a con-
cepgdo que se tenha das finalidades sociais e politicas da educagdo
em relagdo a sociedade e a formagdo dos alunos”.

Concepgoes da gestdo escolar

Gerir uma escola é um trabalho nada facil. Sdo varios aspectos
que precisam de aten¢do ao mesmo tempo: pedagdgico, financei-
ro, estrutural, questdes relacionais entre professores, pais, alunos e
alunas, dentre outros; e as constantes mudangas socioculturais ndo
permitem mais uma administracdo centralizada. Hoje, precisam-se
dividir as responsabilidades e decidir coletivamente as agdes e ob-
jetivos.

Neste processo, surge o conceito de Gestdo que, segundo Buss
(2008) é compreendida como uma inovagdo no ato de administrar,
pois se trata de buscar a participagao do coletivo, minimizando a
hierarquia e o poder individualizado. Na opinido de Luck (2000,
apud Buss, p. 22), “o conceito de gestdo esta associado ao fortale-
cimento da democratizagdo do processo pedagogico, a participagdo
responsavel de todos nas decisGes necessdrias e na sua efetivagao
mediante um compromisso coletivo com resultados educacionais
cada vez mais efetivos e significativos”.

O conceito de Gestdo estd ligado a outras demandas, tais como
a exigéncia de uma educacdo de qualidade, a emergéncia da socie-
dade do conhecimento, as conquistas politicas educacionais con-
temporaneas, as pesquisas cientificas no campo da administragdo
e gestdo da educagdo escolar. Neste sentido, o gestor (diretor da
escola) deverd concentrar seu olhar em trés dire¢Ges sistematica-
mente. Segundo Buss (2008, p. 23):

Gestdo pedagdgica: é a agdo mais importante, institui objetivos
para o ensino-aprendizagem, propde metas para a concretizagao
das propostas pedagdgicas e sua avaliagdo. O articulador é o Gestor
Escolar.

Gestdo de Recursos humanos: Gestdo de pessoas: alunos, pro-
fessores, comunidade escolar em geral.

Gestdo Administrativa: zela pela parte fisica da escola, burocra-
tica da instituicdo, direitos e deveres de todos os agentes da unida-
de e cumprimento do regimento interno escolar.
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Neste sentido, a a¢do do gestor vai além dos aspectos admi-
nistrativos, burocraticos, escriturarios. Ele torna-se o principal ca-
talisador, que se compromete com a comunidade em proporcionar
um servico de qualidade, com competéncias para organizar os tra-
balhos administrativos burocraticos, liderar politicamente, ou seja,
ter a legitimidade da sua fun¢do e acima de tudo exercer o trabalho
pedagdgico.

Porém, diferentes concepgOes de gestdo tém-se configurado
no cenario educacional brasileiro. Dentre elas, destacam-se:

A concepgdo técnico-cientifica reflete uma educagdo voltada
exclusivamente para o mercado de trabalho, com influéncias claras
do modelo de produgdo Taylor-fordista, e da psicologia behavioris-
ta. Segundo Libaneo (op.cit. p. 327), com “poder centralizado no
diretor, destacando-se as relagdes de subordinagdo, em que uns
tém mais autoridade do que outros”. Neste caso, a administragdo
é regulada por um conjunto de normas, regras, procedimentos bu-
rocraticos de controle das atividades, descuidando-se das pessoas
e dos objetivos institucionais, mas enfatizando o cumprimento de
tarefas. Libaneo (2007).

A concepgdo de gestdao autogestiondria caracteriza-se pelo po-
der coletivo na escola. As decisdes sdo deliberadas a partir de as-
sembleias e reunides, eliminando-se todas as formas de autoridade
e de poder individualizado. No dizer de Libaneo (op.cit. p. 237), a
gestdo autogestionaria prima pela “auto-organizac¢do do grupo de
pessoas da instituicdo, por meio de elei¢des e de alternancia no
exercicio de fungdes. Recusa a normas e a sistemas de controle,
acentuando a responsabilidade coletiva (...), com énfase nas inter-
-relagdes, mais do que nas tarefas”.

Libaneo (op. cit. p. 237) diz que a gestdo interpretativa “consi-
dera como elemento prioritario na andlise dos processos de orga-
nizagdo e gestdo os significados subjetivos, as intengdes e a intera-
¢do das pessoas”. Neste sentido, este tipo de gestao prioriza mais a
“acdo organizadora” e menos o “ato de organizar”. Ou seja, a agdo
organizadora reflete as interpretagdes, as percepgdes, as experién-
cias, os valores e o fazer dos agentes educacionais, minimizando
os aspectos normativos, formais e estruturais e, maximizando os
valores e as praticas vivenciadas. Assim, a gestdo interpretativa con-
trapGe-se radicalmente a gestao técnico-cientifica.

Ja a gestdo democratico-participativa se propde a articular,
pelo diretor, a proatividade e a participacdo dos agentes educacio-
nais que se relacionam com ele. Nosso autor diz que a gestdo de-
mocratico-participativa “busca objetividade no trato das questdes
da organizagdo e da gestdo, mediante coleta de informagdes reais”
(op.cit. p. 237), de acordo com os objetivos sociopoliticos e peda-
gbgicos da instituicdo. Neste sentido, o gestor acompanha e avalia
sistematicamente todos os trabalhos, diagnosticando os problemas
e reorientando o rumo das a¢Bes e tomadas de decisdo. E, mais,
neste tipo de gestdo “todos dirigem e sdo dirigidos; todos avaliam e
sdo avaliados. [A] énfase se concentra tanto nas tarefas quanto nas
relagBes”. (op.cit. p. 237).

Percebe-se que a proposta democratico-participativa busca a
participa¢do de professores, funcionarios, conselhos, supervisores,
representantes de pais e alunos, mediados, ou melhor, catalisado
pela diregdo. Para que isso ocorra, ha valorizacdo do planejamen-
to, da organizac¢do, do processo avaliativo, das tomadas de decisdes
dos agentes educacionais, objetivando éxito nos objetivos especi-
ficos da escola e principalmente no processo de ensino-aprendiza-
gem.

Mesmo existindo diferentes concepc¢des de Gestdo, ndo se
pode escamotear o conteudo cultural dos individuos, ou seja, ndo
se pode negar que fatores do imagindrio, da formagdo, da bagagem
cultural ndo interfiram na forma dos professores ensinarem e de
diretores administrarem suas escolas. Neste sentido pode afirmar,
seguindo o pensamento de Libaneo (2007, p. 319):




