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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS DE
GENEROS VARIADOS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagao.

A interpretac¢do sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
¢é necessario fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjuncgGes e preposicdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias préprias as anotagoes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagGes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagdo do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

RECONHECIMENTO DE TIPOS E GENEROS TEXTUAIS

TIPOLOGIA E GENEROS TEXTUAIS

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificacGes.
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Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com ag¢des
e relagbes entre personagens, que
ocorre em determinados espaco e
tempo. E contado por um narrador,
e se estrutura da seguinte maneira:
apresentagao > desenvolvimento >
climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determi-
nado ponto de vista, persuadindo o
leitor a partir do uso de argumentos

sélidos. Sua estrutura comum é:
introdugdo > desenvolvimento >
conclusdo.

TEXTO DISSERTATIVO-
-ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a neces-
sidade de defender algum ponto de
vista. Para isso, usa-se comparacoes,
informacgdes, definigbes, conceitua-
lizagOes etc. A estrutura segue a do

texto dissertativo-argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

Expde acontecimentos, lugares,
pessoas, de modo que sua finalida-
de é descrever, ou seja, caracterizar

algo ou alguém. Com isso, é um
texto rico em adjetivos e em verbos

de ligacdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo

de orientar o leitor. Sua maior ca-

racteristica sdo os verbos no modo
imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

¢ Bula

e Carta

e Conto

e CrOnica
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e E-mail

e Lista

e Manual

* Noticia

* Poema

¢ Propaganda

¢ Receita culindria
® Resenha

* Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um texto
literdrio seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finalidade e a
fungdo social de cada texto analisado.

DOMINIO DA ORTOGRAFIA OFICIAL

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso ana-
lisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memorizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que também
faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duvidas frequentes entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar que
existem inUmeras exceg¢des para essas regras, portanto, fique atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é conhecer o alfabeto (os sinais graficos e seus sons). No portugués, o alfabeto
se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, €, i, 0, u) e consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y foram reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo que
elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcri¢ao de nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o X no lugar do CH:
¢ Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxergar)

¢ Depois de ditongos (ex: caixa)

e Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “2”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser observadas:

¢ Depois de ditongos (ex: coisa)

¢ Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S” (ex: casa > casinha)

unn

* Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou origem. (ex: portuguesa)

” o«

* Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “0so” e “osa” (ex: populoso)

Uso do “S”, “SS”, “¢”

e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex: diversdo)

e “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)

e “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passaram pelo processo de aportuguesamento (ex: mucarela)

Os diferentes porqués

Usado para fazer perguntas. Pode ser

POR QUE substituido por “por qual motivo”

Usado em respostas e explicagdes. Pode

PORQUE ser substituido por “pois”

O “que” é acentuado quando aparece
como a ultima palavra da frase, antes da
pontuacdo final (interrogacdo, exclamacao,
ponto final)

POR QUE

E um substantivo, portanto costuma vir
PORQUE acompanhado de um artigo, numeral, adjetivo
ou pronome
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Parénimos e homo6nimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pronutincia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

Ja as palavras homoOnimas s3do aquelas que possuem a mesma grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’dgua); manga (blusa) X manga (fruta).

DOMINIO DOS MECANISMOS DE COESAO TEXTUAL. EMPREGO DE ELEMENTOS DE REFERENCIAGAO, SUBSTITUICAO
E REPETICAO, DE CONECTORES E DE OUTROS ELEMENTOS DE SEQUENCIAGAO TEXTUAL

A coeréncia e a coesdo sdo essenciais na escrita e na interpretacdo de textos. Ambos se referem a relagdo adequada entre os compo-
nentes do texto, de modo que sdo independentes entre si. Isso quer dizer que um texto pode estar coeso, porém incoerente, e vice-versa.

Enquanto a coesdo tem foco nas questdes gramaticais, ou seja, ligacdo entre palavras, frases e paragrafos, a coeréncia diz respeito ao
conteudo, isto é, uma sequéncia légica entre as ideias.

Coesao

A coesdo textual ocorre, normalmente, por meio do uso de conectivos (preposi¢des, conjunc¢oes, advérbios). Ela pode ser obtida a
partir da anafora (retoma um componente) e da catafora (antecipa um componente).

Confira, entdo, as principais regras que garantem a coesdo textual:

REGRA CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Pessoal (uso de pronomes pessoais ou
possessivos) — anafdrica Jodo e Maria sdo criangas. Eles sdo irmaos.
a Demonstrativa (uso de pronomes demonstrativos Fiz todas as tarefas, exceto esta:
REFERENCIA L . R .
e advérbios) — catafédrica colonizagdo africana.
Comparativa (uso de comparagdes por Mais um ano igual aos outros...
semelhangas)
SUBSTITUICAO Substituicdo de um ter.m~o por outro, para evitar Maria esta tr|§te. A menina esta cansada de
repeticao ficar em casa.

No quarto, apenas quatro ou cinco

ELIPSE Omissdo de um termo . . “ ”
convidados. (omissdo do verbo “haver”)
~ Conexao entre duas oracoes, estabelecendo Eu queria ir ao cinema, mas estamos de
CONJUNCAO ! ¢ q
relagdo entre elas guarentena.

Utilizagdo de sinGnimos, hiperdnimos, nomes
COESAO LEXICAL genéricos ou palavras que possuem sentido
aproximado e pertencente a um mesmo grupo lexical.

A minha casa é clara. Os quartos, a sala e a
cozinha tém janelas grandes.

Coeréncia

Nesse caso, é importante conferir se a mensagem e a conexao de ideias fazem sentido, e seguem uma linha clara de raciocinio.

Existem alguns conceitos basicos que ajudam a garantir a coeréncia. Veja quais sdo os principais principios para um texto coerente:

¢ Principio da ndo contradigdo: ndo deve haver ideias contraditdrias em diferentes partes do texto.

e Principio da ndo tautologia: a ideia ndo deve estar redundante, ainda que seja expressa com palavras diferentes.

e Principio da relevancia: as ideias devem se relacionar entre si, ndo sendo fragmentadas nem sem propdsito para a argumentacgdo.

e Principio da continuidade tematica: é preciso que o assunto tenha um seguimento em relagdo ao assunto tratado.

 Principio da progressao semantica: inserir informagdes novas, que sejam ordenadas de maneira adequada em relagdo a progressao
de ideias.

Para atender a todos os principios, alguns fatores sdo recomendaveis para garantir a coeréncia textual, como amplo conhecimento
de mundo, isto é, a bagagem de informagdes que adquirimos ao longo da vida; inferéncias acerca do conhecimento de mundo do leitor;
e informatividade, ou seja, conhecimentos ricos, interessantes e pouco previsiveis.
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REALIDADE ETNICA, SOCIAL, HISTORICA, GEOGRAFICA,
CULTURAL, POLITICA E ECONOMICA DO ESTADO DE
GOIAS E DO BRASIL

FORMACAO ECONOMICA DE GOIAS: A MINERACAO
NO SECULO XVIII, A AGROPECUARIA NOS SECULOS
XIX E XX, A ESTRADA DE FERRO E A MODERNIZACAO
DA ECONOMIA GOIANA, AS TRANSFORMAGCOES ECO-
NOMICAS COM A CONSTRUGAO DE GOIANIA, INDUS-
TRIALIZAGAO, INFRAESTRUTURA E PLANEJAMENTO

A Extrac¢do Aurifera

O elemento que legitimava as a¢des de controle politico e eco-
ndmico da metrépole sobre a coldnia era o Pacto Colonial, este
tornava a segunda uma extensdo da primeira e por isso nela vigo-
ravam todos os mandos e desmandos do soberano, inclusive havia
grande esforgo da metrdpole no sentido de reprimir a dedicagdo
a outras atividades que nao fossem a extracdo aurifera, tais como
agricultura e pecudria, que inicialmente existiam estritamente para
a subsisténcia. A explicagdo para tal intransigéncia era simples: au-
mentar a arrecadagao pela elevagdo da extragdo.

O ouro era retirado das datas que eram concedidas com pri-
vilégios a quem as encontrassem. De acordo com Salles, ao des-
cobridor cabia os “melhores cabedais o direito de socavar varios
locais, e escolher com seguranga a mina mais lucrativa, assim como
situar outras jazidas sem que outro trabalho lhe fosse reservado,
sendo o de reconhecer o achado, legaliza-lo e receber o respectivo
tributo, era vantajosa politica para a administragdao portuguesa. Ao
particular, todas as responsabilidades seduzindo-o com vantagens
indiscriminadas, porém tempordrias”. (SALLES, 1992, p.131).

A metrépole Portuguesa em contrapartida cabia apenas o
bonus de receber os tributos respaldados pelo pacto colonial e di-
recionar uma parte para manutengao dos luxos da coroa e do cle-
ro e outra, uma boa parte desse numerdrio, era canalizada para
a Inglaterra com quem a metrépole mantinha alguns tratados co-
merciais que serviam apenas para canalizar o ouro para o sistema
financeiro inglés.

“Os Quintos Reais, os Tributos de Oficios e um por cento sobre
os contratos pertenciam ao Real Erdrio e eram remetidos direta-
mente a Lisboa, enquanto sob a jurisdicdo de S3o Paulo, o exce-
dente das rendas da Capitania eram enviados a sede do governo
e muitas vezes redistribuidos para cobrirem as despesas de outras
localidades carentes”. (SALLES, 1992, p.140).

O um dos fatores que contribuiu para o sucesso da empresa
mineradora foi sem nenhuma sombra de duvidas o trabalho com-
pulsério dos escravos africanos, expostos a condi¢des de degrada-
¢do, tais como: grande periodo de exposi¢do ao sol, manutengdo
do corpo por longas horas mergulhado parcialmente em dgua e em
posi¢des inadequadas.

Além disso, ainda eram submetidos a violéncias diversas, que
os mutilavam fisicamente e psicologicamente de forma irremedi-
avel. Sob essas condigdes em média os africanos escravos tinham
uma sobrevida de oito anos. Os indigenas também foram submeti-
dos a tais condigdes, porém ndo se adaptaram.

(43)

O segundo elemento catalisador do processo foi a descoberta
de novos achados. Esses direcionavam o fluxo da populagdo, desco-
bria-se uma nova mina e, pronto, surgia uma nova vila, geralmente
as margens de um rio.

“O mineiro extraia o ouro e podia usa-lo como moeda no terri-
tério das minas, pois, proibida a moeda de ouro, o ouro em pd eraa
Unica moeda em circulagdo. No momento em que decidisse retirar
0 seu ouro para outras capitanias é que lhe urgia a obrigagdo de
fundi-lo e pagar o quinto”. (PALACIN, 1994, p. 44).

Nessa economia onde a descoberta e extra¢do de ouro para o
enriquecimento era o sentido dominante na consciéncia das pes-
soas, o comerciante lucrou enormemente porque havia uma infini-
dade de necessidades dos habitantes, que deveriam ser sanadas. A
escassez da oferta ocasionava valorizagao dos produtos de primeira
necessidade e assim grande parte do ouro que era extraido das la-
vras acabava chegando as maos do comerciante, que era quem na
maioria das vezes o direcionava para as casas de fundi¢do. Inicial-
mente, todo ouro para ser quitado deveria ser encaminhado para
a capitania de Sdo Paulo, posteriormente de acordo com Palacin
(1975, p. 20) foram criadas “duas Casas de Fundigdo na Capitania
de Goias: uma em Vila Boa, atendendo a produgdo do sul e outra
em S. Félix para atender o norte.”

A Produgdo de Ouro Em Goias

A partir do ano de 1725 o territdrio goiano inicia sua produgdo
aurifera. Os primeiros anos sdo repletos de achados. Varios arraiais
vao se formando onde ocorrem os novos descobertas, o ouro extra-
ido das datas era fundido na Capitania de S3o Paulo, para “I3, pois,
deviam ir os mineiros com seu ouro em pé, para fundi -lo, receben-
do de volta, depois de descontado o quinto, o ouro em barras de
peso e toque contrastados e sigilados com o selo real.” (PALACIN,
1994, p. 44).

Os primeiros arraiais vdo se formando aos arredores do rio ver-
melho, Anta, Barra, Ferreiro, Ouro Fino e Santa Rita que contribui-
ram para a atracdo da populacdo. A medida que vdo surgindo novos
descobertos os arraiais vdo se multiplicando por todo o territdrio.
A Serra dos Pirineus em 1731 dard origem a Meia Ponte, importan-
te elo de comunicagdo, devido a sua localizagdo. Na Regido Norte,
foram descobertas outras minas, Maranh3o (1730), Agua Quente
(1732), Natividade (1734), Trairas (1735), Sdo José (1736), Sao Félix
(1736), Pontal e Porto Real (1738), Arraias e Cavalcante (1740), Pi-
lar (1741), Carmo (1746), Santa Luzia (1746) e Cocal (1749).

Toda essa expansao demografica serviu para disseminar focos
de populagdo em varias partes do territério e, dessa forma, estru-
turar economicamente e administrativamente varias localidades,
mesmo que sobre o dominio da metrépole Portuguesa, onde toda
produgdo que ndo sofria o descaminho era taxada. “Grande impor-
tancia é conferida ao sistema administrativo e fiscal das Minas; no-
ta-se a preocupacdo de resguardar os descaminhos do ouro, mas
também a de controlar a distribuigdo dos géneros.” (SALLES, 1992,
p.133).
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Apesar de todo o empenho que era direcionado para a con-
tengdo do contrabando, como a implantagdo de casas de fundicdo,
isolamento de minas, proibigdo de utilizagdo de caminhos nao ofi-
ciais, revistas rigorosas, e aplicacdo de castigos penosos aos que
fossem pegos praticando; o contrabando se fazia presente, primei-
ro devido a insatisfagdo do povo em relagdo a grande parte do seu
trabalho, que era destinada ao governo, e, em segundo, em razdo
da incapacidade de controle efetivo de uma regido enorme. Dessa
forma se todo ouro objeto de contrabando, que seguiu por cami-
nhos obscuros, florestas e portos, tivesse sido alvo de mensuragdo
a producdo desse metal em Goids seria bem mais expressiva.

Os dados oficiais disponiveis sobre a producdo aurifera na épo-
ca sao inconsistentes por ndo serem resultado de trabalho estatis-
tico, o que contribui para uma certa disparidade de dados obtidos
em obras distintas, mesmo assim retratam uma produgdo timida
ao ser comparado a Minas Gerais. A produgdo do ouro em Goias de
1730 a 1734 atingiu 1.000 kg, o pico de produgdo se da de 1750 a
1754, sendo um total de 5.880 kg. Ha varios relatos de que o ano de
maior produgdo foi o de 1.753, ja de 1785 a 1789, a produgao fica
em apenas 1.000 kg, decaindo nos anos seguintes.

A produgdo do ouro foi “subindo constantemente desde o
descobrimento até 1753, ano mais elevado com uma producdo de
3.060 kg. Depois decaiu lentamente até 1778 (produgdo: 1.090),
a partir desta data a decadéncia cada vez é mais acentuada (425
kg em 1800) até quase desaparecer” (20 kg. Em 1822). (PALACIN,
1975, p. 21). Foram utilizadas duas formas de recolhimento de tri-
butos sobre a produgdo: o Quinto e a Capitagdo. E essas formas
se alternaram a medida que a efetividade de sua arrecadacgdo foi
reduzindo. O fato gerador da cobranc¢a do quinto ocorria no mo-
mento em que o ouro era entregue na casa de fundicdo, para ser
fundido, onde era retirada a quinta parte do montante entregue e
direcionada ao soberano sem nenhum 6nus para o mesmo. A ta-
bela 2 mostra os rendimentos do Quinto do ouro. Observa-se que
como citado anteriormente o ano de 1753 foi o de maior arrecada-
¢do e pode-se ver também que a produgdo de Minas Gerais foi bem
superior a Goiana.

A capitagdo era cobrada percapita de acordo com o quantitati-
vo de escravos, nesse caso se estabelecia uma produtividade média
por escravo e cobrava-se o tributo. “Para os escravos e trabalhado-
res livres na mineragédo, fez-se uma tabela baseada na produtivida-
de média de uma oitava e meia de ouro por semana, arbitrando-se
em 4 oitavas e % o tributo devido anualmente por trabalhador,
compreendendo a oitava 3.600 gramas de ouro, no valor de 15200
ou 1$500 conforme a época”. (SALLES, 1992, p.142) Além do quin-
to e da capitacdo havia outros dispéndios como pagamento do im-
posto das entradas, os dizimos sobre os produtos agropecuarios,
passagens nos portos, e subornos de agentes publicos; tudo isso
tornava a atividade licita muito onerosa e o contrabando bastante
atraente, tais cobrangas eram realizadas por particulares que obti-
nham mediante pagamento antecipado a coroa Portuguesa o direi-
to de receber as rendas, os poderes de aplicar sang¢des e o risco de
um eventual prejuizo. A reducdo da produtividade foi um grande
problema para a manutenc¢do da estabilidade das receitas prove-
nientes das minas. “A diminui¢do da produtividade iniciou-se ja nos
primeiros anos, mas comegou a tornar-se um problema grave de-
pois de 1750; nos dez primeiros anos (1726-1735), um escravo po-
dia produzir até perto de 400 gramas de ouro por ano; nos 15 anos
seguintes (1736-1750) ja produzia menos de 300; a partir de 1750
nao chegava a 200, e mais tarde, em plena decadéncia, a produgdo
era semelhante a dos garimpeiros de hoje: pouco mais de 100 gra-
mas”. (PALACIN, 1975, p.21).
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Essa baixa na produtividade era consequéncia do esgotamento
do sistema que tinha como base a exploragdo de veios auriferos
superficiais, a escassez de qualificagdo de mao de obra e equipa-
mentos apropriados, que pudessem proporcionar menor desperdi-
cio, 0 ndo surgimento de novas técnicas capazes de reinventar tal
sistema, além da cobranca descabida de impostos, taxas e contri-
buicdes, que desanimavam o mais motivado minerador.

A Decadéncia da Mineragao

A diminuicdo da produtividade das minas é a caracteristica
marcante do inicio da decadéncia do sistema, como citado ante-
riormente, esse fenOmeno passa a ocorrer ja nos primeiros anos
apds a descoberta, porém nado é possivel afirmar que nessa época
seja consequéncia do esgotamento do minério, devido a outros fa-
tores econdmicos e administrativos, como a escassez de m3o-de-o-
bra e a vinculagdo a capitania de Sao Paulo

Para efeito de andlise pode-se convencionar o ano de 1753, o
de maior produgdo, como o divisor de dguas que da inicio a efetiva
derrocada da produc¢do que se efetivard no século seguinte

O fato é que com a exaustdo das minas superficiais e o fim dos
novos descobertos, fatores dinamicos da manutengdo do processo
expansionista da mineracdo aurifera, a economia entra em estag-
nagdo, o declinio da populagdo ocasionado pelo fim da imigragdo
reflete claramente a desacelera¢do de varios setores como o co-
mércio responsavel pela manutencdo da oferta de géneros oriun-
dos das importagdes. A agropecudria que, embora sempre orienta-
da para a subsisténcia, fornecia alguns elementos e o préprio setor
publico sofria com a queda da arrecadacéo.

“A falta de experiéncia, a ambicdo do governo, e, em parte,
o desconhecimento do Pais, mal organizado e quase despovoado,
deram lugar a muitas leis inadequadas, que provocavam a ruina ra-
pida desse notdvel ramo de atividade, importante fonte de renda
para o Estado. De nenhuma dessas leis numerosas que tem apareci-
do até hoje se pode dizer propriamente que tivesse por finalidade a
protecdo da industria do ouro. Ao contrario, todas elas apenas visa-
vam o aumento a todo custo da produgdo, com o estabelecimento
de medidas que assegurassem a parte devida a Coroa”. (PALACIN,
1994, p.120).

E certo que a grande ambicdo do soberano em muito preju-
dicou a empresa mineradora e o contrabando agiu como medida
mitigadora desse apetite voraz, porém com a decadéncia nem mes-
mo aos comerciantes, que foram os grandes beneficiados economi-
camente, restaram recursos para prosseguir. O restabelecimento
da atividade extrativa exigia a criagdo de novas técnicas e novos
processos algo que ndo se desenvolveu nas décadas em que houve
prosperidade, ndo poderia ser desenvolvido de imediato.

A medida que o ouro de superficie, de facil extracdo, vai se
escasseando ocorre a necessidade de elevagdo do quantitativo do
elemento motriz minerador, o escravo, desse modo:

“As lavras operavam a custos cada vez mais elevados, ainda
mais pelo fato de parte da escravaria estar voltada também para
atividades complementares. O adiantamento de capital em escra-
vos, a vida curta deles aliada a baixa produtividade nas minas fa-
talmente conduziram empreendimentos a insolvéncia e faléncia”.
(ESTEVAM, 2004, p. 34).

Ap0s verificar o inevitavel esgotamento do sistema econémico
baseado na extragdo do ouro a partir do segundo quartel do século
XVIII, o governo Portugués implanta algumas medidas visando re-
erguer a economia no territorio, dentre elas o incentivo a agricul-
tura e a manufatura, e a navegac¢do dos rios Araguaia, Tocantins,
e Paranaiba, que se fizeram indiferentes ao desenvolvimento do
sistema. Ocorre entdo a faléncia do sistema e o estabelecimento de
uma economia de subsisténcia, com ruralizagdo da populagdo e o
consequente empobrecimento cultural.
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“Mas, tdo logo os veios auriferos escassearam, numa técni-
ca rudimentar, dificultando novos descobertos, a pobreza, com a
mesma rapidez, substituiu a riqueza, Goias, apesar de sua aparente
embora curta prosperidade, nunca passou realmente, de um pouso
de aventureiros que abandonavam o lugar, logo que as minas co-
mecavam a dar sinais de cansago”. (PALACIN, 1975, p.44).

A Decadéncia econémica de Goias

Essa conclusdo pode ser atribuida ao século XIX devido ao des-
mantelamento da economia decorrente do esgotamento do produ-
to chave e o consequente empobrecimento sdcio cultural. Os ulti-
mos descobertos de relevancia sdo as minas de Anicuns em 1809,
gue serviram para animar novamente os animos. Inicialmente a
extragao gerou ganhos muito elevados, porém apds trés anos ja
apresentava uma produgdo bem inferior, além disso, os constantes
atritos entre os “cotistas” levaram o empreendimento a faléncia.

A caracteristica bdsica do século em questdo foi a transi¢do da
economia extrativa mineral para a agropecuaria, os esforgos conti-
nuados do império em estabelecer tal economia acabaram se es-
barrando, nas restri¢cdes legais que foram impostas inicialmente,
como forma de coibir tais atividades, a exemplo da taxagdo que
recaia sobre os agricultores, e também em outros fatores de ordem
econOmica, como a inexisténcia de um sistema de escoamento
adequado, o que inviabilizava as exportagbes pelo alto custo ge-
rado, e cultural, onde predominava o preconceito contra as ativi-
dades agropastoris, ja que a profissdo de minerador gerava status
social na época.

Desse modo a agricultura permaneceu orientada basicamente
para a subsisténcia em conjunto com as trocas intra regionais, ja a
pecudria se potencializou devido a capacidade do gado em se mo-
ver até o destino e a existéncia de grandes pastagens naturais em
certas localidades, favorecendo a pecuaria extensiva. Nesse senti-
do, os pecuaristas passam a atuar de forma efetiva na exportagdo
de gado fornecendo para a Bahia, Rio de Janeiro, Minas Gerais, e
Para. Segundo Bertran:

“A pecudria de exportagdo existia em Goids como uma exten-
sdo dos currais do Vale do Sdo Francisco, mobilizando as regides
da Serra Geral do Nordeste Goiano, (de Arraias a Flores sobretu-
do), com 230 fazendas consagradas a criagdo. Mais para o interior,
sobre as chapadas do Tocantins, na vasta extensdo entre Trairas
e Natividade contavam outras 250. Em todo o restante de Goias,
nao havia sendo outras 187 fazendas de criagao”. (BERTRAN, 1988,
p.43).

A existéncia de uma pecudria incipiente favoreceu o desenvol-
vimento de varios curtumes nos distritos. Conforme Bertran (1988)
chegou a existir em Goias 300 curtumes, no final do século XIX. Por
outro lado, apesar do escasseamento das minas e a ruralizagdo da
populagdo, a mineragdo exercida de modo precario nunca deixou
de existir, o que constituiu em mais um obstdaculo para a implanta-
¢do da agropecudria. Outra dificuldade foi a falta de mao de obra
para a agropecuaria, visto que grande parte da populagdo se des-
locou para outras localidades do pais, onde poderiam ter outras
oportunidades. Isto tudo ndo permitiu o avango da agricultura nem
uma melhor expansdo da pecuaria, que poderia ter alcangado ni-
veis mais elevados.

Do ponto de vista cultural ocorre uma “aculturagdo” da popu-
lagcdo remanescente ruralizada. Segundo Palacin:

“Os viajantes europeus do século XIX aludem a uma regressao
socio cultural, onde os brancos assimilaram os costumes dos sel-
vagens, habitam choupanas, ndo usam o sal, ndo vestem roupas,
nao circula moeda... Tdo grande era a pobreza das populagdes que
se duvidou ter havido um periodo anterior com outras caracteristi-
cas”. (PALACIN, 1975, p.46).
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Desse modo o Estado de Goids chegou ao século XX como um
territdrio inexpressivo economicamente e sem representatividade
politica e cultural. Nesse século iria se concretizar a agropecuaria
no Estado, como consequéncia do processo de expansdo da fron-
teira agricola para a regido central do pais. Nas primeiras décadas
do século em questdo, o Estado permaneceu com baixissima den-
sidade demografica, onde a maioria da populagdo se encontrava
espalhada por areas remotas do territério, modificando-se apenas
na segunda metade do mesmo século.

O deslocamento da fronteira agricola para as regiGes centrais
do pais foi resultado da proépria dindmica do desenvolvimento de
regiGes como S3o Paulo, Minas Gerais e o Sul do Pais, que ao adap-
tarem sua economia com os principios capitalistas realizaram uma
inversao de papéis, onde regides que eram consumidoras de pro-
dutos de primeira necessidade passaram a produzir tais produtos e
as regides centrais, antes produtoras desses produtos passaram a
produzir os produtos industrializados que antes eram importados.

“Enquanto o Centro-Sul se efetivava como a periferia do capi-
talismo mundial, outras regides faziam o papel de periferia do Cen-
tro-Sul, ou seja, a periferia da periferia, como ja vinha acontecendo
no Rio Grande do Sul e o Nordeste, por exemplo”. (FAYAD, 1999,
p.23)

Fonte:http://www.sgc.goias.gov.br/upload/arquivos/2014-01/

amineracao-em-goias-e-o-desenvolvimento-do-estado.pdf

MODERNIZAGCAO DA AGRICULTURA E URBANIZAGAO
DO TERRITORIO GOIANO.

A Ocupagdo Mineratdria — Mineragao

Enquanto o século XVII representou etapa de investigagdo das
possibilidades econémicas das regides goianas, durante a qual o
seu territdrio tornou-se conhecido, o século XVIII, em fungdo da ex-
pansdo da marcha do ouro, foi ele devassado em todos os sentidos,
estabelecendo -se a sua efetiva ocupagdo através da mineragdo. A
primeira regido ocupada em Goids foi a regidao do Rio Vermelho.
Entre 1727 e 1732 surgiram diversos arraiais, além de Santana (pos-
teriormente Vila Boa de Goias), em consequéncia das exploracdes
auriferas ou da localizagdo na rota de Minas para Goids. Em 1736
ja havia nas minas de Goias 10.236 escravos. Nas proximidades de
Santana surgiram os arraiais de Anta e Ouro Fino; mais para o Nor-
te, Santa Rita, Guarinos e Agua Quente. Na por¢do Sudeste, Nossa
Senhora do Rosario da Meia Ponte (atual Pirendpolis) e Santa Cruz.
Outras povoagdes surgidas na primeira metade do século XVIII fo-
ram: Jaragua, Corumba e o Arraial dos Couros (atual Formosa), na
rota de ligagdes de Santana e Pirendpolis a Minas Gerais.

Ao longo dos caminhos que demandavam a Bahia, mais ao
Norte, na bacia do Tocantins, localizaram-se diversos nucleos popu-
lacionais, como S3do José do Tocantins (Niquelandia), Trairas, Cacho-
eira, Flores, Sdo Félix, Arraias (TO), Natividade (TO), Chapada (TO) e
Muguém. Na década de 1740 a por¢do mais povoada de Goias era
o Sul, mas a expansdo rumo ao norte prosseguia com a implantagdo
dos arraiais do Carmo (TO), Conceigdo (TO), Sdo Domingos, Sdo José
do Duro (TO), Amaro Leite, Cavalcante, Vila de Palma (T O), hoje
Paran3, e Pilar de Goias e Porto Real (TO), atual Porto Nacional, a
povoag¢do mais setentrional de Goias.




ETICA

ETICA E MORAL

Sdo duas ciéncias de conhecimento que se diferenciam, no en-
tanto, tem muitas interligacdes entre elas.

A moral se baseia em regras que fornecem uma certa previ-
sdo sobre os atos humanos. A moral estabelece regras que devem
ser assumidas pelo homem, como uma maneira de garantia do seu
bem viver. A moral garante uma identidade entre pessoas que po-
dem até ndo se conhecer, mas utilizam uma mesma reférencia de
Moral entre elas.

A Etica ja é um estudo amplo do que é bem e do que é mal.
O objetivo da ética é buscar justificativas para o cumprimento das
regras propostas pela Moral. E diferente da Moral, pois ndo estabe-
lece regras. A reflexdo sobre os atos humanos é que caracterizam o
ser humano ético.

Ter Etica é fazer a coisa certa com base no motivo certo.

Ter Etica é ter um comportamento que os outros julgam como
correto.

A nocdo de Etica é, portanto, muito ampla e inclui varios princi-
pios basicos e transversais que sdo:

1. O da Integridade — Devemos agir com base em principios e
valores e ndo em fung¢do do que é mais facil ou do que nos tras mais
beneficios

2. 0 da Confianga/Credibilidade — Devemos agir com coeréncia
e consisténcia, quer na a¢ao, quer na comunicagao.

3. O da Responsabilidade — Devemos assumir a responsabilida-
de pelos nossos atos, o que implica, cumprir com todos 0os nossos
deveres profissionais.

4. O de Justica — As nossas decisGes devem ser suportadas,
transparentes e objetivas, tratando da mesma forma, aquilo que é
igual ou semelhante.

5. O da Lealdade — Devemos agir com o mesmo espirito de le-
aldade profissional e de transparéncia, que esperamos dos outros.

6. O da Competéncia — Devemos apenas aceitar as fun¢des
para as quais tenhamos os conhecimentos e a experiéncia que o
exercicio dessas fungdes requer.

7. O da Independéncia — Devemos assegurar, no exercicio de
fungOes de interesse publico, que as nossas opinides, ndo sdo in-
fluenciadas, por fatores alheios a esse interesse publico.

Abaixo, alguns Desafios Eticos com que nos defrontamos dia-
riamente:

1. Se n3o é proibido/ilegal, pode ser feito — E ébvio que, exis-
tem escolhas, que embora, ndo estando especificamente referidas,
na lei ou nas normas, como proibidas, ndo devem ser tomadas.

2. Todos os outros fazem isso — Ao longo da histéria da humani-
dade, o homem esforgou-se sempre, para legitimar o seu compor-
tamento, mesmo quando, utiliza técnicas eticamente reprovaveis.
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Nas organizagOes, é a ética no gerenciamento das informagdes
que vem causando grandes preocupagoes, devido as consequéncias
que esse descuido pode gerar nas operagdes internas e externas.
Pelo Cédigo de Etica do Administrador capitulo |, art. 1°, inc. Il, um
dos deveres é: “manter sigilo sobre tudo o que souber em fungdo
de sua atividade profissional”, ou seja, a manutenc¢do em segredo
de toda e qualquer informagdo que tenha valor para a organizagdo
é responsabilidade do profissional que teve acesso a essa informa-
¢do, podendo esse profissional que ferir esse sigilo responder até
mesmo criminalmente.

Uma pessoa é ética quando se orienta por principios e convic-
¢oes.

ETICA, PRINCiPIOS E VALORES

Principios, Valores e Virtudes

Principios sdo preceitos, leis ou pressupostos considerados uni-
versais que definem as regras pela qual uma sociedade civilizada
deve se orientar.

Em qualquer lugar do mundo, principios sdo incontestaveis,
pois, quando adotados ndo oferecem resisténcia alguma. Enten-
de-se que a adogdo desses principios esta em consonancia com o
pensamento da sociedade e vale tanto para a elaboragdo da consti-
tuicdo de um pais quanto para acordos politicos entre as nagdes ou
estatutos de condominio.

O principios se aplicam em todas as esferas, pessoa, profissio-
nal e social, eis alguns exemplos: amor, felicidade, liberdade, paz e
plenitude sdo exemplos de principios considerados universais.

Como cidaddos — pessoas e profissionais -, esses principios fa-
zem parte da nossa existéncia e durante uma vida estaremos lutan-
do para torna-los inabalaveis. Temos direito a todos eles, contudo,
por razdes diversas, eles ndo surgem de graga. A base dos nossos
principios é construida no seio da familia e, em muitos casos, eles
se perdem no meio do caminho.

De maneira geral, os principios regem a nossa existéncia e sdo
comuns a todos os povos, culturas, eras e religiGes, queiramos ou
ndo. Quem age diferente ou em desacordo com os principios uni-
versais acaba sendo punido pela sociedade e sofre todas as conse-
quéncias.

Valores sdo normas ou padrdes sociais geralmente aceitos ou
mantidos por determinado individuo, classe ou sociedade, portan-
to, em geral, dependem basicamente da cultura relacionada com o
ambiente onde estamos inseridos. E comum existir certa confusdo
entre valores e principios, todavia, os conceitos e as aplicagGes sdo
diferentes.

Diferente dos principios, os valores sdo pessoais, subjetivos e,
acima de tudo, contestaveis. O que vale para vocé ndo vale neces-
sariamente para os demais colegas de trabalho. Sua aplica¢do pode
ou ndo ser ética e depende muito do carater ou da personalidade
da pessoa que os adota.




Na pratica, € muito mais simples ater-se aos valores do que
aos principios, pois este ultimo exige muito de nds. Os valores com-
pletamente equivocados da nossa sociedade — dinheiro, sucesso,
luxo e riqueza — estdo na ordem do dia, infelizmente. Todos os dias
somos convidados a negligenciar os principios e adotar os valores
ditados pela sociedade.

Virtudes, segundo o Aurélio, sdo disposi¢Ges constantes do es-
pirito, as quais, por um esforco da vontade, inclinam a pratica do
bem. Aristoteles afirmava que ha duas espécies de virtudes: a inte-
lectual e a moral. A primeira deve, em grande parte, sua geragdo e
crescimento ao ensino, e por isso requer experiéncia e tempo; ao
passo que a virtude moral é adquirida com o resultado do habito.

Segundo Aristételes, nenhuma das virtudes morais surge em
nds por natureza, visto que nada que existe por natureza pode ser
alterado pela forga do habito, portanto, virtudes nada mais sdo do
que habitos profundamente arraigados que se originam do meio
onde somos criados e condicionados através de exemplos e com-
portamentos semelhantes.

Uma pessoa pode ter valores e ndo ter principios. Hitler, por
exemplo, conhecia os principios, mas preferiu ignora-los e adotar
valores como a supremacia da raga ariana, a aniquilagao da oposi-
¢do e a dominacdo pela forca.

No mundo corporativo ndo é diferente. Embora a convivéncia
seja, por vezes, insuportdvel, deparamo-nos com profissionais que
atropelam os principios, como se isso fosse algo natural, um meio
de sobrevivéncia, e adotam valores que nada tem a ver com duas
grandes necessidades corporativas: a convivéncia pacifica e o espi-
rito de equipe. Nesse caso, virtude é uma palavra que ndo faz parte
do seu vocabuldrio e, apesar da falta de escrupulo, leva tempo para
destitui-los do poder.

Valores e virtudes baseados em principios universais sdo inego-
cidveis e, assim como a ética e a lealdade, ou vocé tem, ou ndo tem.
Entretanto, conceitos como liberdade, felicidade ou riqueza ndo
podem ser definidos com exatiddo. Cada pessoa tem recordacdes,
experiéncias, imagens internas e sentimentos que ddo um sentido
especial e particular a esses conceitos.

O importante é que vocé nao perca de vista esses conceitos
e tenha em mente que a sua contribuicdo, no universo pessoal e
profissional, depende da aplicagdo mais préxima possivel do senso
de justica. E a justica é uma virtude tdo dificil, e tdo negligenciada,
que a proépria justica sente dificuldades em aplicé-la, portanto, lute
pelos principios que os valores e as virtudes fluirdo naturalmente.

ETICA E DEMOCRACIA: EXERCICIO DA CIDADANIA

Etica e democracia: exercicio da cidadania.

A ética é construida por uma sociedade com base nos valores
histéricos e culturais. Do ponto de vista da Filosofia, a Etica é uma
ciéncia que estuda os valores e principios morais de uma sociedade
€ Seus grupos.

Cada sociedade e cada grupo possuem seus proprios codigos
de ética.

Cidaddo é um individuo que tem consciéncia de seus direitos e
deveres e participa ativamente de todas as questdes da sociedade.

E muito importante entender bem o que é cidadania. Trata-se
de uma palavra usada todos os dias, com vdrios sentidos. Mas hoje
significa, em esséncia, o direito de viver decentemente.

Cidadania é o direito de ter uma ideia e poder expressa-la. E
poder votar em quem quiser sem constrangimento. E poder pro-
cessar um médico que age de negligencia. E devolver um produto
estragado e receber o dinheiro de volta. E o direito de ser negro,
indio, homossexual, mulher sem ser descriminado. De praticar uma
religido sem se perseguido.

ETICA
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Ha detalhes que parecem insignificantes, mas revelam estagios
de cidadania: respeitar o sinal vermelho no transito, ndo jogar papel
na rua, ndo destruir telefones publicos. Por trds desse comporta-
mento estd o respeito ao outro.

No sentido etimoldgico da palavra, cidaddo deriva da palavra
civita, que em latim significa cidade, e que tem seu correlato grego
na palavra politikos — aquele que habita na cidade.

Segundo o Dicionario Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, “ci-
dadania é a qualidade ou estado do cidaddo”, entende-se por cida-
ddo “o individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um estado,
ou no desempenho de seus deveres para com este”.

Cidadania é a pertenca passiva e ativa de individuos em um
estado - nagdo com certos direitos e obrigagGes universais em um
especifico nivel de igualdade (Janoski, 1998). No sentido atenien-
se do termo, cidadania é o direito da pessoa em participar das
decisGes nos destinos da Cidade através da Ekklesia (reunido dos
chamados de dentro para fora) na Agora (praca publica, onde se
agonizava para deliberar sobre decisdes de comum acordo). Dentro
desta concepgdo surge a democracia grega, onde somente 10% da
populagdo determinava os destinos de toda a Cidade (eram exclui-
dos os escravos, mulheres e artesdos).

Ser cidaddo é respeitar e participar das decisdes da sociedade
para melhorar suas vidas e a de outras pessoas. Ser cidad3o é nunca
se esquecer das pessoas que mais necessitam. A cidadania deve ser
divulgada através de instituicGes de ensino e meios de comunicagdo
para o bem estar e desenvolvimento da nagdo. A cidadania consiste
desde o gesto de ndo jogar papel na rua, nao pichar os muros, res-
peitar os sinais e placas, respeitar os mais velhos (assim como to-
das as outras pessoas), ndo destruir telefones publicos, saber dizer
obrigado, desculpe, por favor, e bom dia quando necessario... até
saber lidar com o abandono e a exclusdo das pessoas necessitadas,
o direito das criangas carentes e outros grandes problemas que en-
frentamos em nosso mundo.

“A revolta é o ultimo dos direitos a que deve um povo livre bus-
car, para garantir os interesses coletivos: mas é também o mais im-
perioso dos deveres impostos aos cidaddos.” (Juarez Tavora - Militar
e politico brasileiro)

Cidadania é o exercicio dos direitos e deveres civis, politicos e
sociais estabelecidos na constituicao. Os direitos e deveres de um
cidaddo devem andar sempre juntos, uma vez que ao cumprirmos
nossas obrigacdes permitimos que o outro exerga também seus
direitos. Exercer a cidadania é ter consciéncia de seus direitos e
obriga¢Oes e lutar para que sejam colocados em pratica. Exercer
a cidadania é estar em pleno gozo das disposi¢cdes constitucionais.
Preparar o cidaddo para o exercicio da cidadania é um dos objetivos
da educacdo de um pais.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil foi promul-
gada em 5 de outubro de 1988, pela Assembleia Nacional Consti-
tuinte, composta por 559 congressistas (deputados e senadores).
A Constituigdo consolidou a democracia, apds os anos da ditadura
militar no Brasil.

A cidadania esta relacionada com a participac¢do social, porque
remete para o envolvimento em atividades em associagdes cultu-
rais (como escolas) e esportivas.

Deveres do cidadao

- Votar para escolher os governantes;

- Cumprir as leis;

- Educar e proteger seus semelhantes;

- Proteger a natureza;

- Proteger o patrimdnio publico e social do Pais.




Direitos do cidadao

- Direito a saude, educagdo, moradia, trabalho, previdéncia so-
cial, lazer, entre outros;

- O cidaddo é livre para escrever e dizer o que pensa, mas pre-
cisa assinar o que disse e escreveu;

- Todos sdo respeitados na sua fé, no seu pensamento e na sua
acdo na cidade;

- O cidadao é livre para praticar qualquer trabalho, oficio ou
profissdo, mas a lei pode pedir estudo e diploma para isso;

- S6 o autor de uma obra tem o direito de usa-la, publica-la e
tirar copia, e esse direito passa para os seus herdeiros;

- Os bens de uma pessoa, quando ela morrer, passam para seus
herdeiros;

- Em tempo de paz, qualquer pessoa pode ir de uma cidade
para outra, ficar ou sair do pais, obedecendo a lei feita para isso.

A ética é daquelas coisas que todo mundo sabe o que sdo, mas
gue ndo sao faceis de explicar, quando alguém pergunta. Tradicio-
nalmente ela é entendida como um estudo ou uma reflexdo, cienti-
fica ou filosdfica, e eventualmente até teoldgica, sobre os costumes
ou sobre as agdes humanas. Mas também chamamos de ética a
prépria vida, quando conforme aos costumes considerados corre-
tos. A ética pode ser o estudo das a¢des ou dos costumes, e pode
ser a proépria realizacdo de um tipo de comportamento.

Enquanto uma reflexdo cientifica, que tipo de ciéncia seria a
ética? Tratando de normas de comportamentos, deveria chamar-se
uma ciéncia normativa. Tratando de costumes, pareceria uma cién-
cia descritiva. Ou seria uma ciéncia de tipo mais especulativo, que
tratasse, por exemplo, da questdo fundamental da liberdade?

Que outra ciéncia estuda a liberdade humana, enquanto tal, e
em suas realizagOes praticas? Onde se situa o estudo que pergunta
se existe a liberdade? E como ele deveria ser definida teoricamente,
a como deveria ser vivida, praticamente? Ora, ligado ao problema
da liberdade, aparece sempre o problema do bem e do mal, e o
problema da consciéncia moral e da lei, e varios outros problemas
deste tipo.

ETICA E FUNCAO PUBLICA

E na Administragdo Publica, qual o papel da ética?

Uma vez que é através das atividades desenvolvidas pela Ad-
ministracdo Publica que o Estado alcanga seus fins, seus agentes
publicos sdo os responsdveis pelas decisdes governamentais e pela
execucgdo dessas decisdes.

Para que tais atividades ndo desvirtuem as finalidades estatais
a Administragdo Publica se submete as normas constitucionais e as
leis especiais. Todo esse aparato de normas objetiva a um compor-
tamento ético e moral por parte de todos os agentes publicos que
servem ao Estado.

Principios constitucionais que balizam a atividade administra-
tiva:

Devemos atentar para o fato de que a Administra¢do deve pau-
tar seus atos pelos principios elencados na Constituigcao Federal, em
seu art. 37 que prevé: “A administragdo publica direta e indireta de
qualquer dos Poderes da Unidio, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios obedecerd aos principios de legalidade, impessoali-
dade, moralidade, publicidade e eficiéncia {(...)".

Quanto aos citados principios constitucionais, o entendimento
do doutrinador patrio Hely Lopes Meirelles é o seguinte:

ETICA
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“- Legalidade - A legalidade, como principio da administragdo
(CF, art. 37, caput), significa que o administrador publico estd, em
toda a sua atividade funcional, sujeito aos mandamentos da lei e as
exigéncias do bem comum, e deles ndo se pode afastar ou desviar,
sob pena de praticar ato invélido e expor-se a responsabilidade dis-
ciplinar, civil e criminal, conforme o caso. (...)

- Impessoalidade — O principio da impessoalidade, (...), nada
mais é que o classico principio da finalidade, o qual impde ao admi-
nistrador publico que sé pratique o ato para o seu fim legal. E o fim
legal é unicamente aquele que a norma de Direito indica expressa
ou virtualmente como objetivo do ato, de forma impessoal. Esse
principio também deve ser entendido para excluir a promogao pes-
soal de autoridades ou servidores publicos sobre suas realizagGes
administrativas (...)

- Moralidade — A moralidade administrativa constitui, hoje em
dia, pressuposto de validade de todo ato da Administracdo Publica
(...). Ndo se trata — diz Hauriou, o sistematizador de tal conceito —
da moral comum, mas sim de uma moral juridica, entendida como
“0 conjunto de regras de conduta tiradas da disciplina interior da
Administragdo” (...)

- Publicidade - Publicidade é a divulgacdo oficial do ato para
conhecimento publico e inicio de seus efeitos externos. (...) O prin-
cipio da publicidade dos atos e contratos administrativos, além de
assegurar seus efeitos externos, visa a propiciar seu conhecimento
e controle pelos interessados diretos e pelo povo em geral, através
dos meios constitucionais (...)

- Eficiéncia — O principio da eficiéncia exige que a atividade
administrativa seja exercida com presteza, perfeicdo e rendimen-
to funcional. E o mais moderno principio da funcdo administrativa,
gue ja ndo se contenta em ser desempenhada apenas com legali-
dade, exigindo resultados positivos para o servigo publico e satis-
fatério atendimento das necessidades da comunidade e de seus
membros. (...).”

Funcgdo publica é a competéncia, atribuicdo ou encargo para o
exercicio de determinada fungdo. Ressalta-se que essa fungdo nao
é livre, devendo, portanto, estar o seu exercicio sujeito ao interesse
publico, da coletividade ou da Administra¢do. Segundo Maria Sylvia
Z. Di Pietro, fungdo “é o conjunto de atribuigdes as quais ndo corres-
ponde um cargo ou emprego”.

No exercicio das mais diversas fung¢Ges publicas, os servidores,
além das normatizagdes vigentes nos érgdo e entidades publicas
que regulamentam e determinam a forma de agir dos agentes pu-
blicos, devem respeitar os valores éticos e morais que a sociedade
impd&e para o convivio em grupo. A ndo observagao desses valores
acarreta uma série de erros e problemas no atendimento ao publi-
co e aos usudrios do servico, o que contribui de forma significativa
para uma imagem negativa do drgdo e do servigo.

Um dos fundamentos que precisa ser compreendido é o de que
0 padrdo ético dos servidores publicos no exercicio de sua fungdo
publica advém de sua natureza, ou seja, do cardter publico e de sua
relagdo com o publico.

O servidor deve estar atento a esse padrdo ndo apenas no exer-
cicio de suas fungdes, mas 24 horas por dia durante toda a sua vida.
O carater publico do seu servigco deve se incorporar a sua vida priva-
da, a fim de que os valores morais e a boa-fé, amparados constitu-
cionalmente como principios basicos e essenciais a uma vida equili-
brada, se insiram e seja uma constante em seu relacionamento com
os colegas e com os usudrios do servigo.

O Cddigo de Etica Profissional do Servidor Publico Civil do Po-
der Executivo Federal estabelece no primeiro capitulo valores que
vao muito além da legalidade.




TEMAS EDUCACIONAIS
E PEDAGOGICOS

PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO DO TRABALHO PE-
DAGOGICO. PROCESSO DE PLANEJAMENTO: CONCEP-
CAO, IMPORTANCIA, DIMENSOES E NiVEIS. PLANEJA-
MENTO PARTICIPATIVO: CONCEPGCAO, CONSTRUCAO,
ACOMPANHAMENTO E AVALIAGAO. PLANEJAMENTO
ESCOLAR: PLANOS DA ESCOLA, DO ENSINO E DA AULA

Os regulamentos de ensino existem como ferramentas
que confiabilizam o prosseguimento do processo educativo
sistematizado e que, por isso, todas as suas agdes tém como
intento aprovar os objetivos que a escola pretendem alcangar,
isto denota envergadura para ter uma inserg¢do social analitica
e modificadora. Portanto, o propdsito da escola é que as crian-
cas obtenham os conhecimentos produzidos pela humanidade,
ampliem as possibilidades para operd-los, transforma-los e re-
direciona-los tendo como meta alocar os avangos da civilizagdo
a servigco da humanizagdo da sociedade.

Diante disso, o projeto politico-pedagdgico brota da cons-
trugdo coletiva da Educagdo Escolar. Ele é a tradugdo maior da
organizacdo pedagdgica que a escola faz de suas finalidades,
a partir das necessidades que lhe estdo colocadas diante dos
recursos humanos e materiais. O projeto politico-pedagdgico
ganha coeréncia e estabilidade a medida que apresenta a rea-
lidade na qual se insere, destacando como sdo organizadas as
prdticas para trabalhar com sujeitos que atenderdo, pois seu
enfoque é o eixo principal da organizacdo das praticas pedagé-
gicas que serdo adotadas pelo educador.

No ensino da Educag¢do Infantil, as instituicGes se aparelha
de forma incisiva com a necessidade social que esta cultural-
mente descrita. No ambito do curriculo, ha a significacdo de
como se dard a organizagdo do trabalho pedagdgico como ex-
plicitacdo do fazer da escola e do professor, mostrando que
sucedem agdes ordenadas e amparadas por uma filosofia edu-
cacional. E é neste sentido que o professor desempenha papel
fundamental, visto que ele organizara o dia a dia das vivéncias
que as criangas terdo acesso na Educacdo Infantil, e bem como
os procedimentos que as levardo a atingir maiores niveis de de-
senvolvimento.

Falar de organizagdo remete-se a um acompanhamento e
controle que objetiva detalhar as metas e prioridades dentro do
trabalho docente, ou seja, a organiza¢do é uma pecga chave que
esta intimamente ligada ao objetivo primordial da escola que é
promover o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas. E
importante pontuar que a organizagao do trabalho pedagdgico
se da em dois niveis: no da escola como um todo, com seu pro-
jeto politico pedagdgico e no da sala de aula, incluindo as a¢Ges
do professor na dinamica com seus alunos, através de seu pla-
nejamento e planos de aulas. Este trabalho como é mencionado
por Libaneo é uma atividade global da organizagdao que requer
diligéncia e preparagdo.
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“O trabalho docente é uma atividade intencional, planejada
conscientemente visando a atingir objetivos de aprendizagem. Por
isso precisa ser estruturado e ordenado”. LIBANEO, 1994, p. 96)

Neste patamar de como é descrito a organizacéo do traba-
lho pedagdgico, o planejamento é entendido como instrumento
pelo qual se estima o modo de elaborar, executar e avaliar os
planos de ensino que organizam o trabalho docente. Porquanto
o planejamento norteia as possibilidades do processo de ensino
aprendizagem, constituindo-se assim, em um todo ativo, visto
que ao falar de planejamento deve-se inferir como sua caracte-
ristica principal a reflexdao. Sdo fatores do sucesso do trabalho
docente a viabilidade das a¢Ges dispostas no plano de ensino
durante o planejamento, que neste contexto é um documento
que descreve os procedimentos fundamentais do ensino e as
respectivas consideragdes de controle e proje¢des indicativas
de intervencgdes diarias realizadas pelos educadores.

A partir da a¢do docente planejada pode-se problemati-
za-la, ampliar a compreensdo tedrica sobre esta, elaborando
acOes estratégicas compartilhadas para transforma-las. Portan-
to, a definicdo da dire¢do politica da pratica educativa decor-
re da andlise critica da atual pratica educativa, desabrochando
numa perspectiva também critica para o futuro trabalho.

A reflexdo no ato do planejamento em si incube-se de fixar
parametros e requisitos, que se destinara ao cidaddo que se
quer formar dentro da atual conjuntura da sociedade, preven-
do quais as aprendizagens realmente significativas e contextu-
alizadas com as quais as criangas terdao acesso e evidenciando
propriedades de novos conhecimentos, uma vez que, a a¢do
de obtengdo do conhecimento deriva da relagdo sujeito-obje-
to-conhecimento, neste sentido os aspectos do planejamento
sdo articulados na totalidade das reflexdes. Tal premissa do pla-
nejamento, ou seja, da organizacdo pedagdgica nem sempre é
adotada por todos os educadores, é o que encontra-se muito no
contexto geral da educagdo, onde profissionais necessitam res-
taurar sua compreensdo de planifica¢gdo, ainda tida como mera
formalidade sistémica e burocratica, sem acdo coesa, que em
linhas gerais restringe-se em um mecanismo nulo.

Em nivel pedagdgico do sistema educativo o professor é
responsavel pela organizagdao do trabalho docente observan-
do os tramites da fun¢do maior da escola, o de democratizar
0os conhecimentos construidos pela humanidade ao longo da
histéria. Na Educacgdo Infantil os conteldos programaticos dos
eixos oferecem propostas de encaminhamento para alcangar
os objetivos tracados pelo educador, mediando as criangas a
aprenderem e a construirem novos conhecimentos. Nesta di-
recdo a organizacdo pedagodgica da Educacdo Infantil dispde
de alternativas metodoldgicas como o trabalho com projetos
que ressurge com nova terminologia “Pedagogia de Projetos”
gue adota uma visdo global e interdisciplinar dos conteldos. Os
Temas Geradores formam as criancas na exploracdo de temas
ciclicos ou geradores, e os Centros de Interesse que decorre da
observagdo, associagdo e expressdo do agrupamento de conte-
Udos e atividades em torno de temas centrais.




Outro fator essencial na organiza¢dao do trabalho docente
diz respeito a fungdo desempenhada pela avaliagdo da aprendi-
zagem. Comumente sdo instrumentos avaliativos encontrados
na Educacdo Infantil os pareceres descritivos, relatérios, fichas
comportamentais, etc. Esses mecanismos sdao geralmente uni-
formizados adquirindo assim uma conotagdo mecanica, onde
acata mais os interesses da familia, do que descrevem o real
grau de desenvolvimento infantil. Apreender os elementos que
compdem a organizagao pedagdgica, sdao centrais na organiza-
¢do do planejamento de ensino, pois cuida da articulagdo in-
terna que estes fazem, entdo, as praticas pedagdgicas neces-
sitam ser re-significadas, revendo seus paradigmas, conceitos,
no movimento da a¢do-considerac¢do. Diante disso, a avaliagdao
deve ser percebida como estratégia de observagdo no processo
individual, que declara com mais precisdo as reais conquistas
nas experiéncias educativas. E ndo se pauta em comportamen-
tos padronizados, mas em dados relevantes, que encaminham
novas oportunidades de desenvolvimento.

Em consonancia a todo o exposto, o planejamento como
perno que norteia a organiza¢do pedagdgica do trabalho do-
cente na Educacgdo Infantil perpassa pelos eixos de conteudos,
as formas de organizagdo sistémica seguida pela instituicdo e
as alternativas de avaliagdao do ensino-aprendizagem. De modo
que para compreender melhor todo esse procedimento da or-
ganiza¢do é importante refletir a formagdo de iniciativas de
propostas de inovagdo e criatividade a fim de atingir a operali-
zagdo de uma pratica pedagdgica contextualizada e em confor-
midade com a realidade de cada crianga.

Pensar em Educacdo Infantil implica ponderar que tipo de
trabalho se pretende desenvolver. Neste sentido, a proposta
pedagdgica desenvolvida precisa estar voltada a formagdo inte-
gral das criangas. Para isso eles devem ser concebidos como se-
res historicos e sociais, construtores de conhecimento e cultura
e que estdo em permanente progresso. Portanto vale lembrar
gue as praticas pedagogicas destinadas as criangas devem estar
sempre em harmonia com a realidade das mesmas.

Por isso o trabalho docente deve considerar as manifesta-
¢Oes culturais, trazidas pela crianga, bem como o meio social
em que ela estd inserida. Esta postura do planejamento valoriza
cada individuo em suas peculiaridades e acaba por fomentar
nele o respeito e a consideragdo pelo outro, além de propiciar
uma aprendizagem significativa bem delineada pelo planeja-
mento/plano da pratica docente no cotidiano da instituicdo
infantil.

Planejamento e acdo pedagdgica: dimensdes técnicas e
politicas do planejamento

Todo planejamento deve retratar a pratica pedagdgica da
escola e do professor. No entanto, a histéria da educagao bra-
sileira tem demonstrado que o planejamento educacional tem
sido uma pratica desvinculada da realidade social, marcada por
uma a¢do mecanica, repetitiva e burocratica, contribuindo pou-
co para mudangas na qualidade da educagdo escolar. Por isso,
caro(a) aluno(a), ao estudar esta unidade, reflita sobre a impor-
tancia do planejamento como uma pratica critica e transforma-
dora do pedagogo; por isso, faz-se necessario que vocé compre-
enda as duas dimens&es que constituem o planejamento:

Dimensdo politica — toda agcdo humana é eminentemen-
te uma agdo politica. O planejamento ndao pode ser uma agdo
docente encarada como uma atividade neutra, descompromis-
sada e ingénua. Mesmo quando o docente “ndo” planeja, ele

1 Fonte: www.webartigos.com
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traduz uma escolha politica. A agdo de planejar é carregada de
intencionalidades, por isso, o planejamento deve ser uma agdo
pedagdgica comprometida e consciente.

Dimensdo técnica — o saber técnico é aquele que permite
viabilizar a execugdo do ensino, é o saber fazer a atividade profis-
sional. No caso da pratica do planejamento educacional, o saber
técnico determina a competéncia para organizar as agdes que se-
rdo desenvolvidas com visando a aprendizagem dos alunos. Cabe
ao professor saber fazer, elaborar, organizar a pratica docente.

Momentos ou etapas do planejamento

Por ser uma atividade de natureza pratica, o planejamen-
to organiza-se em etapas sequenciais, que devem ser rigorosa-
mente respeitadas no ato de planejar:

1.Diagnéstico sincero da realidade concreta dos alunos. Es-
tudo real da escola e a sua relagdo com todo contexto social
que estd inserida.

2. Os alunos e os professores possuem uma experiéncia so-
cial e cultural que ndo pode ser ignorada pelo planejamento.

3.0rganizacdo do trabalho pedagdgico. Nesta etapa os ele-
mentos da Didatica sdo sistematizados através de escolhas in-
tencionais. Definicdo de objetivos a serem alcangados, escolha
de conteldos a serem aprendidos pelos alunos e a selegdo das
atividades, técnicas de ensino, que serdo desenvolvidas para
que a aprendizagem dos alunos se efetive. Esse momento re-
presenta a organizacdo da metodologia de ensino.

4. Sistematiza¢do do processo de avaliagdo da aprendiza-
gem. Avaliacdo entendida como um meio, ndo um fim em si
mesma, mas um meio que acompanha todo processo da me-
todologia de ensino. A avaliacdo deve diagnosticar, durante
a aplicagdo da metodologia de ensino, como os alunos estao
aprendendo e o que aprenderam, para que a tempo, se for ne-
cessario, a metodologia mude seus procedimentos didaticos,
favorecendo a reelaborac¢do do ensino, tendo em vista a efetiva
aprendizagem.

Requisitos para o planejamento do ensino

Agora que estudamos que o planejamento necessita de um
rigor de sistematizacdo das atividades, apresentamos alguns re-
quisitos essenciais para o professor realizar um planejamento
justo e coerente com seus alunos. Lembre-se, estes requisitos
sdo saberes adquiridos ao longo da formagao de professor, por
isso, aproveitem ao maximo cada disciplina, cada contetdo e
cada atividade.

- Conhecer em profundidade os conceitos centrais e leis ge-
rais da disciplina, contelddos basicos, bem como dos seus pro-
cedimentos investigativos (e como surgiram historicamente na
atividade cientifica).

- Saber avancar das leis gerais para a realidade concreta,
entender a complexidade do conhecimento para poder orientar
a aprendizagem.

- Escolher exemplos concretos e atividades praticas que de-
monstrem os conceitos e leis gerais, 0os conteudos e os assuntos
de maneira que todos os entendam.

- Iniciar o ensino do assunto pela realidade concreta (obje-
tos, fendmenos, visitas, filmes), para que os alunos formulem re-
lagGes entre conceitos, ideias- chave, das leis particulares as leis
gerais, para chegar aos conceitos cientificos mais complexos.

- Saber criar problemas e saber orienta-los (situagdes de
aprendizagem mais complexas, com maior grau de incerteza
que propiciam em maior medida a iniciativa e a criatividade do
aluno).




Objetivo da educagdo e do ensino

Toda agdo humana tem um propdsito orientado e dirigido
em prol daquilo que se quer alcangar. Assim é a agao docente
que deve ser realizada em funcdo dos objetivos educacionais.
Objetivos educacionais orientam a tomada de decisdo no pla-
nejamento, porque sdo proposi¢des que expressam com clareza
e objetividade a aprendizagem que se espera do aluno. S3o os
objetivos que norteiam a selecdo e organizacdo dos conteudos,
a escolha dos procedimentos metodoldgicos e definem o que
avaliar.

Os objetivos sdo finalidades que pretendemos alcangar. Re-
tratam os valores e os ideais educacionais, a aprendizagem dos
conteldos das ciéncias, as expectativas e necessidades de um
grupo social. Para articularmos os valores gerais da educacgdo
(concepgdo de educagdo) com as aprendizagens dos contetdos
programaticos e as atividades que o professor pretende desen-
volver na sua aula, devemos elaborar os objetivos gerais e os
especificos.

O objetivo geral expressa propdsitos mais amplos acerca
da funcdo da educacgdo, da escola, do ensino, considerando as
exigéncias sociais, do desenvolvimento da personalidade ou do
desenvolvimento profissional dos alunos. Podemos pontuar os
seguintes objetivos gerais que orientam a pratica dos profes-
sores:

- A educagdo escolar deve possibilitar a compreensdo do
mundo e os contelddos de ensino; instrumentalizar cultural-
mente os professores e os alunos para o exercicio consciente
da cidadania;

- A escola deve garantir o acesso e a qualidade do ensino a
todos, garantindo o desenvolvimento das capacidades fisicas,
mentais, emocionais dos professores e alunos;

- A educacgdo escolar deve formar a capacidade critica e
criativa dos conteldos das matérias de ensino. Sob a respon-
sabilidade do professor os alunos desenvolverdo o raciocinio
investigativo e de reflexdo;

- O percurso de escolarizag¢do visa atender a formacgéo da
qualidade de vida humana. Professores e alunos deverdao de-
senvolver uma atitude ética frente ao trabalho, aos estudos, a
natureza etc.

O objetivo especifico expressa as expectativas do professor
sobre o que deseja obter dos alunos no processo de ensino. Ao
iniciar o planejamento, o professor deve analisar e prever quais
resultados ele pretende obter, com relagdo a aprendizagem dos
alunos. Esta aprendizagem pode ser da ordem dos conhecimen-
tos, habilidades e hébitos, atitudes e convicgdes, envolvendo
aspectos cognitivo, afetivo, social e motor.

Os objetivos especificos devem estar vinculados aos objeti-
vos gerais, e retratar a realidade concreta da escola, do ensino
e dos alunos. Correspondem as aprendizagens de conteldos,
atitudes e comportamentos.

Selecdo e organizagdo dos conteudos escolares

Os estudos da Didatica contribuem com o professor, ofere-
cendo possibilidades de escolher o que ensinar, para que o alu-
no aprenda e descubra como aprendeu. Essa é uma habilidade
qgue requer conhecimento e um compromisso com a realidade
do aluno. Neste sentido, o professor deve ter conhecimento do
presente e perspectivas de futuro, tanto pessoal como dos alu-
nos. Em hipdtese alguma o professor pode se basear na ideia de
que deve somente ensinar o que lhe ensinaram. E neste senti-
do, que o Curso de Graduagao em Licenciatura: Pedagogia, Ma-
tematica, Geografia etc. é reconhecido como a formacao inicial
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do professor. Para permanecer planejando o ensino atualizado,
contemporaneo e coerente com seus alunos, faz-se necessaria
a continuac¢do dos estudos através da formagdo continuada.

Quando explico sobre o que ensinar, faco referéncia aos
conteldos de ensino. A sele¢do dos conteudos que farao parte
do ensino é uma tomada de decisdo carregada de intenciona-
lidades. E da responsabilidade do professor escolher os conte-
udos que desenvolverdo aprendizagens nos alunos para que
estes expliquem a realidade conscientemente. Deve-se ensinar
0 que é significativo sobre o mundo, a vida, a experiéncia exis-
tencial, as possibilidades de mudanga, o trabalho, o passado, o
presente e o futuro do homem (MARTINS, 1995.)

Veja o que escreve o professor Libaneo sobre os conteu-
dos de ensino: Conteudos de ensino sdo o conjunto de conhe-
cimentos, habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais
de atuacdo social, organizados pedagodgica e didaticamente,
tendo em vista a assimilagdo ativa e aplicagdo pelos alunos na
sua vida pratica. Englobam, portanto: conceitos, ideias, fatos,
processos, principios, leis cientificas, regras; habilidades cog-
noscitivas, modos de atividade, métodos de compreensdo e
aplicagdo, habitos de estudos, de trabalho e de convivéncia so-
cial; valores convicgOes, atitudes. S3o expressos nos programas
oficiais, nos livros didaticos, nos planos de ensino e de aula, nas
atitudes e convicgGes do professor, nos exercicios nos métodos
e forma de organiza¢do do ensino. Podemos dizer que os con-
teudos retratam a experiéncia social da humanidade no que se
refere a conhecimentos e modos de agdo, transformando-se em
instrumentos pelos quais os alunos assimilam, compreendem e
enfrentam as exigéncias tedricas e praticas da vida social. Cons-
tituem o objeto de mediagdo escolar no processo de ensino,
no sentido de que a assimilagdo e compreensdo dos conheci-
mentos e modos de agdo se convertem em ideias sobre as pro-
priedades e relagdes fundamentais da natureza e da sociedade,
formando convicgdes e critérios de orientagdo das opg¢Ges dos
alunos frente as atividades tedricas e praticas postas pela vida
social (1991, p.128-129).

Desta forma, os conteudos de ensino junto com a metodo-
logia sdo responsaveis pela producédo e elaboragdo das aprendi-
zagens e dos saberes na escola. Libdneo (1991) acrescenta que
escolher os conteudos de ensino ndo é tarefa facil; por isso,
guanto mais planejado, ordenado e esquematizado estiver mais
os alunos entenderdo a sua importancia social; porém, a sele-
¢do e a organizacdo dos conteldos ndo se confundem com uma
mera listagem.

Cabe ao professor selecionar e organizar o contelddo de-
vidamente planejado para atender as necessidades dos seus
alunos. Conteldos de ensino bem selecionados devem atender
aos critérios de validade, flexibilidade, significacdo, possibilida-
de de elaboracgdo pessoal; sem esses critérios, o professor corre
o risco de escolher conteldos sem relevancia para seus alu-
nos. Atendendo aos critérios, o conteudo tera validade quando
apresenta o carater cientifico do conhecimento, e faz parte de
um conhecimento que reflete os conceitos, ideias e métodos de
uma ciéncia. O conteudo sera significativo quando expressar de
forma coerente os objetivos sociais e pedagdgicos da educagao,
atendendo a formacdo cultural e cientifica do aluno; eles ndo
sdo rigidos, sdo flexiveis. O conteldo de ensino estd a servico
da aprendizagem dos alunos, e estes o utilizam para explicar
a sua realidade. Todo conteudo de ensino deve ser articulado
com a experiéncia social do aluno. Para que haja a possibilidade
de elaboragdo pessoal e o dominio efetivo do contetdo, conhe-
cimento, o ensino ndo pode se limitar a memorizagdo e repeti-




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor Nivel 1l - Educacao Fisica

HISTORIA DA EDUCACAO FiSICA E SUAS
INTERRELACOES COM A EDUCACAO FiSICA
BRASILEIRA

Historico

Para que se compreenda o momento atual da Educacgédo Fi-
sica é necessario considerar suas origens no contexto brasileiro,
abordando as principais influéncias que marcam e caracterizam
esta disciplina e os novos rumos que estao se delineando.

No século passado, a Educacgdo Fisica esteve estreitamente
vinculada as instituicdes militares e a classe médica. Esses vincu-
los foram determinantes, tanto no que diz respeito a concepg¢do
da disciplina e suas finalidades, quanto ao seu campo de atuagao
e a forma de ser ensinada.

Visando melhorar a condigdo de vida, muitos médicos assu-
miram uma funcdo higienista e buscaram modificar os habitos
de saude e higiene da populagdo. A Educacdo Fisica, entdo, fa-
voreceria a educag¢do do corpo, tendo como meta a constitui-
¢do de um fisico sauddvel e equilibrado organicamente, menos
suscetivel as doencgas. Além disso, havia no pensamento politico
e intelectual brasileiro da época uma forte preocupagao com a
eugenia. Como o contingente de escravos negros era muito gran-
de, havia o temor de uma “mistura” que “desqualificasse” a raga
branca. Dessa forma, a educa¢do sexual associada a Educac¢do
Fisica deveria incutir nos homens e mulheres a responsabilidade
de manter a “pureza” e a “qualidade” da raga branca.

Embora a elite imperial estivesse de acordo com os pressu-
postos higiénicos, eugénicos e fisicos, havia uma forte resistén-
cia na realizagdo de atividades fisicas por conta da associagao
entre o trabalho fisico e o trabalho escravo. Qualquer ocupacgdo
qgue implicasse esforgo fisico era vista com maus olhos, conside-
rada “menor”. Essa atitude dificultava que se tornasse obrigatd-
ria a pratica de atividades fisicas nas escolas.

Dentro dessa conjuntura, as instituicdes militares sofreram
influéncia da filosofia positivista, o que favoreceu que tais insti-
tuicGes também pregassem a educagdo do fisico. Almejando a
ordem e o progresso, era de fundamental importancia formar
individuos fortes e saudaveis, que pudessem defender a patria
e seus ideais.

No ano de 1851 foi feita a Reforma Couto Ferraz, a qual tor-
nou obrigatéria a Educagdo Fisica nas escolas do municipio da
Corte. De modo geral, ouve grande contrariedade por parte dos
pais em ver seus filhos envolvidos em atividades que ndo tinham
carater intelectual. Em relacdo aos meninos, a tolerdncia era um
pouco maior, ja que a ideia de gindstica se associava as insti-
tuicGes militares; mas, em relagdo as meninas, houve pais que
proibiram a participagao de suas filhas.

Em 1882, Rui Barbosa deu seu parecer sobre o Projeto 224
— Reforma Ledncio de Carvalho, Decreto n. 7.247, de 19 de abril
de 1879, da Instrugdo Publica —, no qual defendeu a inclusdo
da ginastica nas escolas e a equiparagdo dos professores de gi-
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nastica aos das outras disciplinas. Nesse parecer, ele destacou
e explicitou sua ideia sobre a importancia de se ter um corpo
saudavel para sustentar a atividade intelectual.

No inicio deste século, a Educacgdo Fisica, ainda sob o nome
de gindstica, foi incluida nos curriculos dos Estados da Bahia,
Ceard, Distrito Federal, Minas Gerais, Pernambuco e S3o Paulo.

Nessa mesma época a educagdo brasileira sofria uma for-
te influéncia do movimento escolanovista, que evidenciou a
importancia da Educagdo Fisica no desenvolvimento integral
do ser humano. Essa conjuntura possibilitou que profissionais
da educacgdo na Il Conferéncia Nacional de Educagao, em 1929,
discutissem os métodos, as praticas e os problemas relativos ao
ensino da Educacéo Fisica.

A Educagao Fisica que se ensinava nesse periodo era basea-
da nos métodos europeus — o sueco, o alemado e, posteriormen-
te, o francés —, que se firmavam em principios bioldgicos. Faziam
parte de um movimento mais amplo, de natureza cultural, politica
e cientifica, conhecido como Movimento Ginastico Europeu, e foi
a primeira sistematizagdo cientifica da Educagdo Fisica no Ociden-
te.

Na década de 30, no Brasil, dentro de um contexto histérico
e politico mundial, com a ascensdo das ideologias nazistas e fas-
cistas, ganham for¢a novamente as ideias que associam a euge-
nizagdo da raga a Educagdo Fisica. O exército passou a ser a prin-
cipal instituicdo a comandar um movimento em prol do “ideal”
da Educagdo Fisica que se mesclava aos objetivos patridticos e de
preparagdo pré-militar. O discurso eugénico logo cedeu lugar aos
objetivos higiénicos e de prevencdo de doengas, estes sim, pas-
siveis de serem trabalhados dentro de um contexto educacional.

A finalidade higiénica foi duradoura, pois instituicdes milita-
res, religiosas, educadores da “escola nova” e Estado comparti-
lhavam de muitos de seus pressupostos.

Mas a inclusdo da Educagdo Fisica nos curriculos ndo havia
garantido a sua implementagdo pratica, principalmente nas es-
colas primarias. Embora a legislagdo visasse tal inclusdo, a falta
de recursos humanos capacitados para o trabalho com Educagao
Fisica escolar era muito grande.

Apenas em 1937, na elaboragdo da Constituicdo, é que se
fez a primeira referéncia explicita a Educagdo Fisica em textos
constitucionais federais, incluindo-a no curriculo como pratica
educativa obrigatdria (e ndo como disciplina curricular), junto
com o ensino civico e os trabalhos manuais, em todas as escolas
brasileiras. Também havia um artigo naquela Constituicdo que
citava o adestramento fisico como maneira de preparar a juven-
tude para a defesa da nagdo e para o cumprimento dos deveres
com a economia.

Os anos 30 tiveram ainda por caracteristica uma mudanga
conjuntural bastante significativa no pais: o processo de industria-
lizagdo e urbanizagdo e o estabelecimento do Estado Novo. Nesse
contexto, a Educagdo Fisica ganhou novas atribui¢cGes: fortalecer o
trabalhador, melhorando sua capacidade produtiva, e desenvolver
o0 espirito de cooperacdao em beneficio da coletividade.




Do final do Estado Novo até a promulgag¢do da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educa¢do de 1961, houve um amplo debate
sobre o sistema de ensino brasileiro. Nessa lei ficou determinada
a obrigatoriedade da Educacdo Fisica para o ensino primario e
médio. A partir dai, o esporte passou a ocupar cada vez mais es-
paco nas aulas de Educacéo Fisica. O processo de esportivizacdo
da Educagdo Fisica escolar iniciou com a introdugdao do Método
Desportivo Generalizado, que significou uma contraposi¢cdo aos
antigos métodos de ginastica tradicional e uma tentativa de in-
corporar esporte, que ja era uma instituicdo bastante indepen-
dente, adequando-o a objetivos e praticas pedagdgicas.

Apds 1964, a educagdo, de modo geral, sofreu as influéncias
da tendéncia tecnicista. O ensino era visto como uma maneira
de se formar mao-de-obra qualificada. Era a época da difusdo
dos cursos técnicos profissionalizantes. Nesse quadro, em 1968,
com a Lei n. 5.540, e, em 1971, com a 5.692, a Educacgdo Fisica
teve seu carater instrumental reforgado: era considerada uma
atividade pratica, voltada para o desempenho técnico e fisico
do aluno.

Na década de 70, a Educacédo Fisica ganhou, mais uma vez,
fungBes importantes para a manutengdo da ordem e do pro-
gresso. O governo militar investiu na Educagdo Fisica em fungdo
de diretrizes pautadas no nacionalismo, na integragao nacional
(entre os Estados) e na seguranga nacional, tanto na formacgdo
de um exército composto por uma juventude forte e saudavel
como na tentativa de desmobilizagdo das forgas politicas oposi-
cionistas. As atividades esportivas também foram consideradas
como fatores que poderiam colaborar na melhoria da for¢a de
trabalho para o “milagre econdmico brasileiro”. Nesse periodo
estreitaram-se os vinculos entre esporte e nacionalismo. Um
bom exemplo é o uso que se fez da campanha da sele¢do brasi-
leira de futebol, na Copa do Mundo de 1970.

Em relagdo ao ambito escolar, a partir do Decreto n. 69.450,
de 1971, considerou-se a Educagdo Fisica como “a atividade que,
por seus meios, processos e técnicas, desenvolve e aprimora for-
cas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando”. A
falta de especificidade do decreto manteve a énfase na aptidado
fisica, tanto na organiza¢do das atividades como no seu con-
trole e avaliagdo. A iniciacdo esportiva, a partir da quinta série,
tornou-se um dos eixos fundamentais de ensino; buscava-se a
descoberta de novos talentos que pudessem participar de com-
peti¢cdes internacionais, representando a patria. Nesse periodo,
o chamado “modelo piramidal” norteou as diretrizes politicas
para a Educagdo Fisica: a Educagdo Fisica escolar, a melhoria
da aptiddo fisica da populagdo urbana e o empreendimento da
iniciativa privada na organiza¢do desportiva para a comunidade
comporiam o desporto de massa que se desenvolveria, tornan-
do-se um desporto de elite, com a sele¢do de individuos aptos
para competir dentro e fora do pais.

Na década de 80 os efeitos desse modelo comegaram a ser
sentidos e contestados: o Brasil ndo se tornou uma nagéao olimpi-
ca e a competi¢do esportiva da elite ndo aumentou o numero de
praticantes de atividades fisicas. Iniciou-se entdo uma profunda
crise de identidade nos pressupostos e no préprio discurso da
Educacdo Fisica, que originou uma mudanca significativa nas po-
liticas educacionais: a Educacdo Fisica escolar, que estava volta-
da principalmente para a escolaridade de quinta a oitava séries
do primeiro grau, passou a priorizar o segmento de primeira a
guarta e também a pré-escola. O enfoque passou a ser o desen-
volvimento psicomotor do aluno, tirando da escola a fungao de
promover os esportes de alto rendimento.
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O campo de debates se fertilizou e as primeiras produgdes
surgiram apontando o rumo das novas tendéncias da Educacgdo
Fisica. A criagdo dos primeiros cursos de pés-graduacdo em Edu-
cagao Fisica, o retorno de professores doutorados fora do Brasil,
as publicacbes de um numero maior de livros e revistas, bem
como o aumento do numero de congressos e outros eventos
dessa natureza foram fatores que também contribuiram para
esse debate.

As relagGes entre Educacgdo Fisica e sociedade passaram a
ser discutidas sob a influéncia das teorias criticas da educagdo:
guestionou-se seu papel e sua dimensdo politica. Ocorreu entdo
uma mudanca de enfoque, tanto no que dizia respeito a nature-
za da drea quanto no que se referia aos seus objetivos, conteu-
dos e pressupostos pedagogicos de ensino e aprendizagem. No
primeiro aspecto, se ampliou a visdo de uma drea bioldgica, rea-
valiaram-se e enfatizaram-se as dimensdes psicoldgicas, sociais,
cognitivas e afetivas, concebendo o aluno como ser humano in-
tegral. No segundo, se abarcaram objetivos educacionais mais
amplos (ndo apenas voltados para a formagdo de um fisico que
pudesse sustentar a atividade intelectual), contetddos diversifi-
cados (ndo s6 exercicios e esportes) e pressupostos pedagdgicos
mais humanos (e ndo apenas adestramento).

Atualmente se concebe a existéncia de algumas abordagens
para a Educacdo Fisica escolar no Brasil que resultam da articula-
¢do de diferentes teorias psicoldgicas, socioldgicas e concepgdes
filoséficas. Todas essas correntes tém ampliado os campos de
acdo e reflexdo para a area e a aproximado das ciéncias huma-
nas, e, embora contenham enfoques cientificos diferenciados
entre si, com pontos muitas vezes divergentes, tém em comum
a busca de uma Educagdo Fisica que articule as multiplas dimen-
sdes do ser humano.

Nas escolas, embora ja seja reconhecida como uma érea es-
sencial, a Educac¢do Fisica ainda é tratada como “marginal”, que
pode, por exemplo, ter seu horario “empurrada” para fora do pe-
riodo em que os alunos estdo na escola ou alocada em horarios
convenientes para outras areas e ndo de acordo com as necessida-
des de suas especificidades (algumas aulas, por exemplo, sdo no
ultimo horério da manhd, quando o sol estd a pino). Outra situacdo
em que essa “marginalidade” se manifesta € no momento de pla-
nejamento, discussao e avaliagao do trabalho, no qual raramente
a Educacdo Fisica é integrada. Muitas vezes o professor acaba por
se convencer da “pequena importancia” de seu trabalho, distan-
ciando-se da equipe pedagdgica, trabalhando isoladamente. Pa-
radoxalmente, esse professor é uma referéncia importante para
seus alunos, pois a Educac¢do Fisica propicia uma experiéncia de
aprendizagem peculiar ao mobilizar os aspectos afetivos, sociais,
éticos e de sexualidade de forma intensa e explicita, o que faz
com que o professor de Educagdo Fisica tenha um conhecimen-
to abrangente de seus alunos. Levando essas questdes em conta
e considerando a importancia da propria area, evidencia-se cada
vez mais, a necessidade de integragao.

A Lei de Diretrizes e Bases promulgada em 20 de dezem-
bro de 1996 busca transformar o carater que a Educacgédo Fisica
assumiu nos Ultimos anos ao explicitar no art. 26, § 30, que “a
Educagdo Fisica, integrada a proposta pedagédgica da escola, é
componente curricular da Educagdo Basica, ajustando-se as fai-
xas etarias e as condigdes da populagdo escolar, sendo faculta-
tiva nos cursos noturnos”. Dessa forma, a Educacdo Fisica deve
ser exercida em toda a escolaridade de primeira a oitava séries,
ndo somente de quinta a oitava séries, como era anteriormente.

A consideragdo a particularidade da populagdo de cada esco-
la e a integracdo ao projeto pedagdgico evidenciaram a preocu-
pacdo em tornar a Educagdo Fisica uma drea ndo marginalizada.




Atividade Fisica

Nos povos primitivos a educagdo era essencialmente na-
tural e predominavam as atividades vitais a sobrevivéncia, en-
globando tanto o aspecto imitativo e coparticipativo quanto o
aspecto ludico. O seu cotidiano caracterizava-se por uma exer-
citacdo intensa que marcavam de forma decisiva a vivéncia de
movimentos corporais diversificados e necessarios a superagao
dos obstaculos presentes na vida diaria.

Essa educac¢do consistia, pois, na transmissao de vivéncias
e experiéncias fundamentais a sobrevivéncia do individuo e do
grupo através das habilidades de caga e pesca, fuga de intempé-
ries e protecdo dos grandes animais. Ao mesmo tempo, apren-
dia-se também os usos e costumes, cantos, dangas, rituais de
adoracdo e, sobretudo, o uso da linguagem, que se constitui o
principal instrumento educativo, de comunicagao e de transmis-
sdo da cultura.

Inicialmente, pelo seu carater n6made, as habilidades de
caga e pesca e o vigor fisico foram essencialmente importantes
para que 0s povos antigos atingissem o proximo estagio na sua
escalada evolutiva, a sedentariza¢do. A vida sedentdria exigiu o
dominio de técnicas mais elaboradas que se concretizaram nas
técnicas rudimentares da agricultura e domestica¢do de animais,
absolutamente imprescindiveis a nova forma de organizagao so-
cial. Oliveira assinala que,

Em qualquer desses momentos, foi necessario o aprimo-
ramento das habilidades fisicas para a otimiza¢do de gestos e
a construcdo de ferramentas que possibilitassem maior suces-
so nas praticas de sobrevivéncia. A partir do instante em que o
homem se sedentariza, podemos registrar o inicio da luta pela
posse de terras.

Esses fatores (sedentarizagdo e luta pela posse de terras)
ddo inicio a algo bastante interessante: os grupos humanos ja
estabelecidos em algum lugar e que, consequentemente, pas-
saram a levar uma vida mais sedentaria, comecam a perder os
embates para as hordas nédmades possuidoras de maior resis-
téncia fisica.

Apds inumeras derrotas, os grupos sedentdrios passam
a manter atividades fisicas organizadas e constantes, cujo ob-
jetivo é a preparagao para resistir aos novos possiveis ataques,
estabelecendo, desse modo, o principio desencadeador dos trei-
namentos fisicos com finalidades especificas. Pode-se afirmar,
entdo, que a Educacédo Fisica na Antiguidade (no sentido de que
privilegiava tdo somente o aspecto fisico) pode ser entendida
como uma preparagdo para os embates, com cardter predomi-
nantemente militar e guerreiro.

Da formagao do atleta a formagdo do guerreiro

Além da educagdo espontanea que caracteriza os antigos
habitantes da terra, existia nos povos da Antiguidade grega uma
outra forma de educac¢do: a educacdo dos efebos. Nesta forma
de educagdo, os jovens eram submetidos a exercicios rigorosos
longe de seus clas. Essa espécie de ritual destinava-se a prepa-
ra-los adequadamente para as atividades guerreiras, incluindo
exercicios diversificados, que pretendiam, sobretudo, disciplinar
a alma, expulsar o demdnio e promover a aquisicdo do carater
masculino préprio do guerreiro primitivo.

Sob a dire¢do de um mago sacerdote ou de um ancido ex-
perimentado e distinto, essa iniciacdo era concluida com uma
cerimobnia de ordenag¢do em que participam todos os membros
da tribo. Era, assim, o inicio de uma educacdo profissional, em-
bora ndo fosse ainda sistemdtica, intencional e em instituicao
especializada, ministrada por mestres também especializados.
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A efebia ateniense, que nasceu com a finalidade de preparar
para a guerra, torna- se escola também intelectual; o ginasio,
destinado aos exercicios fisicos a serem praticados nus, torna- se
também (e depois sobretudo) lugar de exercita¢des culturais, e
acolhera retores e filésofos. Os dois tipos de competicao, as do
corpo e as da mente andam juntas. Em seguida, paulatinamente,
apesar de um periodo de euforia da gindstica entre os séculos
Il e lll d. C., as exercitagOes intelectuais terdo a prevaléncia e a
antiga unidade entre fisico e intelectual estard definitivamente
perdida.

Para os filésofos gregos que procuravam explicar o homem
de forma dual, corpo e mente, os exercicios fisicos eram essen-
cialmente importantes, tanto para a produc¢do da beleza fisica,
guanto para a formacgdo do cardter. Essa visdo de homem, apesar
de privilegiar o intelecto baseava-se na comunhao do corpo e do
espirito, dai a relevancia atribuida pelos gregos as diversas mo-
dalidades de atividades fisicas. A filosofia pedagdgica que orien-
ta a educacdo grega tem o mérito de ndo divorciar a intelectual
da corporal.

A civilizagdo grega deu inicio a um novo tempo na histéria
da humanidade, descobriu-se o valor humano, a individualidade,
comecando, efetivamente, a histdria da Educacdo Fisica. Nesse
momento, o aspecto “atividade fisica” constituia uma caracte-
ristica fundamental na vida cultural da Grécia em todos os seus
momentos. A Educagao Fisica na Antiguidade grega em sua fase
heroico-cavalheiresca, representada pelos poemas homéricos,
foi concebida para formar o atleta herdi, conduzindo ao bom
desempenho atlético da aristocracia guerreira, estando presen-
te nesse processo conceitos como o areté e agonistico. De um
modo geral, pode-se conceituar a Educagdo Fisica grega como
um conjunto de atividades com a finalidade de desenvolver a
perfeicdo fisica e os valores morais, buscando a formacgdo do in-
dividuo forte, saudavel, belo e virtuoso.

Falar sobre a Educagdo Fisica conduz, necessariamente, as
principais cidades-estado gregas, Atenas e Esparta, especial-
mente pelas particularidades de ambas com relagdo a educagao.
Enquanto a caracteristica predominante na segunda foi a de um
povo rude e inculto, cuja preparagao fisica submete toda a popu-
lacdo jovem a uma ordem cerrada de combate numa atmosfera
efetivamente politica, Atenas caminhou no sentido civico.

Em Atenas, no século VI a. C educava-se o jovem aristocrata.
A preparagdo guerreira estava em segundo plano. A atividade
fisica “gindstica” era uma iniciacdo para os desportos elegantes e
a vitéria desportiva. As conquistas nos jogos constituiam um dos
mais altos valores da cidade.

Enquanto Atenas consolidou o Estado do Direito, Esparta
optou pelo Estado do Dever, onde tudo girava em torno do inte-
resse coletivo e os exercicios fisicos tinham carater predominan-
temente guerreiro. Esses exercicios conduziam os jovens a uma
prepara¢do militar, ao endurecimento do corpo e a disciplina
civica. A Educacgdo Fisica para o povo ateniense estava voltada
ndo apenas para o aspecto fisico, mas também para a formagao
do carater em que esta reunida a educa¢do moral e estética e
passam a

[...] compreender tanto o cultivo do corpo, a beleza fisica,
com o sentido moral e social. Ambos os aspectos predominam
aqui sobre o intelecto e o técnico. Os jogos e esportes, o canto
e a poesia, sdo instrumentos essenciais dessa educag¢do, de tipo
ainda minoritdrio, embora com espirito civico e, em certo senti-
do, democrdtico, por ser patriménio de todos os homens livres.






